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RESUMO

A presente pesquisa discute como objeto de estudo as contribuicdes das tecnologias
educacionais na implementacdo da area de conhecimento do Ensino Religioso na rede
municipal de ensino de Vila Velha/ES. Tem como objetivo geral apontar algumas contribui¢des
das Tecnologias Educacionais no ensino fundamental para a 4rea do conhecimento do Ensino
Religioso na referida rede de ensino. Como problema de pesquisa, discute-se: de que maneira
as tecnologias educacionais podem contribuir para o Ensino Religioso, na rede municipal de
ensino de Vila Velha/ES? Tem-se como hipdtese que as tecnologias educacionais podem
contribuir com o Ensino Religioso na rede municipal de ensino de Vila Velha, no estado do
Espirito Santo.. Como metodologia a pesquisa bibliografica e referencial teérico recorreu-se
aos autores Gadotti, Freire, Nogueira, Chaui, Tillich, Piva Junior e Fava, dentre outros. Discute-
se como as tecnologias educacionais podem contribuir para o curriculo da area do conhecimento
do Ensino Religioso, apontando como proposi¢ao da pesquisa, como resultado do estudo, a
elaboragdo de um site institucional dessa area para utilizacao de alunos/as e professores/as, por
meio das metodologias ativas e do protagonismo dos/as atores/atrizes escolares.

Palavras-chave: Tecnologia Educacional. Ensino Religioso. Metodologias Ativas. Site.
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ABSTRACT

The present research discusses as an object of study the contributions of educational
technologies in the implementation of the area of knowledge of Religious Education in the
municipal education network of Vila Velha/ES. Its general objective is to point out some
contributions of Educational Technologies in elementary education to the area of knowledge
of Religious Education in the education network. As a research problem, it is discussed: how
can educational technologies contribute to Religious Education in the municipal education
network of Vila Velha/ES? It is hypothesized that educational technologies can contribute to
Religious Education in the municipal education network of Vila Velha, in the state of Espirito
Santo. As a methodology, bibliographical research and theoretical references were used by the
authors Gadotti, Freire, Nogueira, Chaui, Tillich, Piva Junior and Fava, among others. It is
discussed how educational technologies can contribute to the curriculum in knowledge of
Religious Education, pointing out as a research proposition, because of the study, the
development of an institutional website in this area for use by students and teachers, through
active methodologies and the protagonist of school actors/actresses.

Keywords: Educational Technology. Religious education. Active Methodologies. Site.
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INTRODUCAO

A sociedade moderna ¢ repleta de inovagdo tecnoldgica, que, ao longo dos anos, vem se
demonstrando mais sofisticada. As maquinas de datilografia foram substituidas pelos
computadores de mesa, que atualmente ja se encontram meio ultrapassados, pois os notebooks,
tabletes e outros equipamentos superiores ja se fazem presentes no cotidiano das pessoas, das
escolas, bem como das empresas.

Nesse contexto, os procedimentos metodologicos dos processos de ensino e
aprendizagem vem sofrendo significativas mudancas, incluindo a entrada das tecnologias
educacionais com acesso ou ndo a internet no curriculo escolar. Trazendo qualificagdo aos
processos pedagogicos e protagonismo ao/a aluno/a.

Nesse sentido e diante do grande desenvolvimento tecnologico que vem se apresentado
na sociedade contemporanea, nas Ultimas décadas, principalmente com o advento da pandemia
Covid-19, faz-se necessario, a cada dia, discutir, ainda mais, sobre os beneficios do uso das
ferramentas didaticas na constru¢ao do conhecimento. Isso inclui a ampliagdo do uso das
tecnologias educacionais nos processos de ensino e aprendizagem dos/as alunos/as nos trés
niveis da educagdo. No caso desta pesquisa, Tecnologia Educacional ¢ area de conhecimento,
no ensino fundamental, constando na grade curricular da rede municipal de ensino de Vila
Velha como disciplina obrigatoria, na carga horaria normal. Rede a qual o pesquisador ¢
professor de Tecnologia Educacional. Por isso, a presente pesquisa traz como objeto de estudo
as contribuicdes das tecnologias educacionais na implementacdo da area de conhecimento do
Ensino Religioso na referida rede de ensino.

Nesse cendrio e pelo fato de o Mestrado ser profissional e envolver Ensino Religioso, a
presente pesquisa adentra essa area do conhecimento, haja vista as possibilidades que as
tecnologias educacionais podem proporcionar para a disciplina em voga.

O objetivo geral desta pesquisa € apontar algumas contribuicdes das tecnologias
educacionais no ensino fundamental para a area do conhecimento do Ensino Religioso na rede
municipal de ensino de Vila Velha, no estado do Espirito Santo. Tendo como objetivos
especificos: aprofundar a respeito das tecnologias educacionais e conceituar sobre ferramentas
didaticas; discutir sobre o Ensino Religioso no ensino fundamental e aprofundar a respeito das
tecnologias educacionais como ferramenta para o Ensino Religioso; e apresentar algumas
proposi¢des tecnoldgicas para o Ensino Religioso da rede municipal de ensino de Vila Velha,

vislumbrando a ampliacao de conhecimento na area em questao.
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Como problema de pesquisa discute-se: de que maneira as tecnologias educacionais
podem contribuir para o Ensino Religioso, na rede municipal de ensino de Vila Velha — ES?
Tem-se como hipotese que as tecnologias educacionais podem contribuir com o Ensino
Religioso na rede municipal de ensino de Vila Velha, no estado do Espirito Santo; o que se
confirma ao longo desse estudo.

Este estudo estd organizado em trés capitulos, fundamentados pela pesquisa
bibliografica. O primeiro capitulo retrata sobre as tecnologias educacionais como ferramenta
didatica, considerando que a educagdo requer inovagdes, reinventar as praticas escolares,
modernizar os curriculos de forma que fiquem dinadmicos e interativos, fazendo sentido e
significado para o/ aluno/a. Para isso, torna-se necessario acesso a recursos tecnoldgicos e
didaticos para que os conteudos/unidades tematicas fiquem mais faceis de aprender,
principalmente quando mediado pelas Tecnologias da Informacdo e Comunicagao (TICs) e
ferramentas didaticas em prol do conhecimento religioso, como elemento cultural.

O segundo capitulo discute sobre o uso das tecnologias educacionais no Ensino
Religioso (ER). Nesse interim, trata sobre o ER como area do conhecimento, facultativo e sem
proselitismo, buscando despertar no/a aluno/a o sentido da vida e do transcendente. Vale
ressaltar que o ER politica, pedagdgica e historicamente, passou por modificacdes no Brasil,
desde o viés confessional a diversidade cultural religiosa, juntamente com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional. O ER ¢ parte integrante da formagao basica do cidaddo, por isso
tem sido amplamente discutido e referenciado, o que inclui na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Quanto as tecnologias educacionais na area do conhecimento do ER
apresenta-se alguns recursos tecnologicos como as Tecnologias da Informacao e Comunicagao
(TICs), as redes sociais e tecnologias digitais; e ferramentas como, por exemplo, o Google
Docs, o Twitter, o Facebook, o blog, o YouTube ¢ Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)
como o Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Moodle).

O terceiro e ultimo capitulo discorre sobre a metodologia de pesquisa bibliografica e
proposicdes das tecnologias educacionais para o ER da rede municipal de ensino do municipio
de Vila Velha, estado do Espirito Santo, por meio da sugestdo da elaboragdo de um site

institucional para a Secretaria Municipal de Educagdo do referido municipio.
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1 TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS COMO FERRAMENTA DIDATICA

Este capitulo objetivou aprofundar a respeito das tecnologias educacionais e conceituar
sobre ferramentas didaticas, a partir de pesquisa bibliografica. Apresenta a discussao das
tecnologias educacionais e tecnologias digitais, considerando que interferem no cotidiano. Para
isso, apresenta pequeno percurso historico das tecnologias, haja vista que tém adentrado os
espacos educacionais, produzindo conhecimento, a partir de materiais fisicos e simbolicos, por
meio de ferramentas em ambientes virtuais, mediante que o mundo digital em marcando
presenga na sociedade, cada vez mais, com a ampliacdo da democratizacdo, ou seja, de seu
acesso. Inclusive, porque a sociedade em rede se faz presente no mundo tecnolégico nas
relagdes sociais, em que as Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TICs) contribuem nas
interagoes.

No processo educacional as ferramentas didaticas sdo essenciais no processo ensino-
aprendizagem, especialmente as ferramentas tecnoldgicas, por meio de softwares, considerando
que tecnologia e educacao se entrelagcam no processo de mediagao das aprendizagens. Nesse
interim, que este estudo apresenta conceitos de ferramentas didaticas, bem como, alguns

exemplos, como a sequéncia didatica e sofiwares aplicado em institui¢cdes de ensino.

1.1 Tecnologias educacionais

A escola ¢ uma institui¢do de educagdao formal essencial para a formacao humana e
profissional do/a sujeito/a, a0 mesmo tempo ¢ considerada uma extensdo da sociedade; assim
constitui-se parte integrante das politicas publicas sociais, como um equipamento de protecao
social, tendo em vista que problemas da sociedade contemporanea desaguam no cotidiano
escolar. Também ¢ responsavel pela formagao para a cidadania e desenvolvimento humano. Por
isso, deve ensinar para além das unidades teméticas curriculares no cotidiano escolar.! Nesse
contexto, insere-se as tecnologias educacionais, que vem trazendo inovagdes, reinventando as
praticas escolares e modernizado os curriculos interativos.

Dessa forma, a pratica educacional, precisa ser permeada de estratégias, por meio de
tecnologias educacionais e tecnologias digitais para que o/a aluno/a aprenda, cada vez mais, de

forma dinamica, utilizando recursos tecnoldgicos e didaticos, zelando pelos ensinamentos

! GADOTTI, Moacir. Projeto politico pedagdgico da escola. Fundamentos para a sua realizagdo. In: GADOTTI,
Moacir; ROMAO, José E. Autonomia da escola: principios e propostas. Guia da Escola Cidada. Inst. Paulo Freire.
2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004. p. 25.
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ministrados, na maneira de lidar com os conteudos/unidades tematicas, haja vista que quem
ensina, ensina algo a alguém, pois, a0 mesmo tempo que ensina aprende.>

O que corrobora com as agdes curriculares da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ao definir que longo das ultimas décadas, as Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicacao (TDICs) tém alterado as formas de trabalhar, comunicar, relacionar e de
aprender, considerando que, na educacdo, tém sido incorporadas as praticas dos/as
professores/as enquanto meio para promover aprendizagens mais significativas, com o objetivo
de apoiar esses/as profissionais do magistério na implementagdo de metodologias de ensino
ativas, alinhando o processo de ensino-aprendizagem a realidade dos/as alunos/as e despertando
maior interesse e engajamento deles/as em todas as etapas da Educagdo Bésica.

Dessa forma, ¢, cada vez mais, necessario promover a alfabetizagdo e o letramento
digital, tornando acessiveis as tecnologias e as informagdes que circulam nos meios digitais e
oportunizando a inclusdo digital. Nesse sentido, a BNCC contempla o desenvolvimento de
competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e responséavel das tecnologias digitais
tanto de forma transversal quanto direcionada, para aquisi¢cao de competéncias relacionadas ao
proprio uso das tecnologias, recursos e linguagens. Assim, a BNCC objetiva que o uso da
tecnologia deve “selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos para
apoiar o processo de ensinar e aprender.”®. E, como competéncias especificas de linguagens

para o ensino fundamental o objetivo de:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital -, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagio.*

Nessa seara, de acordo com Brito e Purificacdo “estamos em um mundo em que as
tecnologias interferem no cotidiano, sendo relevante, assim, que a educaciao também envolva a
democratizagio do acesso ao conhecimento, a produgio e a interpretacdo das tecnologias™.
Segundo o dicionario Houaiss, as tecnologias dizem respeito ao estudo sistematico sobre
técnicas, processos, métodos, meios e instrumentos de um ou mais oficios ou dominios da

atividade humana, incluindo qualquer técnica moderna e complexa, que seja de ponta por ser

2FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Sdo Paulo, Paz e Terra.
2002. p. 20.

3 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. p. 17.

4 BRASIL, 2017, p. 63.

5 BRITO, G. da S; PURIFICACAO, 1. da. Educagéo e novas tecnologias: um repensar. Curitiba: Ipbex, 2008. p.
23.
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avancada e de ultima gera¢do.® Elas sio utilizadas em todos os espagos tecnologicos e sociais,
o que inclui os espagos escolares, como elemento decorrente da cultura.

A partir de entdo tem-se os/as alunos/as como “objeto a qual se dirige a educacao” e as
“Instituicdes tém que garantir os direitos e a base logistica para o desenvolvimento destes
individuos para viverem a plena cidadania”’, tendo em vista que a Educagdo se configura
essencialmente como um processo de remocdo dos obstaculos que impedem o
desenvolvimento, bem como de promogio das potencialidades individuais.® Portanto, se a
educagdo consiste na promog¢ao do desenvolvimento das potencialidades de cada ser em si, fica
quase que impossivel, dissociar o privilégio “da dimensdo da religiosidade ou espiritualidade
do ser humano™’, principalmente quando assegura que “a diferenca de outros seres vivos, o
homem também tem preocupagdes espirituais, isto &, estéticas, sociais, politicas e cognitivas”!°.

Mediante ao exposto, mesmo que o carater religioso seja inicialmente um elemento
hereditario ¢, também, educacional, pois o/a aluno/a “pode construir significados diferentes
daqueles ja dados com sua capacidade de simbolizacdo, posto que o simbolo ndo encerra em si
uma Unica compreensdo. Mas ¢ aberto a hermenéutica de cada subjetividade™!!.

Concebe-se entdo que, as conjunturas que circundam a religido parte da busca pela
compreensdo do universo, € ao longo dessa busca, os/as alunos/as se veem inseridos/as em uma
realidade ja compreendida por simbolos e signos que conferem significados e narrativas a
respeito da existéncia das coisas culturais, o que inclui a cultura tecnolodgica e digital.

Para esclarecer o conceito de patrimonio cultural, recorre-se ao significado do verbete
‘cultura’, que segundo Chaui, cultura vem do verbo latino colere, que significa o cultivo, o
cuidado. Inicialmente, era o cultivo e o cuidado com a terra, em relagdo com a agricultura, com
as criancas, e com os deuses e o sagrado.'? Todavia, o conceito transformou-se social e
historicamente, tanto que no século XVIII, “a palavra cultura ressurge, mas como sindénimo de

13

outro conceito, torna-se sindnimo de civilizagdo”'”, mesmo que o termo civiliza¢ao tenha suas

origens relacionadas as:

® HOUAISS, Antonio: VILLAR, Mauro de Salles. Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2009. p. 1.821.

7 NOGUEIRA, C. A. V. Educa¢io infantil religiosa no Brasil: ressonincias das politicas publicas. Revista
Eletronica Correlatio. v. 16, n. 2, p. 229-254. dez. de 2017. p. 232.

8 ABBAGNANO, N. Diciondrio de Filosofia. 5. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007. p. 358.

? NOGUEIRA, 2017, p. 232.

10 TILLICH, P. Dindmica da Fé. Sdo Leopoldo: Sinodal, 1985. p. 5.

""'NOGUEIRA, 2017, p. 234.

12 CHAUI, M. Cultura e democracia. Critica y Emancipacién, p. 53-76, jun. 2008. p. 55.

13 CHAUI, 2008, p. 55.
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Ideias de vida civil, portanto, de vida politica e de regime politico. Com o Iluminismo,
a cultura € o padrdo ou o critério que mede o grau de civilizagdo de uma sociedade.
Assim, a cultura passa a ser encarada como um conjunto de praticas (artes, ciéncias,
técnicas, filosofia, os oficios) que permite avaliar e hierarquizar o valor dos regimes
politicos, segundo um critério de evolugdo. '

Evolugdo essa que no decorrer do tempo historico o conceito de cultura recebe novas
concepgoes, ajunta-se a no¢ao de tempo, de precisdo, de linearidade, de mudanga, até alcangar
o sindnimo de progresso: “avalia-se o progresso de uma civilizag¢ao pela sua cultura e avalia-se
a cultura pelo progresso que traz a uma civilizagdo”!. Chaui salienta, ainda, que o conceito
iluminista de cultura, tdo politico e ideologico, ressurge no século XIX, por meio da
constitui¢do de um dos ramos das ciéncias humanas, a antropologia, em que os antropélogos,
por sua vez, ao utilizarem-se da compreensdo de progresso para avaliar o nivel de cultura

precisaram estabelecer: '®

Um padrio para medir a evolug@o ou o grau de progresso de uma cultura e esse padrdo
[...]. As sociedades passaram a ser avaliadas segundo a presenga ou a auséncia de
alguns elementos [0 Estado, o mercado e a escrita] que sdo proprios dos ocidentais
capitalistas e a auséncia desses elementos foi considerada sinal de falta de cultura ou
de uma cultura pouco evoluida.'’

Assim, tem-se, portanto, um conceito valorativo para diferenciar as formas culturais,
pois, as sociedades que se estruturam através de trocas economicas sem mercado, narrativas de
forte cunho oral e outras formas organizacionais diferentes do contexto europeu, foram
definidas como culturas primitivas. Assim, amplia-se a concep¢ao de cultura, principalmente,
a partir da segunda metade do século XX, quando os antropdlogos retinem a antropologia social

e a antropologia politica, cujas culturas demonstram a ordem humana simbélica especifica.

A partir de entdo, o termo cultura passa a ter uma abrangéncia que ndo possuia antes,
sendo agora entendida como producdo e criagdo da linguagem, da religido, da
sexualidade, dos instrumentos e das formas de trabalho, das formas da habita¢do, do
vestudrio e da culinaria, das expressdes de lazer, da musica, da danga, dos sistemas de
relagdes sociais, [...], das relagdes de poder, da guerra e da paz, da nocdo de vida e
morte. A cultura passa a ser compreendida como o campo na qual os sujeitos humanos
elaboram simbolos e signos, instituem as praticas e os valores, definem para si
proprios o possivel e o impossivel, [...], os valores como o verdadeiro e o falso, o belo
e o feio, o justo ¢ o injusto, instauram a ideia de lei, e, portanto, do permitido ¢ do
proibido, determinam o sentido da vida e da morte e das relagdes entre o sagrado e o
profano.'®

4 CHAUI, 2008, p. 55.
IS CHAUI, 2008, p. 56.
16 CHAUI, 2008, p. 56.
17 CHAUI, 2008, p. 56.
18 CHAUI, 2008, p. 56.
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Contudo, nas sociedades modernas, tal abrangéncia precisa superar o desafio de serem
sociedades compostas por uma multiplicidade de sujeitos sociais com diferentes identidades
sociais. Tendo em vista ainda que o modo de producdo capitalista que compreende nossas
sociedades ¢ extremamente contrario aos principios de comunidade, e se justifica na separagao
dos individuos em detrimento dos proprios interesses. A marca das sociedades capitalistas € a
existéncia de uma intrinseca divisdo social e disparidade de acessos. Logo, qualquer proposi¢ao
abrangente do conceito de cultura, ndo serd mantida, visto que a sociedade segmentada por
classes se estabelece justamente através de uma divisao cultural hierarquica.

A cultura brasileira apresenta-se de forma diversificada, significante e ¢ historicamente
determinada a partir das relacdes estabelecidas socialmente, que por sua vez, sustentam as
tradigdes culturais, localizadas na mente, no imaginario, no coragdo das pessoas, reafirma-se,
assim, a frase de que “a cultura é puiblica porque o significado também o é”1°.

Mediante ao exposto, tem-se os diversos grupos culturais brasileiros que ndo apenas
receberam influéncias, como até hoje resistem dentro de sistemas cosmoldgicos que remetem a
categorias indigenas, afrodescendentes e outras formas que compreendem a maneira de ser e de
viver do povo brasileiro. Uma sociedade marcada pela predominancia de um substrato religioso
que secularmente respalda as a¢des politicas e locais sociais.

Nesse interim,

As tecnologias comecgaram a entrar nos espacos educativos trazidos pelas maos dos
alunos ou pelo seu modo de pensar e agir inerente a um representante da geragao dos
nativos digitais e passaram a fazer parte da cultura, tomando lugar nas praticas sociais,
ressignificando as relagdes educativas ainda que nem sempre estejam presentes
fisicamente nas organizagdes educativas. Dentre os artefatos tecnologicos tipicos da
atual cultura digital, com os quais os alunos interagem mesmo fora dos espagos da
escola, estdo os jogos eletronicos, que instigam a imersdo numa estética visual da
cultura digital; as ferramentas caracteristicas da Web 2.0, como as midias sociais
apresentadas em diferentes interfaces; os dispositivos moveis, como celulares e
computadores portateis, que permitem o acesso aos ambientes virtuais em diferentes
espagos e tempos, dentre outros.?’

O que confirma que os/as alunos/as estdo ha anos luz dos/as professores/as mediante a
condicdo de suas geracdes diferentes, j4 que esses/as alunos/as nasceram em uma era
tecnologica em que a tecnologia faz parte de sua vida de suas relagdes sociais. Atualmente as

criangas ja nascem sabendo acessar dispositivos tecnoldgicos e ndo tem medo de errar ou deletar

19 GEERTZ, C. “A interpreta¢do das culturas. Rio de Janeiro: LTC”, 1889. p. 9. In: CARON, L. O curriculo do
ensino religioso e as matrizes culturais do povo brasileiro. Relegens Thréskeia — estudos e pesquisa em religido.
v.2.n. 01, p. 52-70, 2013. p. 53.

20 ALMEIDA, Maria Elizabeth B.; SILVA, Maria da Graga Moreira da. Curriculo, tecnologia e cultura digital:
espacos e tempos de web curriculo. Revista e-Curriculum, v. 7,n. 1, p. 1-19, abr. 2011. p. 3.
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um programa, como exemplos. O que faz com que eles/as tenham cada vez mais agilidade e
habilidade em um mundo tecnologico. Entretanto, a educacdo e seus profissionais t€ém, cada
vez mais, trazido para a sala de aula e disciplina/area do conhecimento os recursos tecnoldgicos
enquanto estratégias didaticas e conhecimento em si.

Nesses aspectos, as tecnologias tém ganhado espaco nas institui¢des educacionais,
ressignificando as relagdes, produzindo contetidos materiais e simbolicos, por meio de
dispositivos e ferramentas, que possibilitam o acesso em ambientes virtuais e de conhecimento.
Assim, Oliveira, compreende o processo de educar para a comunicagdo, como, por exemplo,
“educacdo para a midia”, “educar com os meios”, “educomunica¢do” “midia-educa¢do”, em
que caracteriza conceitos que discutem a inclusdo das midias no ambiente escolar. O que reflete
processo educacional e valoriza o contato com os meios de comunicagdo, vislumbrando a
possibilidade, tanto educacional como comunicacional.?!

Nessa perspectiva, o uso de tecnologias educacionais esta relacionado a qualidade do
ensino, permitindo novas tecnologias com aplicabilidades pedagodgicas inovadoras que
contribuem para a obteng¢ao de resultados diferenciados, “bem como fortalecem a justiga social,
pela democratizacao do acesso ao ensino e por facilitar a educacao inclusiva de portadores de
necessidades especiais.”?2.

Nessa busca por qualidade do ensino para obtencdo de resultados diferenciados que as
tecnologias digitais podem favorecer para a constru¢do de uma educacdo presencial, online,
ensino remoto ou a distancia, que antes era destinada ao ensino superior, que atualmente utiliza-
se com criancas cada vez menores, até porque estdo nascendo como nativos digitais.?* Corolario
a essa questdo, ¢ necessario trazer aspectos da globalizagdo desde o ponto 1.0 a 3.0, mediante
ao fato de apontar recursos, programas, sites dentre outros, tendo em vista que “a globalizacao
3.0 entrard para a historia [...] no modo de inovar, na maneira de ensinar, no jeito de aprender,
na expressao da arte, na condu¢do da ciéncia, na maneira de disponibilizar ¢ na forma de
distribuir educagdo”?*.

A cada momento o mundo digital vem se evoluindo constantemente e marcando

presenca na sociedade. Antigamente quem tinha acesso a tecnologia eram pessoas de classe

2l OLIVEIRA, Mircio Romeu Ribas de. O Primeiro Olhar: experiéncia com Imagens na Educacido Fisica
escolar.2004. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Fisica) Centro de Desportos — Universidade Federal de Santa
Catarina/UFSC. p. 29.

22 CHIOFI, Luiz Carlos. Os desafios da escola pliblica paranaense na perspectiva do professor PDE - produgdes
didatico-pedagogicas. 2014. p. 14. [online].

23 PIVA JUNIOR, Dilermano. Sala de aula digital: uma introdugdo a cultura digital para educadores. Sdo Paulo:
Saraiva, 2013. p. 83.

2 FAVA, Rui. Educacdo 3.0. Sdo Paulo: Saraiva, 2014. p. 31-32.
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média e alta, devido ao valor exacerbado que os bens tecnologicos possuiam. Com isso, era
quase impossivel as pessoas de classe baixa terem acesso.? Entretanto, ao longo dos anos isso
vem sofrendo modificagdes de modo que “hoje tal ideia ja se desfez devido ao facil acesso que
se pode ter as tecnologias digitais com sua popularizagdao, o que ja ¢ algo visivel em nossa
sociedade, e que s6 foi possivel através do longo processo de democratizagdo que estas
tecnologias tém passado nos ultimos anos”?6,

Nesse interim, compreende-se inclusive uma classificacdo de geragdo fazendo
correlagdo entre a faixa etaria e o perfil tecnologico, como, por exemplo, as criangas € jovens
sdo considerados geracdo Y ou Net e os mais recentes de geragdo Z, sendo que a mais nova

geragdo “caracteriza-se pela impaciéncia e pela familiarizagdo com a tecnologia”?’. Assim, a

geragdo Y e Z sdo conhecidos como “nativos digitais”. Isso significa que:

os estudantes estdo se habituando a estruturas de linguagem cada vez mais
sofisticadas, eles devem ter estruturas moldadas para si, assim como a pratica, tanto
individualmente como em colabora¢do com outros. [...] Eles aprendem a comparar e
constatar, usam linguagem hipotética, formulam e respondem a perguntas essenciais,
utilizam um vocabulario sofisticado, analisam personagem e enredo, instruem-se
sobre a estrutura narrativa, vivenciam a experiéncia de grupo e progridem por meio
da critica, na medida que pesam os pros e contras de cada uma de suas decisdes
criativas.?®

Por isso, de acordo com Pugens e outros autores, as escolas deixariam de ser o inico
lugar onde as criangas e jovens tinham acesso a rede e pudessem estar presente em todos os
lugares.?’ A tecnologia digital vem ganhando espaco, tanto nas salas que ja é quase impossivel
ficarem desconectadas, quanto na sociedade — com a expansdo do acesso da internet por meio
de politica publicas para as cidades. Assim, € possivel observar que ha forte representatividade
do uso de tecnologia digital. Diante do exposto, cada vez mais, professores/as t€m ampliado
sua formagdo em tecnologias, tendo em vistas as novas metodologias ativas no processo de
ensino e aprendizagem. Inclusive, porque vive-se em uma sociedade em permanente conexao,

que segundo Castells citado por Pungens e outros autores,

Na Sociedade em Rede, expressao utilizada por Castells, é a sociedade que confere
sentido e valor a tecnologia de acordo com as necessidades e interesses das pessoas,
das relagdes sociais, culturais e religiosas estabelecidas, sendo a rede esse fluxo tecido
por pessoas em processos comunicacionais.3?

2 PUGENS, N. B. et al. O potencial das tecnologias digitais ao conhecimento religioso. 2019. p. 123. [online].
26 PUGENS, et al., 2019, p. 123.

27 PIVA JUNIOR, 2013, p. 83.

2 LABROW, Mark. Atividades criativas para a sala de aula. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2012. p. 21.

2 PUGENS, et al., 2019, p. 123.

39 PUGENS, et al., 2019, p. 123-124.
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A sociedade em rede aprecia o uso das tecnologias nas relagdes sociais, culturais e,
inclusive religiosas, encontra-se na era da informagao veloz, a partir de mudancas estruturais e
culturais de materiais concretos, ideias, simbolos, subjetividades e insumos tecnologicos, que
tém revolucionado, inclusive os meios de produ¢ao, por meio da informagao e da producao de

conhecimento cientifico. Destarte,

Na era da informagdo, comportamentos, praticas, informagdes e saberes se alteram
com extrema velocidade. Um saber ampliado e mutante caracteriza o estagio do
conhecimento na atualidade. Essas alteracdes refletem-se sobre as tradicionais formas
de ensinar e aprender possibilitadas pela atualidade tecnolégica. Abrir-se para novas
educacdes, resultantes de mudancgas estruturais de ensinar e aprender possibilitadas
pela atualidade tecnologica, € o desafio a ser assumido por toda sociedade. !

A partir desse conceito, a internet ¢ “uma plataforma de comunicagdo rapida e
relacional, constituida por redes computacionais possibilita a aproximagao de todos com esse
mundo sem limites™2. A tecnologia digital vem tendo um grande potencial para o bem da
humanidade, mas infelizmente pode ser distorcida mediante informagdes equivocadas.
Entretanto, na educagdo sua utilizagdo constitui-se recurso importante enquanto ferramenta de

trabalho, por meio das Tecnologias de Informagao e Comunicagdo, em que:

A integracdo das TICs no curriculo implica necessariamente a incorporagdo e
articulacdo pedagdgica das TIC na sala de aula. Implica também a apropriacdo das
TICs, o uso das TICs de forma invisivel, o uso situado das TIC, centrando-se na tarefa

de aprender e nio nas TICs”.?3

A inser¢do das TICs no curriculo contribui para a formac¢do de um novo paradigma
tecnologico que possibilita novas interagdes sociais e forma de se manifestar no dia a dia, haja

vista que:

As tecnologias de informac¢do e comunicacdo (TIC) fazem parte de um novo
paradigma tecnolégico (CASTELLS, 2001) que a humanidade vive e que transcende
a educacdo, pois representa um impacto social global que “envolve novas formas de
trabalhar, de comunicar, de se relacionar, de aprender, pensar e, em suma, viver”
(COLL; MONEREO, 2008, 19). Evidentemente, a educagdo ¢ uma area onde essas
ferramentas tém impacto. Tais tecnologias foram gradualmente incorporadas em
todos os niveis educacional, por isso ¢ hora de testemunhar as maneiras pelas quais
sdo usados em sala de aula, bem como o seu verdadeiro impacto na aprendizagem.3*

3L KENSKI, V. M. Educagdo e tecnologias: o novo ritmo da informagao. Campinas: Papirus, 2012. p. 41.

32 PUGENS, et al., 2019, p. 126.

33 “Integrar curricularmente las TIC's implica necessariamente la incorporacion y la articulacién pedagogica de
las TIC’s en el aula. Implica tambiém la apropiacion delas TIC's, el uso de las TIC's de forma invisible, el uso
situado de las TIC's, centrando se em la tarea de aprender y no en las TIC’s”. [Tradugao livre]. SANCHEZ, Jaime
H. Integracion curricular de las TICs: conceptos e ideas. In: Actas do VI Congresso Iberoamericano de Informatica
Educativa, Vigo: RIBIE, nov., p. 1-6, 2002. p. 4. [online].

3% “Las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) forman parte de un nuevo paradigma tecnolégico
(Castells, 2001) que vive la humanidad y que trasciende a la educacion, pues plantea un impacto social global
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Nesse contexto, “hoje em dia, o uso da TIC desempenha um papel essencial no ensino
de linguas, uma vez que pode desenvolver diferentes estratégias para complementar o trabalho
presencial e promover a autonomia no estudante” *, bem como o trabalho virtual. Nesse
interim,

As tecnologias da informagdo e comunicagdo constituem uma parte de um continuo
desenvolvimento de tecnologias, a comegar pelo giz e os livros, todos podendo apoiar
e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer ferramenta, devem ser usadas e
adaptadas para servir a fins educacionais e como tecnologia assistiva; desenvolvidas
de forma a possibilitar que a interatividade virtual se desenvolva de modo mais
intenso, inclusive na produgdo de linguagens. Assim, a infraestrutura tecnologica,
como apoio pedagogico as atividades escolares, deve também garantir acesso dos

estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as possibilidades da
convergéncia digital.

Nessa convergéncia, blogs, blogs de video, blogs de 4udio, podcast, tags, RSS, sao
novos termos que vém enriquecendo o vocabulario de TICs desde alguns anos e que servem
para descrever a web 2.0. A imagem da tabela 1 mostra diferencas sobre as caracteristicas de
um aprendiz-usudrio e peculiaridades das ferramentas tecnoldgicas Web 1.0 e Web 2.0, sendo
necessario levar em conta ferramentas tecnoldgicas web 2.0 no desenho de unidades didaticas,

e considerar sua fungio na gestdo da progressdo no grupo de ensino-aprendizagem.>’

que “comporta nuevas maneras de trabajar, de comunicarnos, de relacionarnos, de aprender, de pensar y, en
suma, de vivir” (Coll y Monereo, 2008: 19). Evidentemente, la educacion es un drea en la que estas herramientas
tienen impacto. Dichas tecnologias se han incorporado gradualmente en todos los niveles educativos, por lo que
ya es tiempo de dar testimonio de las formas en que se utilizan en el aula, asi como su verdadera repercusion en
el aprendizaje”. [Tradugdo livre]. ZAMORA; CASTRO, In: GONZALEZ; CAMPOS; POCATERRA, 2015, p.
15.

35 “De nos jours, ['utilisation de tic joue un réle essentiel dans |’enseignement de langues vu que I’on peut
deévelopper différentes stratégies pour complémenter le travail présentiel et favoriser l'autonomie chez I’étudiant”.
[Tradugdo livre]. BAQUERO, Fanny Janneth. L’utilisation de quelques outils web 2.0 et la création de taches
actionnelles comme stratégie d’accompagnement dans le processus d’enseignement/apprentissage de FLE. Folios,
segunda época, n. 42, p. 189-210, segundo semestre de 2015. p. 190.

36 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bdsica. Brasilia: MEC; SEB, 2013. p. 25.

37 “Les blogs, les vidéos blogs, les audio blogs, le podcast, les tags, le RSS, sont des termes nouveaux qui
enrichissent notre vocabulaire de tic depuis quelques années et qui servent a décrire le web 2.0. Le tableau 1 nous
expose quelques différences concernant les caractéristiques d’un apprenant-usager et quelques particularités
propres des outils technologiques Web 1.0 et Web 2.0. Il faudra prendre en compte surtout les outils
technologiques web 2.0 dans la conception des unités didactiques, et envisager leur fonction dans la gestion de la
progression collective d’enseignement/apprentissage du FLE.” [Traducdo livre]. BAQUERO, 2015, p. 194.
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Tabela 1: Web 2.0 no ensino de francés. Diferencas entre Web 1.0 e Web 2.0°®

Perfil do aluno-usuario

Atitude do aluno-usuario

Propriedade intelectual
Interatividade

Sistema de links

Sistema de armazenamento de
arquivos

Programas

Motor de busca

Enciclopédia

Web 1.0

Passivo: visitando sites estaticos

Encontrando informagao

Todos os direitos reservados
Selecgao, leituras de informagao,
rigidez de conteudo

Links de hipertexto que ligam
paginas

chave USB

Produtos pagos
Altavista

Inserido

Web 2.0

Ativo: blogs (criagdo, adicdo de
comentarios, wikis
(colaboragdo)
Compartilhamento e publicagdo
de conhecimento

Alguns direitos reservados
Publica¢do de informacdes

e conteudo

RSS

Discos rigidos virtuais,
plataformas virtuais, e-mail.
Aplicativos online gratuitos

Google

Wikipédia

19

Essa tabela ¢ resultado de uma pesquisa que teve como objeto o uso de plataforma como

ferramenta no curso de ensino da Lingua Francesa, demonstra uma aprendizagem reflexiva,
sendo possivel interagir em ambientes colaborativos, por meio de ferramentas tecnoldgicas. As
plataformas virtuais oferecem vantagens com “base em duas restrigdes: espacgo € o tempo. Ha
implicagdes a nivel pedagdgico: por um lado, o enquadramento espacial da aula ¢ excedido

quando os alunos estdo online e quando eles trabalham de forma independente™>°.

38

Web 1.0 Web 2.0

Actif : blogs (création, ajout des

Profil de Fapprenant-usager commentaires, wikis (collaboration)

Passif : visite de sites statiques

Attitude de I'apprenant-usager Recherche d'informations Partage et publication de connaissances

Propriété intellectuelle Tous les droits réservés Quelques droits réservés

Publication des informations
et des contenus

Sélection, lectures des

Interactivité informations, rigidité du contenu

Systéme des liens Liens hypertextes reliant des pages Flux rss

Disques durs virtuels, plateformes

Clé uss : T :
virtuelles, courrier électronique

Systéme de stockage de fichiers

Logiciels Produits payants Applications gratuites en ligne
Moteurs de recherche Altavista Google
Encyclopédie Encarta Wikipédia

[Tradugdo livre]. Fonte: PEREZ, 2009, apud BAQUERO, 2015, p. 194.
3 “Les plateformes virtuelles offrent des avantages considérables basées sur deux contraintes: I'espace et le
temps. Il y a des implications au niveau pédagogique. d 'une part, le cadre spatial de la classe est dépassé quand

les étudiants sont connectés et quand ils travaillent de maniere autonome”. [Tradugdo Livre]. BAQUERO, 2015,
p. 202.
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Para ter acesso as plataformas virtuais, ¢ muito imperativo considerar e aprender sobre
a tecnologia. De acordo com Carmo, tecnologia ¢ tudo aquilo que o ser humano inventa ou
utiliza para suprir as suas necessidades. Nesse contexto, compreende que, durante a historia da
humanidade, houveram diferentes formas de tecnologia: o/a homem/mulher, vem
desenvolvendo conhecimento para criagdo de solugdes como o fogo, a roda, a escrita, varios
meios de comunicagdo e, inclusive os meios de transportes que sofreram mudangas ao longo
dos tempos, tais transformacdes veio gerando progresso até atingirmos o atual desenvolvimento
tecnologico.*® Gebran concorda que a tecnologia ¢ a ciéncia utilizada na procura de solugdes
para problemas e necessidades humanas, todavia ele alerta para termos cuidado, pois acredita
que o ser humano nao gosta de mudangas e tende a ter preferéncia em viver na zona de conforto
sem procurar inovagio.*!

Do mesmo modo, o ambiente educacional vem passando por alteragdes ao longo do
tempo, seja pelas transformagdes naturais, pela globalizagdo, pelas comunicagdes interpessoais
ou, além disso, pela introdu¢do das tecnologias no dia a dia de forma intensa.
Consequentemente, para acompanhar tais transformacoes, ¢ necessario que o/a professor/a
esteja preparado/a para renunciar ao que ¢ conhecido, para atender o inexplorado e a suas
mudangas.*?

Nos Estados Unidos, na década de 70, teve inicio a informatica educacional, embora
ainda de maneira ndo muito expressiva, uma vez que eram poucas escolas de 1° e 2° graus que
haviam acolhido. Ja no Brasil, foi na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) no ano de
1973 que utilizou o computador, no Nucleo de Tecnologia Educacional para a Satde e o Centro
Latino-Americano de Tecnologia Educacional no ensino de Quimica, por meio de simulagdes.*’

A tecnologia tem sido a ferramenta que mais ampara os/as professores/as na procura por
interacao e qualidade nas relagdes, dessa forma, todas as escolas precisam se comprometer em
conciliar a tecnologia com a pedagogia, principalmente em sua formagao, para saber conduzir
e desafiar o/a aluno/a para que a atividade computacional colabore com a aprendizagem de
novos contetidos, bem como unidades tematicas. Portanto, para que os/as alunos/as consigam
acompanhar o dominio da tecnologia, acelerando os processos de transmissao da informagao,

é necessario o uso da informatica dentro da sala de aula.**

40 CARMO, Valéria Oliveira D. Tecnologias Educacionais. Cengage Learning Brasil, 2015. E-book. ISBN
9788522123490. p. 10. [online].

4l GEBRAN, Mauricio Pessoa. Tecnologias Educacionais. Curitiba: IESDE Brasil S.A., 2009. p. 9.

42 SANTOS, Priscila Kohls dos; SANTOS, Elisangela Ribas dos; OLIVEIRA, Hervaldira Barreto de. Educacdo e
tecnologias. Porto Alegre: SAGAH, 2017. p. 57-58.

3 CARMO, 2015, p. 16.

4 GEBRAN, 2009, p. 9.
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Dominar a linguagem de cada instrumento tecnoldgico ¢ um excelente meio para
utiliza¢do segura, sendo interessante saber as origens de cada uma das ferramentas. Identificar
suas vantagens, incapacidades e entender que esses aspectos estdo sujeitos ao impacto
psicolégico, que pode vir a ocasionar um conhecimento fundamental para todos/as os/as que
estudam ou trabalham em ambientes com muita tecnologia.*’

Na atualidade, ha uma série de politicas publicas e programas voltadas para a inclusdo
digital de professores/as e alunos/as, além de existir uma industria de materiais tecnologicos
para a educagdo: sao softwares educativos, colegcdes de livros e videos digitais nas diversas
areas, plataformas online, aplicativos para mobiles, entre outros. *°

Em vista disso, ¢ importante ter em mente que a tecnologia educacional ¢ uma
ferramenta apropriada para atender as caréncias dos/as alunos/as, alcangar os objetivos de
aprendizagem, examinar ¢ desenvolver qualidade no processo de docéncia e aprendizado e
oferecer disponibilidade de recursos. A perspectiva analisa, de forma particular, as alternativas
de auxilio real aos membros por meio da aplicacdo da tecnologia educacional.’

O papel do/a professor/a, como estava adaptado/a, estd ameacado. Vale salientar que
nao quer dizer com isso que esse/a profissional ndo possui mais espaco neste contexto
educacional. E necessario ter em mente que néio ha espago para préticas obsoletas e reprodugdes
de conhecimento, se quiser construir cidaddos mais analiticos e interativos na vida em
sociedade. *® Com esse exemplo, segue na proxima se¢do a discussdo sobre conceitos e

ferramentas didaticas.

1.2 Ferramentas didaticas

As politicas publicas em educagdo sdo responsaveis pela inser¢ao das tecnologias
educacionais no interior da escola publica, considerando-as ferramentas didaticas educacionais,
que possibilitam o planejamento, o protagonismo e desenvolvimento de aulas dindmicas e

significativas. Por isso,

E necessario, entdo, ter uma defini¢io e uma compreensio do conceito de ferramenta.
Na histéria humana, as ferramentas foram artefatos projetados para resolver
problemas praticos. Por exemplo, uma langa. Nos tempos pré-historicos, era uma
ferramenta util para matar animais a distancia. Mais tarde, inventou-se o arco e flecha,

4 MUNHOZ, Antonio S. Tecnologia educacionais. Sdo Paulo: Saraiva, 2016. E-book. ISBN 978-85-472-0095-4.
p. 6. [online].

4 CARMO, 2015, p. 18.

Y MUNHOZ, 2016, p. 15.

% SANTOS, 2017, p. 60.
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que possibilitou alargar a distancia entre o cagador e o animal, até chegar as armas de
fogo, que alargaram muito mais a distancia, a poténcia e a precisdo do projétil. Uma
ferramenta ¢, portanto, conceituada como um meio para um fim, e a histéria de cada
ferramenta material € a historia da solugdo para um problema material, como cortar,
carregar, cavar etc.*

Observa-se que na conceituacdo de da palavra ferramenta, ela tem uma finalidade para
cada objeto construido, em busca da resolu¢ao de problemas. Na educagdo, segundo Pedro
Demo, as novas tecnologias enquanto ferramentas “fazem parte das novas alfabetizac¢des, das
habilidades do século XXI, tornando-se [...] parte fundamental de estratégias de aprender
bem”*. Essa aprendizagem perpassa todos os niveis da educagiio, com a implementagio de
ferramentas especificas para cada area do conhecimento, que se tornam estratégias essenciais
no processo de ensino e aprendizagem.

Consoante a isso, para lidar com problemas simboélicos, como aprender teorias e
conceitos das areas de conhecimento, torna-se necessario esclarecer que tipo de ferramentas sao

as tecnologias digitais:

sdo as vezes ferramentas materiais e simbdlicas; sado materiais porque tém aspecto
fisico ou “hard” (chamado hardware), e a0 mesmo tempo um aspecto simboélico ou
“soft” (chamado software), analogo a dupla corpo-mente. Embora precisemos do
hardware para manipular os NTD's, na verdade o software é o elemento que usamos

principalmente como “ferramenta”.!

As ferramentas materiais e simbolicas, como hard e software sdo consideras corpo e
mente, que se complementam e cumpre uma funcao virtual. utiliza¢ao dos recursos tecnoldgicos

deve considerar o contexto educativo na totalidade. Da mesma forma de relagdo e interacao

49 “Es necesario, entonces, tener una definicién y una comprension del concepto de herramienta. En la historia

humana, las herramientas han sido artefactos disefiados para resolver problemas practicos. Por ejemplo, una
lanza prehistorica fue una herramienta util para matar animales a cierta distancia. Después se invento el arco y
la flecha, que permitio ampliar la distancia entre el cazador y el animal, hasta llegar a las armas de fuego, que
ampliaron mucho mas la distancia, la potencia y la precision del proyectil. Una herramienta se conceptualiza,
asi, como un medio para lograr un fin, y la historia de cada herramienta material es la historia de la solucion a
un problema material, como cortar, transportar, excavar etc.”. [ Tradugdo livre]. ZAMORA, Gregorio Hernandez;
CASTRO, Eduardo Penalosa. Las tecnologias digitales como herramientas de ensefianza-aprendizaje en la UAM
Cuajimalpa. In: GONZALEZ, Carlos Roberto Jaimez; CAMPOS, Karen Samara Miranda; POCATERRA,
Mariana Moranchel [ef al.]. Innovacion educativa y apropiacion tecnologica: experiencias docentes con el uso
de las TIC. México: UAM; Unidad Cuajimalpa, 2015. p. 19.

S0 DEMO, Pedro. Educacdo hoje: “Novas” tecnologias, pressdes e oportunidades. Sdo Paulo: Atlas, 2009. p. 63.
31 “Ahora bien, tratdndose de problemas simbdlicos, como el problema de educar a seres humanos, o de aprender
teorias y conceptos disciplinares, la idea de “herramientas” se complica. Si el fin es enseniar o aprender algo,
Jde qué manera las ntd son un medio? Para contestar esta pregunta, es necesario aclarar qué clase de
herramientas son las tecnologias digitales: son a la vez herramientas materiales y simbolicas; son materiales
porque tienen un aspecto fisico o “duro” (llamado hardware), y a la vez un aspecto simbolico o “suave” (llamado
software), de forma andloga a la dupla cuerpo-mente. Aunque necesitamos el hardware para manipular las ntd,
en realidad el software es el elemento que principalmente usamos como “herramienta”.”. [Tradugdo Livre].
ZAMORA; CASTRO, In: GONZALEZ; CAMPOS; POCATERRA, 2015, p. 19.
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entre professor/a e aluno/a, mediante a premissa de como o/a professor/a ensina e na

aprendizagem do/a aluno/a, mas considerar a escola como um todo. De acordo com Vosgerau:

se realmente queremos que as tecnologias representem beneficios na aprendizagem e
na vida dos alunos, temos de comecar a enxergar a escola como um todo, analisar as
possibilidades, os limites, os entraves para escola se tornar realmente um espago de
inclusdo social e digital, levando de fato nossas criangas e jovens a aprender mais e
melhor.>?

Tecnologia e educagdo caminham juntas e sdo mecanismos que auxiliam na formagao
do individuo, por isso, a Unidade Académica da Universidade Auténoma Metropolitana de
Cuajimalpa (UAM) utiliza plataformas e ferramentas digitais como forma de mediacdo entre

os alunos e objetos do conhecimento, como pode ser observado a seguir:

Para o efeito, a UAM Cuajimalpa promove e oferece a oportunidade de utilizar
plataformas e outras ferramentas digitais que sdo erguidas em formas de mediagao,
que possibilitam o contato e a interagdo entre os alunos e seus objetos de
conhecimento. No contexto do uso de tecnologias para apoiar o processo educacional,
a necessidade do desenvolvimento de uma capacidade tecnologica, isso implica a
aquisicdo de diferentes experiéncias em virtualidade, computagdo movel,
interatividade, participacdo em redes sociais digital, imersdo em ambientes de
aprendizagem, simulac@o e participacao; presenca social, aprendizagem mista, bem
como o uso de materiais didaticos digitais. Na verdade, a aprendizagem nos dias de
hoje ¢ mista e, nessa medida, a mistura de dimensdes face a face ¢ considerada
presencial e virtual.>

Esse modelo educativo da importancia para a incorporagdo de ferramentas tecnologicas
como mediacdo das aprendizagens. Inclusive considera presencial a participacdo virtual,
trazendo a concepgdo de aprendizagem mista. Na conceituacao de virtual toma-se emprestado

de Gilberto Dimenstein, em Aprendiz do futuro, que:

A palavra tem o significado genérico de algo que ndo existe propriamente, mas
decorre do atual, como uma espécie de campo de forga, algo que se imagina ou deduz
a partir do concreto. Com a entrada dos computadores pessoais na vida cotidiana,
virtual passou a ser tudo aquilo que se vé na tela e que pode ser utilizado — como
programas ¢ bancos de dados —, mas ndo existe fisicamente.>

52 VOSGERAU, D. S. R. A tecnologia na escola: o papel do gestor neste processo. In: BARBOSA, A. F. (Org.).
TIC Educacgdo 2011: pesquisa sobre o uso das tecnologias de informag@o e comunicacdo nas escolas brasileiras.
Sao Paulo, p. 35-41, 2012. p. 37.

33 “Con este fin, la uam Cuajimalpa propicia y ofrece la oportunidad de utilizar plataformas y otras herramientas
digitales que se erigen en formas de mediacion, las cuales posibilitan el contacto y la interaccion entre los alumnos
y sus objetos de conocimiento. En el contexto del uso de tecnologias para apoyar el proceso educativo, se asume
la necesidad del desarrollo de una habilidad tecnologica, esto implica la adquisicion de distintas experiencias en
virtualidad, computo movil, interactividad, participacion en redes sociales digitales, inmersion en entornos de
aprendizaje, simulacion y participacion; presencia social, aprendizaje mixto, asi como el uso de materiales diddcti
cos digitales. De hecho, el aprendizaje en estos tiempos es mixto y, en esa medida, se considera la mezcla de
dimensiones presenciales y virtuales”. [Tradugido Livre]. ZAMORA; CASTRO, In: GONZALEZ; CAMPOS;
POCATERRA, 2015, p. 16-17.

54 DIMENSTEIN, Gilberto. Aprendiz do futuro: cidadania hoje e amanha. Sdo Paulo: Atica, 1997. p. 6.
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Com a subjetividade do conceito de virtual, tem-se a insercao das Novas Tecnologias

Digitais, enquanto ferramentas de aprendizagem no ambiente escolar. Assim,

Novas Tecnologias Digitais (NTDs) como "ferramentas de aprendizagem". No
ambiente educacional assume-se que as novas tecnologias digitais sao "Ferramentas
de aprendizado". Tal ideia parece 6bvia, mas ndo é. E conveniente fazer varios
esclarecimentos conceituais para evitar confusdo. Por um lado, a expressdo
"ferramentas de aprendizagem" ¢ usada metaforicamente e, por outro, o termo "novas
tecnologias" admite tal variedade de significados que tornam indescritivel sua
conexdo com o ensino ¢ a aprendizagem.>’

Com as NTDs, o processo de produgdao de material didatico impresso vem passando
gradativamente do meio fisico para o virtual, sendo que ambos sdo ferramentas fundamentais
para o planejamento didatico. No qual compreende-se que as ferramentas didéaticas sdo
estratégias que possibilitam a didatizacdo de conteudos/unidades tematicas/conhecimentos
pelos/as professores/as, tendo em vista que permitem a produgdo e realizacao de adaptagdes
nos objetos de ensino.

Nesse interim, segundo Yves Chevallard,

A didatica da matematica ndo trata apenas da maneira como Johnny aprende, ou deixa
de aprender essa area do conhecimento. Ao tentar atingir um objetivo, por meio de
um estudo mais aprofundado, mostrara a intrinseca relagdo entre fato e fenomeno.
Assim, a prova € que a didatica da matematica deve de fato se preocupar com cada
aspecto da vida didatica. Os fendmenos didaticos partem de fatos simples, como, por
exemplo, a queda de corpos no vacuo e queda de corpos ao longo de um plano
inclinado ndo sao responsaveis em termos de um mesmo modelo fisico; ou,
inversamente, porque a queda dos corpos em vacuo e sua queda em fluidos t€ém muito
em comum como fatos, que ambos sdo a mesma teoria fisica. Como didaticos devem-
se procurar compreender ndo so a resposta do/a aluno/a a questao dele/a e a resposta
do/a professor/a a atitude do/a aluno/a, mas também o que o/a professor/a vai, ocasido,
declarar sobre o comportamento do/a aluno/a e sua propria conduta diante dele/a.
Assim, ndo somos livres para descartar as complexidades inerentes ao mundo
didatico. Ao contrario do fisico, que se contenta em explicar como e por que as pedras
caem, ficamos com o fardo de como as pessoas explicam a queda de pedra, dentre
outros.

55 “Las ntd como “herramientas de aprendizaje” En el medio educativo se asume que las nuevas tecnologias
digitales son “herramientas de aprendizaje”. Tal idea parece obvia, pero no lo es, por lo que conviene hacer
varias precisiones conceptuales para evitar confusiones. Por un lado, la frase “herramientas de aprendizaje” se
emplea metaforicamente y, por el otro, el término “nuevas tecnologias” admite tal variedad de significados que
vuelven inasible su conexion con la ensefianza y el aprendizaje.”. [Tradugio Livre]. HERNANDEZ, 2015, apud
ZAMORA; CASTRO, In: GONZALEZ; CAMPOS; POCATERRA, 2015, p. 18.

6 “Didactic phenomena In my view there is no escape. Those critical attitudes and denials that we would
sometimes like to shun are indeed part and parcel of our object of study. The didactics of mathematics does not
only deal with the way Johnny learns, or fails to learn, mathematics. In trying to achieve such an apparently well-
defined goal, we are sure to come across facts not obviously akin to it, but which in a deeper study will show their
intrinsic relatedness. Experience thus proves, if anything, that the didactics of mathematics must indeed be
concerned with every aspect of didactic life. The reason for this, again, can be put in terms of facts vs. phenomena.
If it remains true that our inquiries into the world of didactic phenomena start from bare facts, we are nevertheless
not free to decide which facts will be relevantly subsumed under one and the same kind of phenomena. We cannot
decide that, because as facts they seem far apart, the fall of bodies in vacuum and the fall of bodies along an
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O conceito de relagao didatica deve langar luz sobre a discrepancia inescapavel entre a
linguagem dos fatos e a linguagem dos fendmenos.>’ A partir desse conceito de didética, passa-
se a discutir sobre a estratégia ou procedimento conhecido como sequéncia didatica, que se
constitui de uma sequéncia de contetidos/unidades de ensino, que sdo organizados em conjunto
para melhorar uma determinada pratica de linguagem ou darea de conhecimento. Nesse
predmbulo, Dolz, Noverraz e Schneuwly afirmam que “uma sequéncia didatica tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-
lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicacdo”>®. Trata-se de “um conjunto de atividades progressivas, planificadas, guiadas ou
por um tema, ou por um objetivo geral, ou por uma produgdo dentro de um projeto de classe”.
E, ainda, para Dolz, Noverraz e Schneuwly, a sequéncia didatica ¢ “um conjunto de atividades

259

escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”>”,

que conforme o esquema abaixo — na Figura 1, retrata sua estrutura.

Figura 1: A estrutura de base de uma sequéncia didatica®

Apresentacio Produgio . Modulo . Médulo . Médulo Produgio
da Situagao Inicial - 1 2 n Final

Observa-se que as sequéncias didaticas, sdo atividades interligadas a um plano de
ensino, ou unidade tematica extensa, executadas em fases sequenciais para o ensino,

contribuindo como aporte para o desenvolvimento de vérias atividades didaticas. Valem

inclined plane are not accountable in terms of one and the same physical model; or, conversely, because the fall
of bodies in vacuum and their fall in fluids have much in common as facts, that both of them are, so to speak,
answerable to the same physical theory. As didacticians we must seek to understand not only the pupil’s answer
to the question put to him and the teacher’s response to the pupil’s attitude, but also what the teacher will, on
occasion, declare about both the pupil’s behaviour and his own conduct in the face of it. We are not free to dismiss
the intricacies inherent in the didactic world. Contrary to the physicist, who is content with explaining how and
why stones fall, we are left with the burden of explaining how people explain the fall of stones . [ Tradugdo Livre].
CHEVALLARD, Yves. On didactc transposition theory: some introductory notes. 2022. p. 03. [online].

ST “Introducing the didactic relation. The concept of the didactic relation is a case in point. It should throw some
light on the inescapable discrepancy between the language of facts and the language of phenomena. What we can
see and apprehend as a fact when observing any mathematics class is the relation that joins together teacher and
pupils, i.e., the teacher-pupil relation. Empirically, and to the hurried observer at least, this relation seems to be
a binary one. But it is my view that, in order to make out even the most elementary facts relative to the binary
teacher-pupil relation, didactic theory must from the start posit, as a theoretical entity, a ternary relation, which
I call the didactic relation. The didactic relation unites three, not two, “objects”: to wit, the teacher, the taught
and, last but not least, knowledge; or, to be yet more precise, the knowledge taught. This is a minimal definition,
one which needs further comment.”. [Tradug¢do Livre]. CHEVALLARD, 2022, p. 04.

8 DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michéle; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentagdo de um procedimento. /n: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola.
Campinas: Mercado das Letras, 2004. p. 97.

5 DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, In: SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 96.

% Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, /n: SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 97.
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informar que as sequéncias didaticas foram desenvolvidas pelos pesquisadores de Genebra
Dolz, Noverraz e Schneuwly. ¢!

O uso de ferramentas tecnoldgicas para concretizacdo da sequéncia didatica,
independente da area do conhecimento, possibilita uma estrutura e recurso para que o/a
professor/a tenha como ferramenta na elaboracdo de estratégias pedagogicas e didaticas, bem
como para acompanhamento e avaliacdo da aprendizagem. Que conforme Jacqueline Sanches
Vignoli e lara Bemquerer Costa explicam, que tais etapas sdo sistematizadas da seguinte

maneira:

a) Apresentagdo da situagdo inicial: momento em que o professor prepara os alunos
para a producdo inicial, com o intuito de que conhegam todas as informacdes
necessarias para que o projeto comunicativo seja efetivado. E 0 momento de expor o
género alvo, bem como suas caracteristicas e suas situagdes de emprego.

b) Primeira produgdo: produgido de um primeiro texto para revelarem para o professor
e para si mesmos as representacdes que tém dessa atividade. A avaliagdo neste
momento ¢ formativa, visto que, a partir das producdes prévias, o professor poderad
visualizar caminhos para conduzir os alunos até uma produg¢do final, ou seja, sera
possivel fazer um diagndstico do aprendizado dos alunos e do que ficou faltando para
transformar a primeira versao em versdo definitiva.

¢) Mddulos: trabalho com os problemas diagnosticados na primeira versdo e indicagdo
dos instrumentos para supera-los.

d) Produgo final: escritura final de um texto pertencente a um dado género.%

Percebe-se a partir dessa exposi¢cdo 0 passo a passo para elaboragdo e implementacao
de uma sequéncia didatica, passando desde o momento da preparacao dos/as alunos/as, as
avaliagdes até o produto — denominado de produto, de forma que seja possivel organizar os

conteudos/unidades tematicas para atender as necessidades pedagdgicas. Mediante a isso,

Ao criar sequencias didaticas com foco na escrita, é necessario preparar os critérios
para a avaliagdo da escrita por meio da grade de correcdo com os elementos
constitutivos do género de texto a ser ensinado. Esta sistematizacdo de uma grade de
correcao oferece aos professores de linguas confianga e permite-lhes reorganizar os
conteudos e as aulas em fases direcionadas as dificuldades dos estudantes. Contudo,
reconhecemos que esta tarefa € um grande desafio.®

1 DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, /n: SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 97.

2 VIGNOLLI, Jacqueline Sanches; COSTA, lara Bemquerer. Procedimentos didaticos € o conceito de género
discursivo: andlise de uma producao Didatico-Pedagogica do PDE/PR. Entretextos, v. 13, n. 1, p. 409-410, 2013.
p. 413.

8 “When creating didactic sequences with a focus on writing, it is necessary to prepare the criteria for the writing
evaluation through a correction grid (a grading rubric) with the constituent elements of the textual genre to be
taught. This systematization of a correction rid gives language teachers confidence and allows them to reorganize
the contents and the classes into phases to address student difficulties. However, we recognize that this task is a
great challenge.”. [Tradugao livre]. TOGNATO, Maria Izabel Rodrigues; DOLZ-MESTRE, Joaquim. Writing as
a process in teacher education: analysis of a didactic sequence. /n: BAZERMAN, Charles et al (Orgs.) Conocer la
escritura: investigacion mas alla de las fronteras. Knowing writing: Writing Research Across Borders. Bogota:
Pontificia Universidad Javeriana, 2019. p. 260.
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As sequéncias didaticas podem ser elaboradas a partir de ferramentas tecnoldgicas,
como softwares, considerando que ““as vantagens na utilizagao desses softwares em vez de suas
versoes em papel sdo: agilidade na busca de informagdes, visualizagao das informagdes por
meio de recursos hipermidia, facilidade de uso e reutilizagao da informagao por meio do recurso

“recortar e colar”®*

. Mediante a isso, “o computador ndo ¢ um instrumento a mais — ele esta
mudando nossa forma de pensar. Os alunos ja estdo crescendo em contato com essa nova
ferramenta, e a escola deve acompanhd-los para que haja maior efetividade do processo de
ensino-aprendizagem”%. Destarte, os softwares educacionais “sdo divididos basicamente em
sete tipos: exercicio e pratica, tutoriais, jogos educacionais, de simulacdo, resolugdo de
problemas, pacotes utilitarios e ferramentas de referéncia.”®

Os softwares educacionais de exercicio e pratica sao questdes e recebem corregdes de
forma instantanea, envolve memorizagao e repeti¢do.®” Que de acordo com Ramon de Oliveira,
“é¢ uma das formas mais difundidas nas escolas, no ensino de fatos, conceitos ou habilidades
dentro do contexto curricular, sendo, na maioria dos casos, atividades caracterizadas pela
execucdo de exercicios repetitivos e demonstragdes” %%

Os softwares educacionais de tutoriais utiliza recursos computacionais para disseminar
uma sequéncia de ilustragdo, como as trabalhadas pelos/as professores/as, ou livros didaticos.
Esses softwares também sdo conhecidos como de instrugdo digital ou instru¢do programada,
como, por exemplo, os tutoriais lineares e os ramificados.®’

Softwares educacionais de jogos educacionais, contribui com o processo de ensino-
aprendizagem, bem como a interacdo entre os participantes. Além disso, permite que o
conteudo/unidade temdtica seja mais acessivel. Inclusive porque desenvolve de forma implicita
conceitos, principios e teorias trabalhados nas aulas.”” Que podem pertencer a mais de uma
classe, como: jogos de aventura, arcade games, de cartas, de tabuleiro, de 16gica, psicomotores,
de palavras, e de perguntas e resposta.”’!

Nessa dire¢do, um exemplo ¢ o estudo de Luis Fernando de Farias, Greiciele Farias da

Silveira e Valeska Marques Arruda, cujo titulo: O jogo do ciclo celular — uma alternativa para

o ensino de biologia, que objetivou propor um jogo de memoria sobre ciclo celular para auxiliar

8 PIVA JUNIOR, 2013, p. 52.

8 PIVA JUNIOR, 2013, p. 52.

% PIVA JUNIOR, 2013, p. 43.

7 PIVA JUNIOR, 2013, p. 43.

%8 OLIVEIRA, Ramon de. Informdtica educativa. Campinas: Papirus, 1997. p. 118.

8 PIVA JUNIOR, 2013, p. 45.

" PIVA JUNIOR, 2013, p. 46.

7l ALESSI, Stephen M.; TROLLIP, Stanley R. Computer-based instruction: methodos and development.
Englewwod Cliffs: Prentice-Haal, 1991. p. 173-182.
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na compreensao e fixagao do contetido pelos académicos do 5° semestre de Ciéncias Bioldgicas
da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), além de avaliar a percepgdo dos/as
alunos/as em relacdo ao método utilizado. A pesquisa foi desenvolvida em junho de 2013 com
14 académicos, envolvendo o jogo de cartas. Apos a aplicagao do jogo didatico, os participantes
responderam um questiondrio com quatro perguntas voltadas para a percepc¢ao do jogo. No qual
a maioria respondeu que a atividade permitiu fixagdo e aumento de conhecimento do contetido
(85,70%) e interesse (97,90%). Além disso, observou-se que a aula ficou mais divertida e com

a participag¢io unanime dos/as alunos/as,’? conforme Figura 2 a seguir:

Figura 2: Valores referentes a frequéncia relativa em relagao a percepcao dos discentes na utilizagdo
dos jogos didaticos para compreensio, interesse e fixagdo do contetido sobre ciclo celular’

BSim Néo

92,90%

85,70%

64,30%

35,70%

14,30%
7.10% ’

Dificuldade em entender  Jogos Didaticos aumentam O jogo auxiliou na fixagéo e
interesse pelo conteudo aumentar a gama de seus
conhecimentos

Mediante a anélise da figura acima, percebe-se que:

Conforme 64,30% dos discentes participantes da pesquisa, ndo houve dificuldades em
entender os conceitos aplicados no jogo de memdoria sobre o ciclo celular, enquanto
35,70% relataram ter dificuldades. Em relagdo ao uso do jogo didatico como
instrumento para aumentar o interesse pelo conteudo 92,90% dos estudantes afirmam
ser motivador, e quando questionados sobre aumentar o conhecimento e facilitar a
aprendizagem 85,70% dos académicos responderam sim e 14,30% declararam que
ndo influenciam. ™

Observa-se que uma atividade como um jogo, a torna uma forma de ensino, enquanto
estratégia e ferramenta, que ¢ divertida e prazerosa, e, ainda melhorara o desempenho dos/as
alunos/as. Assim, o jogo ¢ uma importante ferramenta educacional, nos diferentes niveis de

ensino, bem como, nas diversas areas de conhecimento.

2. FARIAS, Luis Fernando de; SILVEIRA, Greiciele Farias da; ARRUDA, Valeska Marques. O jogo do ciclo
celular — uma alternativa para o ensino de biologia. Rev. ARETE - Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias,
Manaus, v.8, n. 16, p. 27-35, jan-jun., 2015. p. 27. [online].

3 FARIAS; SILVEIRA; ARRUDA, 2015, p. 33.

7 FARIAS; SILVEIRA; ARRUDA, 2015, p. 33.
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Os softwares educacionais de simula¢do, como a palavra ja subentende que simula algo,
fato ou fenomeno ou faz aproximagdes, por meio de mecanismo que reproduzem realidade,
conhecidas como ferramentas de realidade virtual ou ambientes virtuais, como, por exemplo,
um simulador de voo.”

Os softwares educacionais de resolucdo de problemas sdo a capacidade de resolver

questdes e criar habilidades para a tomada de decisdo. Que podem ser divididos em dois tipos:

o primeiro € especificamente aplicado ao ensino elementar da Matematica (formas
geograficas basicas, manipulagdo de figuras etc.). O outro tipo tem um foco de atuagdo
bem genérico, como a recordagdo de fatos, a quebra de um problema em uma
sequéncia de passos ou a predi¢do de resultados.”®

Os softwares educacionais de pacotes utilitarios ndo t€ém como meta o processo
educacional, entretanto foram os primeiros a serem postos em pratica pela educagdo. Sao
considerados ferramentas utilizadas em atividades especificas, essencialmente na atuagdo
profissional das pessoas. Como exemplo: elaboragdo e construcdo de textos, planilhas de
célculos, banco de dados, dentre outros.”’

As ferramentas de referéncia possuem softwares em “versdes computadorizadas dos
materiais de referéncia ou pesquisa, como enciclopédia, dicionarios e atlas, que sao comumente
utilizados no processo de ensino-aprendizagem como materiais de apoio e pesquisa dos
alunos.”’8.

Assim, com a continua evolu¢ao da tecnologia, as competéncias impostas pela
sociedade sdo cada vez maiores, sendo imprescindivel a qualificagdo, a eficiéncia e a
perenidade do aprender a aprender. Dessa maneira, a educagdo retrata um dos fundamentos
primordiais para o desenvolvimento das novas competéncias exigidas pela sociedade digital.”

E evidente que as aplicagdes de novas tecnologias em sala de aula oportunizam um
ambiente repleto de possibilidades de melhoria no sistema educacional, entretanto para que isso
aconteca ¢ imprescindivel enfatizar a necessidade de se fazer investimentos indispensaveis,

fornecer aos/as professores/as a formagdo necessaria e alcancar um ambiente de trabalho

adequado para os/as alunos/as.®

5 PIVA JUNIOR, 2013, p. 48-49.

76 ROBLYER, M. D.; EDWARDS, Jack; HAVRILUK, Mary Anne. Integrating educational technology into
teaching. Englewood Cliffs: Prentice-Hall, 1997. p. 100-101.

7PIVA JUNIOR, 2013, p. 51.

8 PIVA JUNIOR, 2013, p. 52.

 SANTOS, 2017, p. 44.

80 GEBRAN, 2009, p. 39.
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O papel desse/a professor/a em locais repletos de tecnologia carece de uma formacao
preliminar em algum curso que lhe ofereca condigdes de atender as tarefas que lhe sdo
requeridas. Seu tratamento com o/a aluno/a deve ser distinto, o que mostra a exigéncia de
conhecer os principios do funcionamento dos ambientes equipados com tecnologia, os
principios de comunicagdo interpessoal, assim como os principios de psicologia, gestdo de
conflitos, entre outros processos de formacdo permanente e continuada, aos quais devem ser
sujeitados/as.?!

As transformacgdes educacionais provenientes do uso das tecnologias eram esperadas
pelos/as estudiosos/as, no entanto, varios/as professores/as continuam presos a metodologias
tradicionais e ainda desmerecem as colaboragdes das tecnologias para o processo de ensino e
aprendizagem, criando resisténcia no uso dos recursos tecnoldgicos na ministragio das aulas.®?

Para Melo os pessimistas acreditam que a maior dificuldade possa ser a de adaptacao
dos/as professores/as, dos/as responsaveis pelo/a aluno/a e dos/as gestores/as escolares a uma
abordagem educacional que ndo praticam. Os medos, as davidas e a resisténcia do desconhecido
sdo tragos da relutdncia & mudanca. E fundamental romper essas barreiras para alcangar as

1.8 Determinados/as

vantagens de ordem pessoal € de qualidade do trabalho educaciona
professores/as também nutrem algum medo ou repulsa as tecnologias, por acreditarem que nao
sdo capazes de controla-las, ou até receosos/as em perder seu espago para elas.>

Contudo, os/as professores/as, especialmente os que trabalham nas escolas publicas que
oferecem laboratorios de informatica, ttm o desafio de trabalhar no seu cotidiano a
independéncia necessaria para determinar um vinculo entre a propria pratica e novas
tecnologias, para que dessa forma possa contribuir na mudanca de sua acio pedagégica.®

Nessa perspectiva, a disposi¢cao do/a professor/a para a formagdo continuada da sua
pratica ¢ outro elemento importante para que consiga dar seguimento ao seu processo formativo,
dessa forma manter-se atualizado/a quanto as novas tendéncias educacionais € aos mecanismos
tecnologicos disponiveis. 3

Nota-se que hd uma persistente imposi¢cdo para que o/a professor/a faga o uso dos
diversos recursos tecnologicos, tais como o tablet, a lousa virtual, o data show, dentre outros

r

equipamentos de multimidia. O objetivo primordial dessa apropriagao ¢ estimulé-los/as a

$IMUNHOZ, 2016, p. 72-73.

82 CARMO, 2015, p. 35.

8 MELO NETO, José Augusto de. Tecnologia Educacional: professores no labirinto de ciberespago. Rio de
Janeiro: MEMVAVMEM, 2007. p. 19.

8 CARMO, 2015, p. 35.

8 MELO NETO, 2007, p. 16.

8 CARMO, 2015, p. 38.



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitéria — 26/10/2023.

31

tornarem suas aulas mais dindmicas e interessantes, para atender as demandas de ensino e
aprendizagem de uma geragio de alunos/as que nasceram na era digital.’’

A evolugdo tecnoldgica e a inovagao de um pais estdo intimamente ligadas com a
capacitagdo de qualidade dos recursos humanos e de investimentos e continuos, de longo prazo.
Os paises com grande porte cientifico e tecnoldgico realizam investimentos na formacao de
recursos humanos, em nivel superior, com interesse de formar profissionais para trabalharem
no desenvolvimento tecnoldgico.®

Portanto, somente compreender as tecnologias ndo € o bastante, uma vez que o/a
professor/a necessita trabalhar a competéncia pedagogica, referente a conseguir fazer e ensinar.
E preciso que o/a professor/a domine os contetidos que serdo lecionados e qual a didatica que
serd executada para que o/a aluno/a verdadeiramente aprenda.®

Mediante ao contexto das tecnologias educacionais e das ferramentas didaticas que o
proximo capitulo vai discorrer sobre o uso das tecnologias educacionais no Ensino Religioso,

no ensino fundamental enquanto ferramenta.

87 CARMO, 2015, p. 32.

8 FELIPE, M. S. S. Desenvolvimento tecnolégico e inovagéo no Brasil: desafios na area de biotecnologia. Novos
Estudos-CEBRAP, Sio Paulo, n. 78, 2007. p. 11-14.

8 CARMO, 2015, p. 36.
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2 ENSINO RELIGIOSO E TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

O presente capitulo objetiva discutir sobre o Ensino Religioso no ensino fundamental e
aprofundar a respeito das tecnologias educacionais como ferramenta para o Ensino Religioso.
Para isso, recorreu-se a pesquisa bibliografica enquanto metodologia cientifica.

A escola é uma institui¢ao de educacao essencial para a formagao humana, considerando
que ¢ responsavel pela formagdo para a cidadania e o desenvolvimento humano, ja que deve

%0 Assim, a prética

ensinar para além das unidades curriculares no cotidiano escolar.
educacional, precisa ser permeada de estratégias por meio de tecnologias digitais para que o/a
aluno/a aprenda, cada vez mais, de forma dinamica, utilizando recursos tecnoldgicos e didaticos
para fins de aquisi¢do e ampliacao do conhecimento, bem como da aprendizagem com sentido
e significado. Inclusive, quando se trata do Ensino Religioso no ensino fundamental na
Educacdo Bésica, zelando pelos ensinamentos ministrados, na maneira de lidar com os
conteudos/unidades tematicas, haja vista que quem ensina, ensina algo a alguém, pois a0 mesmo
tempo que ensina aprende.”!

O Ensino Religioso ¢ considerado area do conhecimento obrigatério com matricula
facultativa para o/a aluno/a, requer tecnologias educacionais como qualquer outra disciplina do
ensino fundamental. Lidar com a Tecnologia Educacional e Ensino Religioso por meio do
acesso de recursos tecnoldgicos torna-se essencial para a consolidacdo de conhecimentos
socialmente referenciados. As tecnologias educacionais podem favorecer para a construgao de
uma educagao online, ensino remoto ou a distancia, metodologias ativas, que antes era destinada
ao ensino superior e agora, principalmente devido a pandemia, utiliza-se com criangas cada vez
menores, até porque estdo nascendo como nativos digitais.’? Isso contribui com a ampliacio de
conhecimentos na area do Ensino Religioso, como, por exemplo, diversidades religiosas. O que
torna possivel investigar uma perspectiva externa das religides, buscando descrevé-las,
apresentando semelhangas e diferencas.”’

Nesse sentido, requer a busca de ferramentas tecnoldgicas por meio das tecnologias
digitais para que o/a aluno/a tenha sucesso em seu processo de ensino aprendizagem, como, por

exemplo, o Google Docs, o Twitter; o Facebook, o Blog, o Youtube, o Ambientes Virtuais de

% GADOTTI, In: GADOTTI; ROMAO, 2004, p. 25.

*l FREIRE, 2002, p. 20.

%2 PIVA JUNIOR, 2013, p. 83.

% GAARDER, Jostein, HELLERN, Victor; NOTAKER, Henry. O Livro das Religides. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2004. p. 13.
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Aprendizagem (AVAs) e o Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment

(Moodle), Instagram, dentre outros.

2.1 Ensino Religioso no ensino fundamental

Ao longo da histoéria da educagdo brasileira, o Ensino Religioso assumiu diferentes
perspectivas  teodrico-metodologicas, geralmente de viés confessional ou
interconfessional. A partir da década de 1980, as transformagdes socioculturais que
provocaram mudangas paradigmaticas no campo educacional também impactaram no
Ensino Religioso. Em fungdo dos promulgados ideais de democracia, inclusdo social
e educagdo integral, varios setores da sociedade civil passaram a reivindicar a
abordagem do conhecimento religioso ¢ o reconhecimento da diversidade religiosa no
ambito dos curriculos escolares.”

Nesse sentido, a partir dessa citacdo da BNCC, pode-se afirmar que ao longo da historia
da educacdo o ER no Brasil passou por muitas modificagdes assumindo diferentes perspectivas
tedricas e metodologicas em alguns momentos, passando pelo viés confessional e/ou
interconfessional. Sendo que na década de 1980 teve uma nova configuragdo acarretando
mudancas de paradigmas no campo educacional, principalmente com a Constituicdo Federal de
1988 (artigo 210)*° e a LDB n° 9.394/1996°° (artigo 33, alterado pela Lei n® 9.475/1997)
determinam o Fundamento Epistemologico e Pedagogico do ER, como parte integrante da
formacgdo basica do cidaddo, assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa, sem

proselitismo. Assim,

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao
bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢do dos
contetdos do ensino religioso ¢ estabelecerfio as normas para a habilitagdo e admissdo
dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a definigdo dos contetidos do ensino religioso.”’

Com essa legislagdo, segundo Passos, o ER ganhou um lugar epistemologico e
pedagogico no curriculo do ensino fundamental, j4 que o colocou como parte integrante da

formagao basica do cidaddo e como disciplina, ganhando uma identidade definida, com

% BRASIL, 2017. p. 435.

9 BRASIL. Constitui¢do da Repiiblica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro de 1988, obra coletiva
de autoria da Editora Saraiva com a colaboracdo de Antonio Luiz de Toledo Pinto, Marcia Cristina Vaz dos Santos
WINDT e Luiz Eduardo Alves de Siqueira. — 26. ed. atual. e ampl. — Sao Paulo: Saraiva, 2000. p. 13. — (Colegao
Saraiva de legislag@o).

% BRASIL. Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. p. 7.
[online].

97 BRASIL. Lei n°9.475, de 22 de julho de 1997, da nova redagdo ao art. 33 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. p. 1. [online].
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relevancia pedagdgica ao ser definida como disciplina regular e de responsabilidade do

Estado.”®

No entanto, o paragrafo segundo estabelece uma orientagdo que, na ordem dos fatos,
mantém o vinculo com as confissdes religiosas, no eu concerne aos conteudos
definidos. E verdade que essa definigdo tera como mediagdo uma “entidade civil” de
natureza interconfessional. As igrejas saem de cena como as responsaveis diretas pelo
ER, dando um carater mais académico a seus conteudos. Acreditamos que nesse
paragrafo esta localizado o calcanhar-de-aquiles do ER, tendo em vista que se abre
brecha para a manutencao de seu carater confessional e do interesse das Igrejas em
assumir sua conducdo no interior das escolas.”

Vale ressaltar que as Resolugdes do CNE/CEB n° 04/2010'® ¢ a do CNE/CEB n°
07/2010'"", reconheceram o ER como areas de conhecimento do Ensino Fundamental de 09
(nove) anos, com oferta obrigatdria nas escolas publicas de Ensino Fundamental, mas com
matricula facultativa. A partir do preceito de Estado Laico, a Constitui¢do Federal (CF)!*? no

artigo 19, inciso I menciona:

E vedado & unifo, aos Estados, ao Distrito federal e aos Municipios: I — estabelecer
cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embarcar-lhes o funcionamento ou
manter com eles ou seus representantes relacdes de dependéncia ou alianca,
ressalvada, na forma da lei, a colaboragio de interesse publico.'%

A laicidade trata da separacdo entre a Igreja e o Estado. Essa separacdo ¢ condigdo para
constru¢do de uma sociedade democratica, perpassando do teocratismo hierdrquico ao
antropocentrismo democratico, fazendo com que o dominio religioso vem perdendo espago
para o Estado. Gerando polémicas quanto aos limites entre o livre exercicio religioso € a

autonomia dos/as cidaddos/as.'* Dessa forma,

A laicidade se insurgiu contra a hegemonia da Igreja Catdlica, ndo apenas como forga
politica, mas também como orientadora dos valores e conteido do ensino e da
educagdo. Contudo, observa-se que, quando se analisam os diferentes Estados
nacionais, ndo ha uniformidade de compreensao e de operacionaliza¢ao dos principios
da laicidade, pois a relagdo entre religido e a vida publica ¢ extremamente variada,
revelando que ha diversos modelos, bem como que hé disputa entre esses mesmos
modelos. Durante a Guerra Fria, por exemplo, muitas foram as autoridades que
adotaram politicas baseadas em verdades religiosas. Do mesmo modo, acdes

%8 PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: construgdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007. p. 13.

% PASSOS, 2007, p. 13-14.

100 BRASIL. Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Basica. s/p. [online].

101 BRASIL. Resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos. s/p. [online].

102 BRASIL, 1988, p. 13.

103 BRASIL, 1988, p. 13.

104 CURY, Carlos Roberto Jamil. A formagao de professores e a laicidade no ensino superior. Revista Educa¢éo
Publica,v.27,n. 65, p. 311-327,2018. p. 316.
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extremistas incentivaram a violéncia bélica em diversas regides, nas quais diziam
haver ameacas aos valores democraticos e cristdos. '

Nesse interim, a laicidade define o Estado como lugar do publico, expressdo de uma
cidadania aberta em que a lei, a igualdade e a for¢a ndo podem ser possuidas, nem por caracteres
segregadores: “Mas ela ndo ¢ a religido da contra religido, respeitadora que € das crencgas e dos
cultos na sociedade civil”!'%. No Brasil, tal separagiio consta no artigo 19, bem como a liberdade
de pensamento, de consciéncia e de culto, constantes no artigo 5.° da Constitui¢cao de 1988, cujo
principal objetivo ¢ defender os direitos das minorias e das camadas mais frageis da
populagdo.'?’

Mediante ao exposto, afirma-se que o respeito as doutrinas e a fé religiosa demonstra
que toda a escolha pessoal, subjetiva e particular merece a consideragdo de todos, conforme
artigo 1.° da Constituicdo Federal, que apresenta, entre os fundamentos do Estado Democratico
de Direito, a cidadania e a dignidade da pessoa humana.'% Nesse sentido, cabe ao/a professor/a
lecionar de forma a garantir a laicidade vedada quaisquer formas de proselitismo, de forma a
apresentar todas as religides e diversidade religiosa, discutindo sobre os que nao tém religido.
O que pode ser realizado por meio do Ensino Religioso ao trabalhar em uma perspectiva de
Estado laico, que para Abumanssur apud Mai e Saquetto “a laicidade promove, ainda, maior
liberdade para as religides e a diversificagdo das ofertas religiosas presentes na sociedade. O
estudo da laicidade, portanto, se mostra essencial para a reflexdo sobre o fendmeno religioso na
atualidade™!%

Estudos de Josélia da Silva Cordova Franzoi, Lurdes Caron Caron e Lourival José
Martins Filho intitulado de Ensino Religioso no ensino fundamental: producdes cientificas em
debate constataram na pesquisa no banco de dados SCIELO com o descritor Ensino Religioso

no Brasil por meio de quatro pesquisas encontradas que:

1) “Religido em sala de aula: O Ensino Religioso nas escolas ptblicas brasileiras”, de
Cesar Ranquetat Jr., publicado em 2007. O autor aborda o Ensino Religioso ao longo
da histdria brasileira, da disciplina de ER em um carater confessional-cristao. Porém,
com a Lei Federal 9.475/97, o ER recebeu uma nova configuragao. Segundo esta Lei,
o ER passa a ser direito do cidaddo e, na escola publica ndo pode ser trabalhado na
concepc¢do de confessional e, muito menos, por meio do ER fazer proselitismo
religioso na escola.

105 BREPOHL, Marion. Estado laico ¢ pluralismo religioso. Estudos de religido, v. 30. n. 1, jan./abr., 2016, p. 128.
106 CURY, 2018, p. 316.

107 BRASIL, 1988. p. 08.

108 BRASIL, 1988, p. 08.

109 ABUMANSSUR, 2016, apud MAI, Jodo Felipe Reali; SAQUETTO, Diemerson. Ensino “do” Religioso e
laicidade: principios para uma educagdo de liberdade religiosa. In: V Seminario Nacional de Formagdo de
Professores para o Ensino Religioso (SEFOPER) e III Seminario Regional do Ensino Religioso no Espirito Santo,
15 ed., 2018, Vitéria/ES. Anais... Florianopolis: FONAPER, 2019, v. 1, p. 147 - 152. p. 148. [online].
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2) “Do confessional ao Plural: uma analise sobre o novo modelo de Ensino Religioso
nas escolas publicas brasileiras”, de Cesar Ranquetat Jr., publicado em 2008. O
referido trabalho trata do novo modelo de Ensino Religioso que se afasta de toda
forma de confessionalismo e proselitismo, buscando estar de acordo com o campo
atual de pluralizagdo. Analisa questdes da laicidade e a relagdo entre Estado e Igreja
Catolica Apostolica Romana (ICAR) que estdo intimamente relacionados com o ER
nas escolas publicas.

3) “O Ensino Religioso na escola como elemento indispensavel na formacao integral
do ser humano” de Rosival Sanches Meneses, publicado em 2014. Essa pesquisa
mostra a importancia da presenca do ER. Tem como intuito principal compreender a
proposta atual do Ensino Religioso na escola e a sua importancia na formacgao integral
do ser humano.

4) “Educagao e Historia do Ensino Religioso”, de Sérgio Rogério Azevedo Junqueira,
publicado em 2015. Esse artigo aborda como o ER, em 1931, foi reintroduzido no
curriculo das escolas publicas e se encontra sob grande discussdo até o século XXI.
Propde mostrar como a historia desse componente curricular foi sendo estabelecido e
discutido.'°

A discussao da laicidade acompanha a trajetéria do ER no Brasil desde o modelo
catequético, passando pelo teoldgico até as Ciéncias das Religides''!, passando pelas fases
Colonial e Republicana!'? até chegar a atual LDB de 96,'!3 inclusive pelo artigo 33 dessa LDB
em que o ER ¢ considerado parte integrante da formagao basica do cidadao, em uma perspectiva
humanizada;''* o que ainda apresenta divergéncia na pratica, tendo em vista que a Religido é
uma questdo individual, se constituindo uma disputa ideoldgica no campo educacional em
busca da neutralidade. '3

Sobre o Periodo Colonial Madalena Fernandes afirma que observando a historia do ER
“no Brasil desde o Periodo Colonial até hoje, nota-se que ainda € necessario um verdadeiro
reconhecimento da dimensao religiosa que auxilia o educando a superar os desafios e conflitos
oriundos da propria natureza religiosa inerente a todo ser humano”.!'® Assim, a importancia do
ER na escola ¢ indiscutivel, pois, € na interacdo com outras areas do conhecimento que busca
despertar sentido da vida e do transcendente, deixando de ser catequese e se tornando Ensino
Religioso!!”, mesmo que tenha passado pela nomenclatura e concepg¢io de Educagio Religiosa

ao longo da historia das escolas publicas.

110 FRANZOI, Josélia da Silva Cérdova, CARON, Lurdes Caron; MARTINS FILHO, Lourival José. Ensino
Religioso no ensino fundamental: produgdes cientificas em debate. Caminhos, Goiania, especial, v. 18, p. 191-
206, 2020. p. 193. [online].

I JUNQUEIRA, Sérgio R. Azevedo. (Org.). Construcdo da Identidade do Ensino Religioso e da Pastoral
Escolar. Curitiba: Champagnat, 2002. p. 78.

112 HOLMES, Maria José Torres. PALHETA, Francisco. Ensino religioso no curriculo da educacdo bdsica. In:
POZZER; Adecir et al. Ensino religioso na educag¢do basica: fundamentos epistemoldgicos e curriculares.
Floriandpolis, SC: Saberes em Dialogo, 2015. p. 253.

113 BRASIL, 1996, p. 07.

114 BRASIL, 1996, p. 07.

115 SEVERINO, Antdnio Joaquim. Educacdo, Ideologia e Contra ideologia. Sio Paulo: EPU, 1986. p. 84.

116 FERNANDES, Madalena. Afinal, o que é ensino religioso?: sua identidade prépria em contraste com a
catequese. Sdo Paulo: Paulus, 2000. p. 25.

7 FERREIRA, Amauri Carlos. Ensino religioso nas fronteiras ética. Petropolis: Vozes, 2001.p. 50.
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Sobre a Educacao Religiosa em escolas publicas, estudos de Vera Lucia Lins Sant’ Anna

e outros autores a apontam em quatro ciclos, as quais atuam de forma que:

os conteudos para o primeiro ciclo s2o os ritos, os simbolos, a historia das narrativas
sagradas, os ritos e as teologias.

No segundo ciclo, a Educagd@o Religiosa estimula o dialogo, baseando-se nas agdes
concretas do individuo no tempo e no espago. E necesséria a preocupagdo do professor
quanto as praticas religiosas de cada aluno.

No terceiro ciclo, ocorre um aprofundamento no qual o aluno é avaliado pela sua
capacidade de exercitar seu pensamento légico. Nesse periodo, sdo incluidas a
filosofia, a historia e a sociologia das tradigdes religiosas.

No quarto ciclo, os elementos basicos religiosos sea fundamentam no didlogo do
dinamismo da formacao da consciéncia. Nesse momento, ¢ importante a experiéncia
pessoal de liberdade como condigdo basica para inser¢do no pluralismo, ¢ € necessario
que exista um desafio para os valores na superacdo do eu pessoal.118

A Educagao Religiosa, do ponto de vista leiga e pluralista apresenta uma educacao da
religiosidade inerente ao ser humano, entendo que “religiosidade ¢ a dimensdo mais profunda
da totalidade da vida humana. E a busca da abertura ao transcendente, aquilo ou aquele qlue

ultrapassa a superficie da vida, o sentido radical da existéncia”!!

, mas segundo Sant’Anna e
outros autores, a Educacdo Religiosa foi mantida como evangelizagdo para sustentar as
doutrinas da Igreja Catélicas. %

Desde a primeira LDB, Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, o ER foi instituido
como area do conhecimento, sendo ministrada nos horarios normais nas escolas oficiais, com
matricula facultativa para os/as alunos/as, porém o professor era uma autoridade religiosa, por
isso, ocorria nas igrejas sem 6nus para os cofres publicos.!?! J4 na segunda LDB, Lei n°® 5.692
de 1971, o ER foi inserido nos horarios regulares semanais, com seus contetidos/unidades
tematicas voltados para a educacdo moral e civica conforme interesses militares.!?> A LDB de
96 aponta o ER que respeite a laicidade e a diversidade cultural religiosa, com o conhecimento

trabalhado de forma ndio confessional e ndo proselitista.'>*> Que, conforme recomendacio da

LDB de 1996:

1°) O Ensino Religioso ¢ parte integrante da formagéo basica do cidaddo. O sentido
dessa adjetivacdo ¢ para indicar que o Ensino Religioso ¢ uma exigéncia essencial e
indispensavel, algo com base e alicerce para a formagdo do cidaddo e, como tal, é
parte integrante insubstituivel no processo de ensino e educagao.

"8 SANT’ANNA, Vera Lucia Lins. [et. al.]. A Educacdo Religiosa no ensino Fundamental: desafios e perspectivas
a pratica docente. Pedagogia em Ag¢do, v. 1,n. 1, p. 1-141, jan./jun., 2009. p. 101.

11 FERANDES, 2000, p. 27.

120 SANT’ANNA, et. al., 2009, p. 104.

2L BRASIL. Lei n°4.024, de 20 de dezembro de 1961, fixa diretrizes e bases da educacdo nacional. p. 20. [online].
122 BRASIL. Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e d4
outras providéncias. p. 03. [online].

122 HOLMES; PALHETA, In: POZZER, 2015, p. 253.
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2°) A liberdade religiosa e social vinha sendo assegurada desde a década de 1930;
agora, pela determinagdo ‘assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil’, esse cuidado se amplia e caracteriza-se com a devida garantia, levando
também em conta as multiplas raizes e expressoes étnico-religioso-culturais do Brasil,
com sua grande variedade de culturas, religides, costumes e tradi¢des. '**

Mediante a esse dispositivo, ¢ assegurado a liberdade religiosa por meio do respeito a
diversidade cultural religiosa brasileira. O que ¢ defendido nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagiio em Direitos Humanos (DCNDH), nas DCNs'?° e na BNCC, 2 mediante
ao tripé direitos humanos, democracia e paz, o que converge para a Constituicao de 1988 artigo
5, inciso VI, que prescreve que “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, [...]. Inciso VI: € inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga”, e o artigo 210, ao

definir

contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental. '?’

Assim, observa-se que nas Diretrizes ¢ Base da Educacdo Nacional o ER ¢ mantido
como area do conhecimento, sendo um componente curricular obrigatério da Educacao
Basica!28 129 130

(DCNs). 3!

assegurado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental'*?, apresenta o ER
como componente curricular da BNCC. Dessa forma, no Brasil intitulado de laico, como ainda

diz que se apresenta, “o desafio passa a ser, como apresentar que o Ensino Religioso proteja o

marco da laicidade e promova a formagio basica comum e o respeito ao pluralismo”. '

A BNCC ao considerar os marcos normativos e, em conformidade com as
competéncias gerais apontadas nela, apresenta que o Ensino Religioso deve atender
0s seguintes objetivos:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos,
a partir das manifestagoes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

124 RUDELL, Pedro. Educagdo religiosa: fundamentagdo antropologico-cultural da religido segundo Paul Tillich.
Sao Paulo: Paulinas, 2007. p. 141.

123 BRASIL, 2013, p. 35.

126 BRASIL, 2017, p. 245.

127 BRASIL, 1988, s/p.

12 BRASIL, 1961, p. 20.

129 BRASIL, 1971, p. 03.

130 BRASIL, 1996, p. 07.

131 BRASIL, 2013, p. 35.

132 BRASIL, 2010, s/p.

133 DINIZ, Débora; et al. Laicidade e ensino religioso no Brasil. Brasilia: UNESCI, Letras Livres, EdUnB, 2010.
p. 37.
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b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no
constante proposito de promogao dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepgdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal;

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir
de valores, principios éticos e da cidadania.'3*

A partir desses objetivos a BNCC apresenta o ER por meio do conhecimento religioso
que ¢ produzido no ambito das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias
Humanas e Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des), haja vista que essas
“Ciéncias investigam a manifestacdo dos fendmenos religiosos em diferentes culturas e
sociedades enquanto um dos bens simbolicos resultantes da busca humana por respostas aos

enigmas do mundo, da vida e da morte”'**. Que:

de modo singular, complexo e diverso, esses fendmenos alicercaram distintos sentidos
e significados de vida e diversas ideias de divindade(s), em torno dos quais se
organizaram cosmovisdes, linguagens, saberes, crengas, mitologias, narrativas, textos,
simbolos, ritos, doutrinas, tradi¢des, movimentos, praticas e principios éticos e
morais. Os fendmenos religiosos em suas multiplas manifestagdes sdo parte integrante
do substrato cultural da humanidade. Cabe ao Ensino Religioso tratar os
conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio
de nenhuma crenga ou convicg@o. Isso implica abordar esses conhecimentos com base
nas diversas culturas e tradigdes religiosas, sem desconsiderar a existéncia de
filosofias seculares de vida.'3¢

No Ensino Fundamental, o ER apresenta a pesquisa e o didlogo como principios
mediadores e articuladores dos processos aquisicao do conhecimento por meio de competéncias

especificas, buscando problematizar “representagcdes sociais preconceituosas sobre o outro,

com o intuito de combater a intolerancia, a discriminacdo e a exclusdo.”!?’.

Assim, a BNCC trouxe em seu bojo competéncias gerais para a educacido e

competéncias especificas para o Ensino Religioso, conforme a seguir:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigdes/movimentos religiosos
e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.
2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos e territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressao de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢des, modos de ser e
viver.

5. Analisar as relagdes entre as tradigdes religiosas e os campos da cultura, da politica,
da economia, da satide, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

134 BRASIL, 2017, p. 436.
135 BRASIL, 2017, p. 436.
136 BRASIL, 2017, p. 436.
137 BRASIL, 2017, p. 436.
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6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminagdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os
direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.!'*®

Ao analisar as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas, percebe-se que
dialogam diretamente com as de Ensino Religioso, haja vista que a identidade, o
reconhecimento da filiagdo social e cultural, o respeito e valorizagcdo da diversidade, do cuidado
com a natureza ¢ do bem comum encontram-se nas duas areas, € podem dialogar em um tnico
corpo de objetivos de aprendizagem.

O contetdo a ser trabalhado em Ensino Religioso, para alcangar essas competéncias foi
organizado em trés unidades tematicas: a unidade Identidades e Alteridades, que ocorre apenas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, enfatiza a percepcao e respeito as diferencgas, e
construcdo da identidade. a unidade Manifestacdes Religiosas trabalha questdes referentes aos
simbolos, ritos, espagos, territorios e liderancas religiosas, visando oferecer conhecimento
sobre as diversas tradigdes e respeito as distintas experiéncias e manifestagdes religiosas; a
Unidade Crengas Religiosas e Filosofias de Vida trabalha os mitos, crengas, narrativas,
doutrinas e tradi¢des dos grupos religiosos e filosofias de vida.'?’

Esses conteudos requerem uma relagdo estreita entre familia e escola, tendo em vista

que sdo institui¢des essenciais na formagao do/a aluno/a. Assim, para Dessen e Polonia,

A familia e a escola emergem como duas institui¢des fundamentais para desencadear
0s processos evolutivos das pessoas, atuando como propulsoras ou inibidoras do seu
crescimento fisico, intelectual, emocional e social. Na escola, os conteudos
curriculares asseguram a instrugdo e apreensdo de conhecimentos, havendo uma
preocupagdo central com o processo ensino-aprendizagem. Ja na familia, os objetivos,
conteudos e métodos se diferenciam, fomentando o processo de socializagdo, a
protecdo, as condigdes basicas de sobrevivéncia e o desenvolvimento de seus
membros no plano social, cognitivo e afetivo.'4

Logo, se a familia e a escola sdo fundamentais para (e na) a formagao integral do ser
humano, pressupde-se, portanto, que a dimensao da educacgdo religiosa (realizada tanto pela
escola, quanto pela familia) compreenda e aceite a diversidade religiosa presente no pais
enquanto comunidade cultural. Vale ressaltar que o Ensino Religioso na educagao brasileira
tem sido compreendido dentro de um debate secular acerca das estruturas que o definem.

Castro e Baldino, apontam como a trajetdria historico-cultural da formagao e concepgao

do Ensino Religioso travou inimeras batalhas conceituais para se distanciar das Religiosidades

133 BRASIL, 2017, p. 435.

139 BRASIL, 2017, p. 438-440.

140 DESSEN, M. A.; POLONIA, A. C. A familia e a escola como contextos de desenvolvimento humano. Paideia,
Ribeirdo Preto, v. 17, n. 36, abr. 2007. p. 21.
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e ter em foco o fendmeno religioso em si (concepgdes sobre a realidade), com o intuito de
desenvolver a compreensao da disciplina para além da Educacdo-Ensino (escola) e Religido

I através da

(religiosidade), mas com foco na interpretacdo da realidade como um todo,'
compreensdo das diversas experiéncias socioculturais: “esta perspectiva em nada fere o
principio da laicidade do Estado; pelo contrario, pode contribuir para que se amenizem as
diferengas e discriminagdes oriundas das diversas formas de credo que ndo sdo os mais
tradicionais ou manifestos pelas maiorias™!*.

Por assim, a partir do momento em que o Brasil se consolida como um territdrio
multiétnico com diferentes tipos de manifestagdes religiosas, o sistema educacional brasileiro
dentro de seu intuito de atender a todos os cidaddos, precisa considerar tal diversidade como
patrimonio cultural da humanidade em qualquer tipo de educacao religiosa. Que por sua vez
ajunta os principios €ticos e filosoficos, permitindo que o/a aluno/a faca sua propria escolha.
Além de auxiliar esse/a aluno/a no entendimento de que todas as religides tém como principios
basicos valores universais, como 0 amor € o respeito ao proéximo, que por sua vez, sdo

concomitantemente organizadores do mundo social. E esse “cosmos social”!*?

, 0 responsavel
pela dimensao cultural das religides.

Quanto aos processos metodologicos e didaticos, no delinear da historia do ER, Passos
discute trés modelos de ER: o catequético, o teoldgico e o das Ciéncias da Religido.!** “Os
modelos que estabelecem as praticas de ER podem esconder em sua singularidade a realidade
plural dessas praticas com suas peculiaridades localizadas no tempo e no espago, marcadas
sempre por tragos tendenciais, mas também por misturas de elementos”. !

O modelo catequético utiliza método fundamentado nas confissdes religiosas,
sustentadas na perpetuacdo de principios de fé, doutrinas e dogmas.!#¢ “O lugar vital desse
modelo ¢ a busca de hegemonia por parte das confissdes religiosa na sociedade moderna,
intentando reproduzir par seu externo os conteidos ¢ métodos de sua acdo pedagodgica
interna”!¥’. Segundo Claudia Regina Kluch, esse modelo “de convergéncia, existencial, da

experiéncia, antropoldgico-Kerigmatico e da cultura religiosa, [...] demonstra as mudangas

entre a formagao de seguidores e o acesso ao conhecimento académico, no que tange ao

141 CASTRO, Raimundo Marcio Mota de; BALDINO, José Maria. O Ensino Religioso no Brasil: a constitui¢do
de campo disputado. Revista de Estudos da Religido (REVER), v. 15,n. 2, p. 67-79,2015. p. 74.

142 CASTRO; BALDINO, 2015, p. 74.

143 TILLICH, 2009, p. 192.

144 PASSOS, 2007, p. 22.

145 PASSOS, 2007, p. 52.

146 PASSOS, 2007, p. 56.

147 PASSOS, 2007, p. 59.
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fendmeno religioso e a interculturalidade”'*®. O modelo teoldgico por sua vez, [...] trata de uma
concepcao de ER que procura uma fundamentagdo para além da confessionalidade estrita, de
forma a superar a pratica catequética na busca de uma justificativa mais universal para a
religido”.'*’ J4 o modelo das Ciéncias da Religido “rompe com os dois modelos anteriores em
nome da autonomia epistemolédgica e pedagogica do ER [...]. Trata-se do modelo mais ideal,
pouco explicitado”!°.

Os modelos teoldgico e das Ciéncias das Religides visdo praticas pedagdgicas que
buscam desfazer o vinculo do ER confessional, atendendo a necessidade “laicidade,
vislumbrando enquanto proposta pedagdgica, fundamentos que buscam a filosofia, ética,
valores e principios de respeito as religiosidades”!>!.

Registra-se que o caminho percorrido da Teologia para o das Ciéncias das Religides ndo
foi facil, o que significa que, segundo Usarski, “para que a religido se tornasse um tema
cientifico ‘objetivo’, foi necessario um processo de alienagdo dos intelectuais europeus da sua
heranca religiosa tdo a fundo enraizada na estrutura da plausibilidade contemporanea, que
parecia ser uma ‘naturalidade cultural’”!>?, mediante a entrada da Modernidade.!> De acordo
com Luis H. Dreher, a Ciéncia da Religido ¢ “uma disciplina que busca enfocar a especificidade
da religido e dos fendmenos religiosos, sem cair em redutivismos ou dogmatismo, sem ceder
também A terceira tentacdo tdo propria da abordagem fenomenologica: o descritivismo™ !>,

Com a entrada das Ciéncias das Religides pode-se afirmar que a sociedade tem se
caracterizado pelo pluralismo cultural e religioso, o que exige constante atualizagdao das formas

de compreensao da realidade social. Assim,

O pluralismo religioso é uma realidade cada vez mais percebida como um fendémeno
que ocorre em diversos paises e culturas, devido a globalizacdo mundial e as
necessidades de transcendéncia do homem atual, que procura, no transcendente,
aquilo que a sociedade, fundada num modelo de econocracia, ndo consegue lhe
proporcionar. Pluralismo que nem sempre funciona como elo de integrag@o de pessoas

148 KLUCH, Claudia Regina. Metodologia e didatica em face da BNCC. In: SILVEIRA, Emerson Sena da;
JUNQUEIRA, Sérgio (Orgs.). O ensino religioso na BNCC: teoria e pratica para o ensino fundamental. Petropolis:
Vozes, 2020. p. 137.

149 PASSOS, 2007, p. 60.

130 PASSOS, 2007, p. 65.

151 PASSOS, 2007, p. 57.

152 USARSKI, F. Constituintes da ciéncia da religido. Sio Paulo: Paulinas, 2006. p. 18.

133 SOARES, Afonso, M. L. Religido e educacdo: da Ciéncia da Religido ao Ensino Religioso. Sio Paulo:
Paulinas, 2010. p. 103.

154 DREHER, Luis H. Ciéncia(s) da religido: teoria € pos-graduagdo no Brasil. /n: TEIXEIRA, F. (Org.). 4s
Ciéncia(s) da Religido no Brasil, afirmacao de uma area académica. Sdo Paulo: Paulinas, 2001. p. 176.
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e povos, mas que, ao contrario, contribuem para reforcar separagdes, incentivar
discriminagdes e propagar ideias fundamentalistas que sdo incapazes de alteridade. !>

Mediante ao exposto, convém destacar a importancia do ER como componente
curricular que congrega na “parte diversificada caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e da clientela”!3°.

Nessa dire¢ao, a BNCC aponta que as tecnologias educacionais devem estar a servigo
das mais diversas areas do conhecimento. Por isso, na proxima secdo serd tratado sobre essa

questdo enquanto ferramenta didatica e tecnolédgica a servigo do ER.

2.2 Tecnologias Educacionais como ferramenta do Ensino Religioso

Com a globalizagdo e a internet a sociedade tem mudado de comportamento,
principalmente no que diz respeito informagao, comunicagao e disseminagao do conhecimento

nas mais variadas areas do conhecimento com os diversos conteudos.

Com a era da globalizacdo e a criagdo da Internet, surgiu um fendmeno de redes
sociais que utilizam as tecnologias da informacdo e da comunicacdo para se articular
e se auto-organizar, que tomou dimensdes globais [...]. Pode-se dizer que, com o
advento da Internet, o conhecimento aberto estd hegemonizando definitivamente a
sociedade contemporanea. '’

As redes sociais interligam os individuos, na educacao nao ¢ diferente, pois grande
maioria das pessoas na era da globalizag¢ao t€ém acesso a rede de internet de alguma forma. Para
i1sso, utilizam as TICs em busca de interacdo, informac¢ao, comunica¢ao, acesso aos mais
diversos conteudos e conhecimentos das areas académicas. As redes sociais virtuais tém sido
adotadas por milhdes de usudrios, transportadas para um cendrio recheada por tecnologias
digitais. !>

“As tecnologias sao meio, apoio, mas, com o avango das redes, da comunicacao em
tempo real e dos portais de pesquisa transformaram-se em instrumentos fundamentais para a
mudanga na educagdo”!>®. O uso das tecnologias digitais ocorre enquanto ferramenta didatica

em prol da qualidade da educagao ofertada, o que inclui ser utilizada na area do conhecimento

155 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Histéria, Legislacdo e Fundamentos do Ensino Religioso. Curitiba.
Inter Saberes, 2012. p. 9.

156 BRASIL, 1996, s/p.

57T SOUZA, M. V.; GIGLIO, K. Midias digitais, redes sociais e educa¢io em rede. Sio Paulo: Edgard Blucher,
2015. p. 15.

138 SOUZA; GIGLIO, 2015, p. 113.

13 MORAN, José Manuel. Ensino e Aprendizagens inovadores com Tecnologias. Informdtica na Educagdo: teoria
& pratica. Porto Alegre, v. 3, n. 1, p. 137-144, setembro, 2000. p. 90.
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do Ensino Religioso. Haja vista que as tecnologias proporcionam aprendizagens significativas,
interativas e de pesquisa, inclusive porque muitos/as alunos/as nasceram nesse universo, como
nativos digitais.

Nessa direcdo, ¢ necessario trazer aspectos da globalizacdo desde o ponto 1.0 a 3.0,
mediante ao fato de apontar recursos, programas, sites dentre outros, tendo em vista que “a
globalizacao 3.0 entrara para a historia [...] no modo de inovar, na maneira de ensinar, no jeito
de aprender, na expressao da arte, na condugdo da ciéncia, na maneira de disponibilizar e na
forma de distribuir educagio”!'®°. Considerando que, sem diividas as tecnologias educacionais
permitem ampliar conceitos nas aulas, como, por exemplo, de espaco e de tempo, nas relagdes
entre o ensino presencial e o virtual, estar juntos presencialmente e conectados a distancia,

dentre outros apontamentos. Vale lembrar que:

A cultura atual nos demanda formagdo permanente e reciclagem profissional
alcangando a todos os ambitos produtivos, como consequéncia de um mercado de
trabalho complexo, mutavel, flexivel e inclusive imprevisivel, junto a acelerado ritmo
de mudanga tecnologica, que nos obriga a estar aprendendo sempre coisas novas, a
cada dia. E s6 pensar no progresso da aprendizagem online nas escolas, nos institutos
de educagio superior € na educagdo continuada. '®!

A cultura atual contribui para uma midiatizacdo da sociedade, inclusive com
afastamento dos seres humanos, o que contribuiu para a l6gica individualista. Nesse sentido, da
formag¢ao mididtica, surge o homo mididticus.

Por novas tecnologias em educacdo, estamos entendendo o uso da informatica, do
computador, da internet, do CD-ROM, da hipermidia, da multimidia, de ferramentas
para educagdo a distdncia — como chats, grupos ou listas de discussdo, correio
eletronico etc. — e de outros recursos e linguagens digitais de que atualmente dispomos

e que podem colaborar significativamente para tornar o processo de educacdo mais
eficiente e mais feliz. %

No Brasil existe um programa chamado de Prolnfo, desenvolvido pelo MEC, criado
para introduzir as tecnologias de informatica e telecomunicac¢des nas escolas publicas. O que
representa um marco de acesso as tecnologias digitais: a partir da politica de Nucleos de
Tecnologia Educacional (NTE). Mediante a isso, os/as professores/as t€ém mais um instrumento
de trabalho a servigo da educagdo, a partir de novas estratégias e ferramentas de trabalho via

computador, sites e programas na web.

160 FAVA, 2014, p. 31-32.

161 SILVA, M. B. O processo de construcio de identidades individuais e coletivas do ser-tutor no contexto da
educagdo a distancia, hoje. 2008. Tese (Doutorado em Educagdo). Porto Alegre: Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, 2008. p. 21.

162 MASETTO, Marcos Tarciso. O professor na hora da verdade. Sdo Paulo: Avercamp, 2010. p. 152.
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Os/as professores/as podem utilizar os recursos digitais na educa¢do, o que inclui a
Internet como apoio para a pesquisa, para a realizac¢ao de atividades, “para a comunica¢do com
os alunos e dos alunos entre si, para a integragcdo entre grupos dentro e fora da turma, para

publicacao de paginas web, blogs, videos, para a participagdo em redes sociais, entre muitas

outras possibilidades”!®3,

Nesse preambulo, cabe ao/a professor/a mediar conhecimentos e experiéncias ao/a
aluno/a, se colocando inclusive como aprendiz, produzindo conhecimentos, pesquisas, debates,
didlogos e mudangas de comportamentos quanto ao processo de ensino aprendizagem, bem

como os meios de se ensinar e aprender. Nesses aspectos, Masetto afirma que:

As novas tecnologias exploram o uso de imagem, som € movimento simultaneamente,
a maxima velocidade no atendimento as nossas demandas e o trabalho com as
informagdes dos acontecimentos em tempo real. Colocam professores e alunos
trabalhando e aprendendo a distdncia, dialogando, discutindo, pesquisando,
perguntando, respondendo, comunicando informagdes por meio de recursos que
permitem a esses interlocutores, vivendo nos mais longinquos lugares, encontrarem-
se e enriquecerem-se com contatos mutuos. '%4

Mediante a isso, temos como exemplos apontados por Rafael Terra:

O Google Docs como ferramenta de agenda ¢ orientagdes aos/as alunos/as;

O Twitter como ferramenta de divulgacao de assuntos a serem trabalhados em sala de aula;

O Facebook como ferramenta de grupos de estudos e postagem de materiais complementares;
O Blog como ferramenta de diario de bordo;

O Youtube como ferramenta de armazenagem de trabalhos produzidos pelos/as alunos/as;

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) sdo plataformas de ensino e de aprendizagem
e como ferramenta de avaliagdo, pois possui a finalidade de desenvolver cursos com qualquer
conteudo/unidades tematicas. '

A NENENENENAN

Nesse interim, a seguir trata-se um pouco de cada programa. Assim, o Google Docs
(edi¢ao de documentos em nuvem), funciona totalmente online, ¢ uma ferramenta desenvolvida
pelo Google para ser integrado ao Google Drive. “O Docs ¢ um pacote de aplicativos que
oferece a edi¢do de documentos, planilhas de célculo, apresentacdes e formuléarios. A
ferramenta permite que seus usudrios criem e editem documentos online, ao passo em que
colabora, em tempo real, com outros usuarios” .

O Twitter, criado por Jack Dorsey, Evan Williams e Biz Stone em 2006, ¢ uma rede

social e servidor para microblog que permite aos usuarios enviarem e receberem atualizacdes

pessoais e de outros contatos, ¢ considerado um sistema onde os usuérios da rede postam

163 MORAN, José. M. 4 integragdo das tecnologias na educacdo. 5. ed. Campinas: Papirus, 2013. p. 36-46.

164 MASETTO, 2010, p. 137.

165 TERRA, Rafael. Redes Sociais e Educagio. Relegens Thréskeia estudos e pesquisa em religido v. 02, n. 01, p.
86-93, 2013. p. 88-92. [online].

166 MEYER, Antonia Izabel da Silva. Ambientes Virtuais de Aprendizagem: Conceitos e caracteristicas Kiri-keré:
Pesquisa em Ensino, n.12, jul., p. 190-208, 2022. p. 199. [online].
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mensagens curtas, em pequenos textos de até 280 caracteres por meio de website, por SMS
(celulares) e softwares especificos. Suas mensagens promovem uma atualizagdo rapida,
podendo ser utilizado para interacdes e discussdes. O Twitter foi considerado pelo Centre for

Learning & Perfornance Technologies a melhor ferramenta para a educagio.'®’

Na educacdo, o Twitter pode ser utilizado para criar conexdes entre aquilo que é
ensinado em sala de aula e aquilo que estd fora; promover enquetes entre os
estudantes; compartilhar ideias, pensamentos e links de aprofundamento; e promover
maior interagdo entre o grupo de alunos e professores. 68

Emmanuel Jiménez, aponta em seu artigo doze maneiras interessantes de aproveita o
Twitter na Educagdo, que sdo: quadro de avisos; resumos individuais; compartilhar
ideias/descobertas; seguir uma personalidade conhecida; representacdo de um personagem de
historia; hashtag do dia; trabalhos colaborativos; traducdo de frases; amigos estrangeiros;

resumo do dia; comunica¢do com outros grupos; e informagao aos pais. '*

167 PIVA JUNIOR, 2013, p. 85-86.

168 PIVA JUNIOR, 2013, p. 86.

169 Tablon de anuncios: En vez de enviar un email a cada uno de los alumnos, podemos aprovechar las posibilidades
de Twitter para ir publicando novedades con respecto al curso que pudieran interesar a los estudiantes. Cada uno
de ellos deberia convertirse en seguidor del profesor. Para diferenciar unas publicaciones de otras, se podria afiadir
un hashtag que incluya la asignatura y el curso, algo como #Matematicas1Bac.

Resumenes: Es muy frecuente mandar como tarea la redaccion de resumenes que sintetizan las ideas principales
de un determinado texto. Si la intencion final de estas tareas es la de que el alumno aprenda a sintetizar, los tweets
pueden ser potentes herramientas para desarrollar esta capacidad. Por ejemplo, se podria mandar un resumen de
una obra concreta en un determinado nimero de tweets. Es dificil ver a chicos trabajando a fondo en el resumen
de un libro o de un articulo, pero lo cierto es que lo hacen a diario cuando publican cosas en Twitter.

Compartir enlaces: Con la llegada de Internet, el encontrar informacion sobre un tema concreto es algo que se ha
hecho muy sencillo. Algunos profesores ven esto como algo negativo, pues reduce la cantidad de esfuerzo que
tiene que dedicar un alumno a la investigacion sobre ese tema. No obstante, se puede aprovechar esto. Se puede
asignar a cada alumno una cantidad de tweets semanales donde compartan con sus compaiieros enlaces interesantes
sobre un tema concreto que se esté tratando, y que no se repita este enlace entre los compaifieros. Asi, se consigue
una gran cantidad de informacion y si esta tarea es puntuable, es muy probable que el alumno lea el contenido. No
hay que olvidar el hashtag apropiado sobre el tema que se esté tratando, para que todos los alumnos puedan ver lo
que publican los demas.

Seguir a un personaje conocido: Se puede asignar un personaje famoso sobre una tematica concreta a cada alumno.
Y este tendra que seguir en Twitter y documentar su actividad, para exponerla después en clase. Es una forma facil
de hacer que se metan en el ambiente de la asignatura de una forma sencilla y que lleva muy poco tiempo, y que
es muy cercana para los jovenes.

Representa a un personaje: Para asignaturas de historia, literatura o, en general, cualquiera relacionada con algin
aspecto historico, se puede asignar a cada uno de los alumnos un personaje historico. Su tarea seria documentarse
acerca de ¢l, y crear una cuenta en Twitter, donde iria twitteando publicaciones metiéndose en el rol de cada
personaje. Es ideal para asignar personajes contemporaneos a los alumnos, de tal forma que incluso se puedan
comunicar entre ellos representado cada uno su papel.

Hashtag del dia: Al igual que ocurre con los programas de television, puede ser genial empezar cada clase
escribiendo en una esquina de la pizarra el hashtag de esa clase. Ya sabemos que los alumnos usan el mévil en
clase, asi que, ya puestos, que lo usen para comentar ya con el hashtag. En cualquier caso, ese hashtag duraria
hasta la clase siguiente, de tal forma que por la tarde y al dia siguiente, se podria seguir comentando y opinando.
Esto generaria debate entre los alumnos y el profesor, les haria meterse en la clase, y encima, con el tiempo, la
atencion prestada en clase seria mayor, para poder participar en estos debates. Basicamente, les ponemos facil el
meterse dentro de la clase. En vez de esperar que ellos decidan atender y hacer el esfuerzo, se lo acercamos.
Trabajos colaborativos: Si se establece un orden, se puede conseguir que entre todos se realice un trabajo completo.
El profesor continiia hablando sobre un tema determinado, con el hashtag correspondiente. El primer alumno


https://www.genbeta.com/autor/emmanuel
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O Facebook ¢ uma das maiores redes social do planeta, permite o compartilhamento de

informagdes entre seus usudrios, possibilitando privacidade e interagdo. Nele,

podem ser criadas paginas individuais ou grupos de interesse. Os grupos, além de
serem um espago virtual que permite a troca de informagdes, podem ser utilizados
como um grande repositdrio de troca de informagao sobre determinado tema ou area.
Ja as paginas individuais, além de repositorio e as trocas de informagdes, permitem
também o compartilhamento de /inks, videos e feeds.'”

Segundo Piva Junior existem paginas interessantes e desenvolvidas com a finalidade
educacional, como, por exemplo: Revista National Geographic, Museu do Louvre, Nasa,
Enciclopédia Britanica, sites, dentre outros.!”! O que pode ser dado como exemplo para que a
rede municipal de ensino de Vila Velha produza o seu.

Estudos de José Gongalves Clair sobre o uso do Facebook como instrumentos
pedagogicos nas disciplinas de Educacao Fisica, Seminario Integrado e Ensino Religioso em
uma pesquisa de campo em duas escolas da rede estadual de Sdo Leopoldo/RS com duas turmas
do nono ano do ensino fundamental e onze turmas do ensino médio, bem como os professores
das disciplinas envolvidas. A partir dos questiondrios € entrevistas obteve retornos
significativos quanto a utilizagdo do Facebook nas areas de conhecimento privilegiadas.
Inclusive enfatiza a importancia de inserir as Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TIC)

na educacdo. Por isso, defende que: “O computador, interligado a internet € com acesso as redes

establecido seglin el orden, continua con un tweet. El siguiente tiene un o dos minutos para escribir un tweet
ampliando la informacion del anterior. Y asi sucesivamente, si alguno tarda mas, se pasa al siguiente alumno. Con
esto, conseguimos que un grupo entero de alumnos esté prestando atencion a lo que publican los demas, a la vez
que investiga qué va a aportar ¢l con su publicacion.

Traduciendo frases: En las asignaturas de idiomas, podria ser muy util que el profesor lanzara preguntas a los
alumnos y que estos tuvieran que traducirlas, o contestarlas en el idioma correspondiente. Incluso se podria iniciar
una conversaciéon completa en ese idioma.

Amigos extranjeros: Siguiendo en la misma linea, el trabajo podria consistir en encontrar un usuario que hable un
idioma extranjero, y conversar con ¢l regularmente. Es muy interesante, ya que el profesor es el que puede estipular
la cantidad de tweets que deben compartir, la cantidad semanal o diaria, cudndo lo deben hacer etc. Ademas, es un
trabajo que el profesor podra después revisar en cualquier momento, y de una manera muy comoda.

Resumen del dia: Si no se quiere centralizar la ensefianza tanto en un medio como Twitter, se puede empezar por
métodos complementarios, como por ejemplo, lanzar un resumen de lo que se ha dado en la clase a través de varios
tweets. Los alumnos solo tendran que seguir al profesor para ver lo que este publica. E incluso podrian combinarse
unas cuantas variables para crear un hashtag sencillo que incluya el curso, el grupo, la asignatura y la fecha de la
clase, algo como #Matel6marzo2esoB.

Comunicarse con otros grupos: Se puede impulsar el debate entre clases creando discusiones que involucren a
distintos grupos de la misma escuela, e incluso de otras distintas, en sesiones supervisadas virtualmente por los
profesores que la concertaran. Sin duda, tendria mucho aliciente para algunos alumnos el poder discutir o debatir
con alumnos de otras clases e incluso centros.

Informando a los padres: Y no hay que olvidar que Twitter es un medio muy util para comunicarse. A muchos
padres les interesaria poder saber qué temas estan tratando sus hijos en clase. Si los padres siguen al profesor, este
podra publicar lo que se esta dando en cada clase. Por no hablar de la posibilidad de informar de las faltas de los
alumnos de una forma directa. [Tradugio Livre]. Cf. IMENEZ, Emmanuel. 12 métodos para aprovechar Twitter
en la educacion. Genbeta, 13 enero, 2012. p. 1. [online].

170 PIVA JUNIOR, 2013, p. 87.

7 PIVA JUNIOR, 2013, p. 87.
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sociais como o Facebook, pode proporcionar um local de encontro, comunicagdo,

compartilhamento, criacdo e interacdo com uma aprendizagem cooperativa”!’,

De acordo com Clair,

O Facebook ¢ uma rede social que proporciona aos alunos e professores a
possibilidade de interacdo onde envolve trocas entre os sujeitos e interatividade onde
envolve um contato com as tecnologias atuais o que possibilita ao aluno participar
ativamente da construgdo do seu proprio conhecimento. O Facebook, disponibiliza
ferramentas que podem ser usadas pelos professores no ensino e aprendizagem do
aluno como: criagdo de grupos privativos por turmas, postagem de textos, fotos,
videos, compartilhamentos e enquetes. Entre outras possibilidades, o professor pode
marcar um dia e hora para sanar as dividas dos alunos, assim como proporcionar um
bate-papo em grupo a distancia e, ainda, entre os alunos podem trocar informacdes
sobre dias de prova, trabalhos e materiais solicitados, sendo uma forma de facilitar a
aprendizagem do estudante, via comunicagdo € dinamizar suas aulas.!”

A interagdo possibilita a troca de conhecimento, aproxima as relacdes professor/a
aluno/a e entre cada segmento escolar, haja vista que a interacao ocorre por meio da mediagao,
a qual contribui para o processo de internalizacdo do conhecimento; processo esse que ¢
responsavel no aprendizado do/a aluno/a e do desenvolvimento de suas fung¢des psicologicas

superiores. Nesse sentido,

O desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores ocorre por meio de um
processo interpessoal, ou seja, tem inicio na relagdo com o mundo social. Ocorrendo
no primeiro momento entre pessoas, que seria o (processo interpsicologico), para,
depois, as fungdes psicologicas serem internalizadas e se modificarem num processo
intrapsicologico, interno ou interpessoal, ocorrem num movimento das fungdes
psicoldgicas superiores se da, ao mesmo tempo, do exterior para o interior do
individuo e vice-versa.!’

Nesse interim, o estudo de Clair, constatou que 90% dos alunos possuem conta no
Facebook, que 78% ja possuem ha conta a mais de dois anos; que 78% dos/as professores/as
utilizam como instrumento pedagégico, enquanto 22% ndo.'”> Segundo resposta da professora
participante do estudo denominada de B:

Ela usa o Facebook para enviar material didatico e para promover discussdo entre os

alunos fora de sala de aula, para conversar sobre os assuntos pertinentes a aula e para
dar aos alunos opg¢ao de refletirem sobre o conteudo que vimos em aula. Além disso,

172 CLAIR, José Gongalves. O uso do Facebook como instrumentos pedagdgicos nas disciplinas de Educagdo
Fisica, Seminario Integrado e Ensino Religioso. Especializa¢do em Tecnologias da Informagao e da Comunicacéo
Aplicada a Educagdo. Novo Hamburgo; Universidade Federal de Santa Maria; Educacdo a Distancia da UFSM;
Universidade Aberta do Brasi, p. 1-21, 2014. p. 1-2.

173 CLAIR, 2014, p. 6.

17" VYGOTSKY. L. S. 4 formagdo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores. 7.
ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2015. p. 51.

175 CLAIR, 2014, p. 11.
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para informa-los e para mostrar novas racionalidades sobre os problemas praticos da
profissio que escolherdo.!”

Dessa forma, observa-se que as ferramentas disponibilizadas pelo Facebook propiciam
tanto ao/a professor/a e aluno/a o protagonismo, a criagdao de contetidos, o desenvolvimento da
criatividade e a inversao da aula, podendo chegar a uma metodologia ativa com a inversao de
papéis na producdo do conteudo. Além disso, possibilita trazer a tona a cultura local de forma
mais latente e ativa.

“O Blog ¢ a abreviacdo de weblog, ou seja, qualquer registro frequentemente de
informacdes. Um blog € um espago para criacao e publicagdo individual e coletiva, de assuntos
especificos”!”’. Uma das vantagens para a educacio é que os/as alunos/as podem usa-los para
construcdes coletivas ou individuais sobre temas ou assuntos das mais diversas areas do
conhecimento.!”®

“O YouTube ¢ um site que permite que seus usuarios carreguem e compartilhem videos
gratuitamente. E um grande repositorio e possui muitos canais, onde existe um tema especifico
tratado nos videos ali guardados”!”®. Criado em 2005 por Steve Chen, Chad Hurley e Jawed
Karin, que visavam o compartilhamento de videos online. O YouTube Education ¢ um canal
que congrega videos e subcanais de escolas, faculdades e universidades. '3 Um exemplo do uso
do YouTube tem-se as oito razdes para incluir a rede social no planejamento e rotina do/a
professor/a apresentadas pela revista Nova Escola para sua utilizagdo em sala de aula, conforme
a seguir:

1. Oferecer conteudos que sirvam como recursos didaticos para as discussdes em
aula - Incentive os estudantes a participarem das aulas compartilhando com eles
videos que serdo relevantes para o contexto escolar. Desde que bem selecionados, os
conteudos audiovisuais podem mostrar diferentes pontos de vista sobre um
determinado assunto, fomentando os debates e discussdes em sala.

2. Armazenar todos os videos que vocé precisa em um sé lugar - Se vocé ainda
ndo ¢ um usuario do Youtube, basta criar uma conta na rede (gratuitamente) para ter
acesso as listas de reproducdo (playlists). Elas permitem que vocé organize seus
videos favoritos em sequéncia. Um usudrio ndo precisa selecionar apenas videos
publicados por ele, ou seja, a playlist de um professor pode conter videos publicados
por outros membros do Youtube. Outra vantagem de organizar os videos em listas é
que quando um video termina, o proximo comeca sem que sejam oferecidos outros
videos relacionados, mas que ndo interessam ao seu propodsito didatico naquele
momento. Ao selecionar o material que sera visto pelos alunos, vocé pode garantir
que o contetido hospedado em seu canal seja confiavel, pois ele passou pela sua
curadoria.

3. Montar um acervo virtual de seus trabalhos em video - Com uma cimera
fotografica, um celular ou uma camera de video simples, vocé pode capturar e salvar
projetos e discussdes feitas em sala de aula com seus alunos. Com esses registros da

176 CLAIR, 2014, p.11.

177 PIVA JUNIOR, 2013, p. 84.
178 PIVA JUNIOR, 2013, p. 85.
179 PIVA JUNIOR, 2013, p. 87.
130 PIVA JUNIOR, 2013, p. 87.
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pratica pedagogica vocé terd em maos (e na rede) um material rico, que pode servir
como base para uma analise critica de seu trabalho e dos trabalhos apresentados por
seus alunos. Os registros ainda viram material de referéncia para toda a comunidade
escolar, pois qualquer video armazenado no Youtube pode ser facilmente
compartilhado entre os alunos e professores da escola e fora dela.

4. Permitir que estudantes explorem assuntos de interesse com maior
profundidade - Ao criar listas de reprodug@o especificas para os principais assuntos
abordados em sala, vocé cumpre o papel do mediador e oferece aos alunos a
oportunidade de aprofundar os conhecimentos a respeito dos temas trabalhados nas
aulas. Ao organizar playlists com videos confiaveis e relevantes, vocé permite que os
estudantes tenham contato com os contetidos que interessam a eles, sem que eles
percam muito tempo na busca e na selecao de informagdes.

5. Ajudar estudantes com dificuldades - Vocé pode criar uma lista de reprodugéo
com videos de exercicios para que os alunos resolvam no contraturno escolar. Esse
material serve como complemento para os conteudos vistos em sala ¢ os estudantes
podem aproveita-lo para fazer uma revisdo em casa dos assuntos vistos na escola.

6. Elaborar uma apresentacio de slides narrada para ser usada em sala - Vocé
pode usar o canal de video para contar uma histéria aos alunos e oferecer a eles um
material de apoio que possa ser consultado posteriormente. Produza uma apresentacao
de slides narrada, com imagens que ilustrem o tema abordado e passe o video em sala
de aula.'!

7. Incentivar os alunos a produzirem e compartilharem contetido - Lembre-se:
seus alunos ja nasceram em meio a tecnologia. Por isso, aproveite o que eles ja sabem
e proponha que usem cameras digitais ou smartphones para filmar as experiéncias
feitas no laboratorio de Ciéncias, para que desenvolvam projetos - como a gravagdo
de um "telejornal" nas aulas de Lingua Portuguesa, por exemplo - ou nas
apresentagdes de semindarios. O contetido produzido pelos estudantes também pode
ser disponibilizado na rede - desde que os pais sejam comunicados previamente para
autorizar a exibi¢do de imagem dos filhos na rede. Tal acdo pode incentivar os
estudantes a participarem de forma mais ativa das aulas.

8. Permitir que os alunos deixem suas dividas registradas - Vocé pode combinar
com seus alunos para que eles exponham as duvidas no espaco de comentarios do
canal, logo abaixo dos videos. Assim, é possivel criar ou postar novos videos sobre os
assuntos sobre os quais os estudantes ainda t€m duvidas.

Observa-se que além de o/a aluno/a ter acesso a conteudo armazenados eles/as podem
elaborar e postar materiais didaticos midiaticos para contribuir com o aprendizado individual e
coletivo. Outro ponto importante ¢ a possibilidade dos/as alunos/as poderem deixar registrado
suas duvidas para que o/a professor/a mediador/a possa responder de forma instantanea ou
posterior.

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) sdo como softwares educacionais que,
baseados na internet, permitem desenvolver atividades educativas conforme possibilidade de
tempo e espago de cada aluno/a. Possibilitando a “interacdo, e o gerenciamento eletronico de
cursos e disciplinas, bem como atividades de aprendizagem. Servem de apoio as atividades da

educacio utilizadas com maior frequéncia, principalmente na Educagio a Distancia.” '8,

181 PECHI, Daniele. Youtube para professores: 8 razdes para usar o YouTube em sala de aula., Revista Nova
Escola. 22 nov. 2011, p. 1. Disponivel em: Vhttps://novaescola.org.br/conteudo/1350/8-razoes-para-usar-o-
youtube-em-sala-de-aula. Acesso em: 14 fev. 2023. [online].

32 MEYER, 2022, p. 190.
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O AVA como um "ambiente gerado a partir de um sistema de software elaborado para
auxiliar os docentes a gerenciarem cursos EaD na modalidade de Educacio a Distancia"!'®’.
Nesse sentido, “os ambientes virtuais possibilitam ndo apenas interagdo com textos escritos,
esta nova linguagem digital inclui também a habilidade de construir sentido em textos
multimodais, ou seja, que mesclam palavras, imagens e sons em um mesmo espago” %,

Ja, o Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Moodle — ambiente
virtual de aprendizagem) ¢ um software livre muito requisitado no apoio ao desenvolvimento
de cursos a distancia, em que numa proposta de Ensino Religioso via Web, o Moodle pode ser
utilizado para se trabalhar alguns contetidos/unidades temadticas por meios de textos, videos,
arquivos de audio, dentre outros, assim como realizar avaliagdes dos processos de ensino e de
aprendizagem na area de conhecimento, a partir atividades dindmicas e ludicas que os AVAs
possibilitam desenvolver. '8

Percebe-se que sdo varios recursos € ou ferramentas tecnologicas que o/a professor/a
tém para atuar ativamente junto aos/as alunos/as, bastam um bom planejamento coletivo entre
si, acesso a computadores e internet para o desenvolvimento de uma aula mais significativa e

interativa com o publico por meio de inimeros recursos que podem ser colocados a disposi¢ao

do Ensino Religioso. Outro exemplo de atuagao:

E uma proposta de Ensino Religioso mediado pelas Novas Tecnologias de Informagio
e Comunicacdo (TICs), disponiveis na World Wide Web, em processo de
desenvolvimento na Escola de Aplicagdo da Universidade Federal do Para (EA-
UFPA). Explana-se como as redes sociais e outras ferramentas disponiveis na Web
estdo sendo canalizadas para auxiliar no desenvolvimento dos processos de ensino e
de aprendizagem do Ensino Religioso na Escola de Aplicagdo. '8¢

Nesse interim, sugere-se neste estudo que a rede municipal de ensino de Vila Velha
tenha uma tecnologia definida pela Secretaria de Educacao devidamente com as contribuigdes
dos/as professores/as haja um direcionamento nesse sentido. Considerando que a histéria vem
registrando as mudancas sociais e tecnoldgicas, por isso, € preciso apresentar novidades
constantes para a educagdo, como, exemplo, as TICs, ferramentas que facilitam o processo de
ensino aprendizagem para os atores das escolares. Outro exemplo, sdo as redes sociais e

recursos da “World Wide Web podem ir além de canais de entretenimento, criando

183 SOUZA, V. V. S. Ambientes virtuais de aprendizagem: sistemas complexos compostos por géneros digitais.
Texto livre, v. 2, n. 1,2009. p. 34.

184 ARAUJO, E. V. F. de. Internet, hipertexto e géneros digitais: novas possibilidades de interagdo. Cadernos do
CNLF,v.15,n. 5, t. 1. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2011. p. 633-639. p. 633. [online].

185 TERRA, 2013, p. 91.

18 TERRA, 2013, p. 86.
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metodologias de ensino e de aprendizagem que permitam conhecer melhor os seus alunos e,

consequentemente, promover o melhoramento dos processos educacionais

95187

Por fim, a rede social Instagram e seu potencial educativo foi criado em 2010 pelo norte-

americano Kevin Systrom e o brasileiro Mike Krieger com o objetivo de gerar

compartilhamento de fotos, videos e demais informagdes visuais com diferentes circulos de

amizades.

o Instagram representa um dos elementos significativos na mudanca desse paradigma
da imagem, antes fotografica, atualmente digital/virtual. E de certa forma, se mescla
com padrdes anteriores aos seus, através de um hibridismo do olhar, que ao mesmo
tempo ¢ perene quanto a memoria/lembranga dos individuos que a utilizam como
mecanismo motor para era-la, mas também ¢ fluido e excessivo em relagdo a
quantidade de imagens que gera em seu display. '3

O Instagram ¢ uma plataforma virtual utilizada por milhdes de pessoas todos os dias,

com possibilidade de massificacdo de visualizagdes e postagens. Dentre seus beneficios t€ém-

S¢:

* recursos visuais: compostos por videos, fotos e demais postagens contendo textos, o
que se torna atraente visualmente;

* notificagdes: € um recurso que mostra em tempo real qualquer atividade relacionada
a determinado perfil, como: marcagdes pelo nome da rede social, mengdes em
publicagdes etc.;

* localizacdo: necessita de conexdo mutua com o GPS do smartphone, detectando o
local onde o individuo se encontra no momento, ou podendo ser postada a foto
posteriormente e selecionada uma outra localizagdo que ndo a atual;

« stories: publicagdes instantdneas de videos, imagens e outros contetidos, que ficam
disponiveis para visualizagdo no periodo de 24 horas;

* hashtags: sdo palavras-chave digitadas apds o simbolo de sustenido, representado
por “#”, utilizadas para identificar e agrupar temas similares; * emoji slider: o emoji é
um pictograma que utiliza uma figura para representar um determinado elemento.
Esse recurso possui formato de barra de intensidade que possibilita avaliar o quanto
os perfis que observaram os stories gostaram da publicagio;

* perguntas: o recurso denominado “Faga uma pergunta” permite que o dono do perfil
crie um campo aberto para que outras pessoas facam perguntas a ele conforme a
tematica escolhida pelo mesmo. Essas perguntas podem ser respondidas com textos
e/ou fotos, que ficam agrupadas na lista de visualizagdes do dono do perfil;

* enquetes: ¢ uma combinagdo com o recurso de “perguntas”, e permite que
antecipadamente o perfil adicione duas ou mais opgdes de respostas;

* destaques: sdo imagens e videos que podem ser adicionados ao perfil de forma
permanente, personalizando-o e tornando-o possivelmente mais atraente;

* transmissAo ao vivo: no Instagram sdo exibidos videos em tempo real.'®

137 TERRA, 2013, p. 88.

18 AZEVEDO, Thiago Guimardes. A. #imagem € o #sujeito: a percepgdo da imagem a partir do Instagram.
Visualidades, Goiania. v. 13, n. 1, p. 126-145, jan.-jun. 2015. p. 143. [online].

189 SANTOS, Rodrigo Otavio dos; RUDNIK, Raquel Machado Lopes. Revista Brasileira de Educagédo, v. 27, p.
1-24,2022. p. 19-20. [online].
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Observa-se que o Instagram ¢ a rede social mais recente que tem feito muitos adeptos
com milhares de visualizagdes, que possui inlimeras formas de interacdes, seja por mensagens,
curtidas, visualiza¢des, compartilhamentos e inclusive transmissao ao vivo.

Em meio a esses exemplos, descritos acima, de rede sociais e ferramentas tecnologicas
que estdo a servigo da informa¢do e comunicagdo, que inclusive podem e devem estar a
disposi¢cao da educacdo para uso em fins educativos e pedagogicos, no caso deste estudo do ER.

Vale ressaltar, como visto, que o ER est4 previsto na Constitui¢ao Federal de 1988 em
seu artigo 210" e na LDB n° 9.394/1996 em seu artigo 33,'°! alterado pela Lei n® 9.475/1997,
estabelecem os principios e os fundamentos que alicercam epistemologias e pedagogias do ER,
cuja funcdo educacional ¢ assegurar o respeito a diversidade cultural religiosa, sem
proselitismos como parte integrante da formagao basica do cidadao. Na sequéncia a Resolucao
CNE/CEB n° 04/2010'°? e a Resolucdo CNE/CEB n° 07/2010'”* reconheceram o ER como
areas de conhecimento do ensino fundamental de 09 (nove) anos.

O ER enquanto componente curricular passou por diversas mudangas, acompanhando,
de certa forma, as (trans)formacdes da sociedade brasileira, que, sistematicamente, recebeu
atencao das Ciéncias da Religides. Para tanto, ¢ importante frisar a contribui¢do das Ciéncias
das Religides com seu contetido tedrico na reflexdo acerca da participacdo nos estudos.

Isso porque essa area perpassa a constru¢do de um ambiente de ensino que possibilite a
operacionaliza¢do da manutencao de uma educagao laica e equanime de forma que o ER esteja
presente recebendo a mesma importancia que os demais componentes curriculares, em pé de
igualdade. Mediante ao modelo proposto pelas Ciéncias das Religides que vislumbra praticas
pedagogicas que buscam desfazer o vinculo confessional e atendendo a necessidade “[...]
laicidade, vislumbrando enquanto proposta pedagdgica, fundamentos que buscam a filosofia,
ética, valores e principios de respeito as religiosidades [...]”'%*.

O que pode-se afirmar que a sociedade tem se caracterizado pela diversidade cultural e
religiosa, o que exige constante atualizacdo das formas de compreensdo da realidade social. E
que a religido atrelada as Ciéncias das Religides pressupde oportunidade para discussdo e

dialogo. Por isso, torna-se essencial que os /as alunos/as estudem sobre o ER pelas mais diversas

19 BRASIL, 1988. p. 13.

Y1 BRASIL, 1996, p. 10.

192 BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educagio Basica. Resolugio n° 4, de 13 de julho de
2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica. Didrio Oficial da Unifo, Brasilia,
14 de julho de 2010, Secdo 1, p. 824. [online].

193 BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagio; CAmara de Educagio Bésica. Resolugdo
n°7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de dezembro de 2010, Segdo 1, p. 34. [online].

194 PASSOS, 2007, p. 57.
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formas didaticas e pedagogicas, o que inclui o mundo tecnoldgico. Assim, € que no proximo
capitulo discute-se proposicdes tecnologicas educacionais para o ER na rede municipal de

ensino de Vila Velha.
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3 PROPOSICOES DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS AO ENSINO RELIGIOSO

Este capitulo objetiva apresentar a metodologia utilizada no decorrer da pesquisa, que
no caso foi pesquisa bibliografica por meio de livros, artigos, legislacdes, documentos e
periddicos. Na sequéncia, apresentar proposicao das tecnologias educacionais para a area do
conhecimento do ER para a rede municipal de ensino de Vila Velha, no estado do Espirito
Santo, como produto a ser entregue a sociedade. Nesse sentido, apresenta como proposta a
elaboragdo de um site institucional do ER a partir da contribui¢do das tecnologias educacionais
para a ampliacdo do conhecimento, sendo construido por alunos/as e professores/as da rede

afirmando o protagonismo desses atores escolares.

3.1 Metodologia de pesquisa

O estudo pode ser percebido como agdo de pesquisar, buscar, investigar, o que constitui-
se em processo inicial para a elaboragdao de um trabalho cientifico, pois € o registro de resultado
de uma investiga¢do.'”> Normalmente uma pesquisa tem sua origem em um determinado
problema, em um ponto de tensdo, em uma duivida, como um processo de questionamento e de
busca por respostas para diferentes objetos de pesquisas, devendo ser realizadas com rigor,
ética, procedimentos metodolégicos e matrizes tedricas especificas. !

Mediante ao exposto, pode-se ter em mao as tecnologias educacionais como forma de
apropriacao, consolidacao e ampliacao dos conhecimentos por varias ferramentas de trabalho,
dentre elas a internet, as revistas cientificas online, os periddicos da Capes etc.

A pesquisa cientifica realizada neste estudo ocorreu a partir de material ja elaborado,
principalmente livros e artigos cientificos, desenvolvido em sua natureza por levantamentos
bibliograficos, com a contribui¢ao de diferentes autores. Nessa perspectiva, toda pesquisa
implica o levantamento de dados de variadas fontes, independente dos métodos ou técnicas
empregadas.!®” A pesquisa bibliografica abrange toda a bibliografia disponibilizada em relacio

ao tema de estudo,'’® bem como material ja publicado !, buscando objetivos do projeto, tendo

195 BORBA, Francisco da Silva. (Org.). Diciondrio UNESP de Portugués Contempordneo. Sdo Paulo: Unesp,
2004. p. 1.470.

196 SOARES, M.S. D.M et al. Etica em Pesquisa Cientifica: Conceitos e Finalidades. s/p. [online].

97 LAKATOS, E. Maria; MARCONI, M. de Andrade. Fundamentos de metodologia cientifica: Técnicas de
pesquisa. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010. p. 157.

19% MARCONI; LAKATOS, 2008, p. 36.

199 GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010. p. 50.
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em vista a validacdo ou ndo de uma determinada hipotese que se formula a partir do problema
da pesquisa.

A pesquisa bibliografica significa “o levantamento da bibliografia referente ao assunto
que se deseja estudar [...] apresenta quatro etapas: identificacdo, localizagdo, compilacao e

fichamento”?%. Assim,

Identificacdo. cuida do recolhimento bibliografico que existe a respeito do assunto
em questdo. Esse levantamento ¢ feito por meio de catdlogos de editoras, livrarias, de
orgaos publicos, de entidades de classe, de universidades, de bibliotecas;
Localizagdo: é a fase posterior ao levamento bibliogréfico e significa a localizagdo
das obras especificas, a fim de conseguir as informagdes necessarias;

Compilagdo: caracteriza-se como fase da obtengdo e reunido do material desejado;
Fichamento: ¢ a transcri¢do dos dados em fichas, para posterior consulta e referéncia,
devendo-se anotar os elementos essenciais ao trabalho. Portanto, essas anotagdes
devem ser completas, claramente redigidas e fiéis ao original.?!

Com o avanco tecnolédgico, especialmente da informdtica e da internet, foi possivel
acessar arquivos e acervos fundamentais para que a pesquisa bibliografica fosse realizada e
qualificada com discussoes e conteudos essenciais ao tema tratado.

Nesse sentido, a pesquisa bibliografica foi um passo assertivo na pesquisa cientifica,
constitui em fonte secundaria, mediante o aprofundamento da tematica, tendo como objetivo
colocar o autor da nova pesquisa frente a informagdes sobre o assunto de seu interesse.>’?

A maior aliada dessa pesquisa bibliografica foi a internet, considerando que sua super
rede permite a troca e o compartilhamento de dados com pessoas das mais diversas partes do
mundo, possibilitando o acesso a uma infinita quantidade de informag¢des que podem ser tornar

conhecimento. %3

Assim, segundo Ferreira, a internet considerada a maior rede de
computadores do mundo, ¢ conhecida como a rede das redes, haja vista que abrange todas as
espécies de redes possiveis, tornando-se a “verdadeira rede global, contando com mais de
13.170 redes regionais, nacionais e internacionais."?%*,

Segundo Garcia, em 1989 foi criada a Rede Nacional de Pesquisas, cujo objetivo foi
coordenar a disponibilizagdo dos servicos de acesso a Internet no Brasil. Que 5 (cinco) anos
apos, especificamente em dezembro de 1994, comegou sua exploragdo comercial por meio de

um projeto piloto da Embratel.?%

200 MEDEIROS, Jodo Bosco. Redagdo cientifica: a pratica de fichamento, resumos, resenhas. 12. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2012. p. 36.

20 MEDEIROS, 2012, p. 36.

202 MEDEIROS, 2012, p. 39.

203 GARCIA, Paulo Sérgio. 4 Internet como nova midia na educacdo. 2023, p. 1-32. p. 03. [online].

204 FERREIRA, Sueli. M. S. P. Introdugéo as Redes Eletronicas de Comunicagdo. Ciéncia e Informatica. Brasilia,
v. 23, n. 2, maio/ago, 1994. p. 258-263. p. 261.

205 GARCIA, 2023, p. 2.
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Neste estudo de pesquisa o aprofundamento tedrico ocorreu incluindo acesso a livros,
artigos e trabalhos de conclusdo de cursos sobre o objeto estudado nas universidades para obter
informacao e gerar conhecimento do conteudo necessario a este estudo para que fosse possivel
apresentar proposicoes de tecnologias educacionais para a area do conhecimento do ER,

conforme no proximo a ponto a ser discutido.

3.2 Proposigdes de tecnologias educacionais ao Ensino Religioso

Lidar com a Tecnologia Educacional e Ensino Religioso por meio do acesso de recursos
tecnologicos torna-se essencial para a consolidagdo de conhecimentos socialmente
referenciados. As tecnologias digitais podem favorecer a construgdo de uma educag¢do com
formacao online, ensino remoto ou a distancia, que antes era destinada ao ensino superior, que
com a pandemia da Covid-19 passou a ser utilizada com criangas cada vez menores, até porque
estdo nascendo como nativos digitais.?%

Isso contribui com a ampliagdo de conhecimentos na area do Ensino Religioso, como,
por exemplo, as diversidades religiosas e o direito de ter ou nao uma crenga, o que torna possivel
investigar uma perspectiva externa das religioes, buscando descrevé-las, apresentando
semelhancas e diferencas, respeitando a diversidade.?’

Nessa dire¢do, a globaliza¢do inova a maneira de ensinar e aprender, na forma de fazer
ciéncia, expressio da arte, e nos modos de educa¢io?®®, pois, a ampliagdo das tecnologias é
vivenciada cotidianamente. Com isso, as tecnologias digitais tém se modificado e ganhado
popularizagio com o longo processo de democratizagio?".

Nesse contexto, as pesquisas sobre tecnologia e Ensino Religioso t€ém tomado o cenério
atual, principalmente apds o advento inicial da pandemia da Covid-19, com a renovagdo
cotidiana da sociedade com o nascimento de nativos digitais, assim como o avango tecnoldgico
que vem surpreendendo a todos/as cidadaos/as. As tecnologias educacionais se despontaram
nos ultimos anos com o ensino a distancia e ou remoto, com acesso ou nao a internet, bem como
com 0s recursos tecnoldgicos utilizados como estratégias educacionais, considerando que o
trabalho com as midias tecnolédgicas insere diversas formas de ensinar e aprender, valorizando

o processo de producao de conhecimentos, principalmente dos/as alunos/as.

206 PIVA JUNIOR, 2013, p. 83.

27 GAARDER; HELLERN; NOTAKER, 2004, p. 13.
208 FAVA, 2014, p. 31-32.

209 PUGENS, et al., 2019, p. 123.
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Como ja anteriormente neste estudo, a internet constitui-se de uma plataforma de
comunicagdo que ¢ muito rapida e relacional, feita por redes computacionais que possibilitam

a aproximagcdio de todos/as no planeta Terra sem limites.?'® Segundo Paulo Sérgio Garcia,

A Internet ¢ o nome reduzido que significa Internetwork system (sistema de
interconexdo de rede de comunica¢io). E considerada a rede das redes de
comunicacao. Ela significa muitas redes de comunicag¢ao diferentes, que sdo dirigidas
e operadas por uma grande quantidade de organizacdes, que estdo ligadas,
interconectadas coletivamente para formar a Internet. A Internet pode permitir a
comunicagdo ¢ o compartilhamento de recursos ¢ dados com pessoas em sua rua ou
ao redor do mundo. Uma das maiores vantagens da Internet € que ela ¢ uma ferramenta
que fornece acesso a uma enorme quantidade de informacdes que estdo disponiveis
em todo 0 mundo.?!!

A utilizacao da internet vai além desse conceito, haja vista que cotidianamente vem
apresentando avancos significativos e inusitados. Pode-se afirmar que a internet serve para o
compartilhamento e troca de informagdes, para interagdo com ou sem muita experiéncia entre
iguais ou diferentes. Seu uso pode ser em redes locais (LAN) e remotas (WAN), com
computadores pessoais ligados entre si ¢/ou a mainframes por meio “de cabos coaxiais, modem,
linha telefonica ou fibra 6tica, possibilitam a intera¢io pedagogica”?!'?. Segundo Diego Brito,
“aweb 2.0 ¢ uma releitura da utilizacdo da internet, tendo como objetivo torna-la mais poderosa
e eficaz na supressio das desigualdades e na democratizagdo do contetido”?!?.

Para fins educacionais a Internet pode ser considerada a mais completa, ampla e
complexa ferramenta de ensino e aprendizado mundialmente. A partir da internet ¢ possivel
localizar fontes de informacao que, virtualmente, habilitam a estudar e aprofundar as diferentes
4reas do conhecimento.?!*

Assim, Oliveira, compreende o processo de educar para a comunica¢ao, como, por
exemplo, “educagdo para a midia”, “educar com os meios”, “educomunicagdao” “midia-
educacdo”, em que caracteriza conceitos que discutem a inclusdo das midias no ambiente
escolar, o que reflete processo educacional e valoriza o contato com os meios de comunicagao,
vislumbrando a possibilidade, tanto educacional como comunicacional '

Nessa perspectiva, o uso de tecnologias educacionais esta relacionado a qualidade do
ensino, permitindo novas tecnologias com aplicabilidades pedagodgicas inovadoras que

contribuem para a obteng¢ao de resultados diferenciados, “bem como fortalecem a justica social,

210 PUGENS, et al., 2019, p. 126.

211 GARCIA, 2023, p. 01.

212 GARCIA, 2023, p. 01.

213 BRITO, Diego. Criagdo de sites na era da web 2.0. Rio de Janeiro: Brasport, 2011. p. 1.
214 GARCIA, 2023, p. 01.

215 OLIVEIRA, 2004, p. 29.
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pela democratizacdo do acesso ao ensino e por facilitar a educagdo inclusiva de portadores de
necessidades especiais.”?!®.

Nesses aspectos, a educacao ¢ todo um complexo que a formata, ¢ um desafio politico
fundamental, uma vez que, um direito subjetivo, tornando-se um objeto de debates no que se
refere a sua democratizacdo e acesso., em que o uso da TIC apresenta um papel muito
importante no desenvolvimento de estratégias para complementar o trabalho e promover a
autonomia no/a aluno/a. >!7 Assim, o livro das Religides, que faz sucesso atualmente no Brasil,
traz a informagdo de que o cientista da religido investiga de uma perspectiva externa de todas
as religides, buscando semelhangas e diferencas, e tenta descrever o que vé.?!

A relagdo poder-saber diz respeito aos processos e as lutas, que atravessam e constituem

219 nessa relacdo,

0s sujeitos, que determinam as formas e os campos possiveis do conhecimento,
a escola é um espaco que é plural, deve respeitar as singularidades,?”® e a0 mesmo tempo
complexo, diante da complexidade e de elementos diferentes. !

Dessa forma, sdo percebidas as complexidades das tecnologias educacionais e o Ensino
Religioso na rede municipal de ensino de Vila Velha/ES, sendo que, para isso, deve trazer a
tona o processo historico das tecnologias e do Ensino Religioso em nivel de pais e local, bem
como fundamentagdes tedricas com conceitos e concepcoes, de forma a tratar das questdes
relacionadas as Tecnologias Educacionais e o Ensino Religioso. O que deve-se ser levado em
consideracdo que a cada momento o mundo digital vem se evoluindo constantemente e
marcando presenca na sociedade.

Antigamente quem tinha acesso a tecnologia eram pessoas de classe média e alta, devido
ao valor exacerbado que os bens tecnoldgicos possuiam. Com isso, era quase impossivel
pessoas de classe baixa terem acesso.??? Entretanto, ao longo dos anos isso vem sofrendo
modificagdes de modo que “hoje tal ideia ja se desfez devido ao facil acesso que se pode ter as
tecnologias digitais com sua popularizacao, o que ja ¢ algo visivel em nossa sociedade, e que
so foi possivel através do longo processo de democratizagdo que estas tecnologias tém passado

nos tultimos anos”?%.

216 CHIOFI, 2014, p. 14.

217 BAQUERO, 2015, p. 190.

218 GAARDER; HELLERN; NOTAKER, 2004, p. 13.

219 FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: historia das violéncias nas prisdes. Petropolis: Vozes, 2009. p. 3.

220 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios a educagdo do futuro. Sdo Paulo. Cortez; Brasilia. UNESCO,
2000. p. 20.

21 MORIN, 2000, p. 20.

22 PUGENS, et al., 2019, p. 123.

22 PUGENS, et al., 2019, p. 123.
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Nesse interim, compreende-se inclusive uma classificacdo de geragdo fazendo
correlacdo entre a faixa etéria e o perfil tecnoldgico, como, por exemplo, as criangas e jovens
sao considerados geracao Y ou Net e os mais recentes de geracdo Z, sendo que a mais nova
geracdo “caracteriza-se pela impaciéncia e pela familiarizagdo com a tecnologia”??*. Assim, a

geracdo Y e Z sdo conhecidos como nativos digitais. Dessa forma,

os estudantes estdo se habituando a estruturas de linguagem cada vez mais
sofisticadas, eles devem ter estruturas moldadas para si, assim como a pratica, tanto
individualmente como em colaboragdo com outros. [...] Eles aprendem a comparar e
constatar, usam linguagem hipotética, formulam e respondem a perguntas essenciais,
utilizam um vocabulario sofisticado, analisam personagem e enredo, instruem-se
sobre a estrutura narrativa, vivenciam a experiéncia de grupo e progridem por meio
da critica, na medida que pesam os pros e contras de cada uma de suas decisdes
criativas.??

Como exemplo tem-se atualmente, em 19 agosto do corrente ano — 2023, viralizou o
Tiktok de alunos de escola publica da Serra/ES que ultrapassou 1,2 milhdo de visualizacdes,?%¢

conforme noticiado no Jornal Hoje e imagem dos/as protagonistas na Figura 3 a seguir:?*’

Figura 3: Imagem dos/as alunos/as e professor/a envolvidos/as na producdo do Tiktok de uma escola
publica da Serra/E

S 228

224 PIVA JUNIOR, 2013, p. 83.

225 LABROW, 2012, p. 21.

226 Link: https://www.tiktok.com/@3v1_jad/video/7250533113556749574? r=1& t=8eq3GE20Edx

227 OLIVEIRA, Jady. Jornal Hoje. Tiktok de alunos de escola publica da Serra ultrapassa 1,2 milhdo de
visualizagdes. Disponivel em: https://eshoje.com.br/2023/08/tiktok-de-alunos-de-escola-publica-da-serra-
ultrapassa-12-milhao-de-visualizacoes/. Acesso em: 19 ago. 2023. p. 1 [online].

222 OLIVEIRA, 2023, p. 1.
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Os/as estudantes sdo alunos/as 3* ano do Ensino Médio da Escola Estadual Jodo Antunes
das Dores. De acordo com Oliveira a Julia Tarso, explica que a ideia de gravar o video surgiu
de forma espontanea “Planejamos fazer video da trend em que todos ficam em siléncio fingindo
que nao estdo vendo o professor em sala e, além de sermos uma turma agitada, coincidiu ser o
aniversario da professora também. Entdo, ela esperava todos parabenizando e o siléncio a faria
estranhar”??°. E que inclusive segundo a aluna Alana Ferreira citado por Oliveira a turma no
esperava que o video algasse a propor¢ao que chegou, com mais de 139,7 mil curtidas, pois,
“Ter batido a quantidade de views e curtidas que chegou foi uma sensa¢ao muito doida, porque
ndo estavamos esperando isso. Nao estipulamos meta e nem gravamos com esse objetivo. Foi
simplesmente um momento de diversdo nosso”>*°.

Observa-se nesse contexto, o protagonismo dos/as alunos/as, bem como linguagem

tecnologica. Além disso, abre outros espagos de interlocu¢do com o processo de ensino e

aprendizagem, conforme citacdo a seguir:

Além tiktokers, a turma também tem jornalistas. Com o projeto de jornal semanal de
uma disciplina eletiva, chamado JAD News, os alunos do 2° e 3° ano comunicam para
todas as turmas as principais noticias da escola na semana.

ESHoje foi convidado na segunda-feira (14) a participar de uma palestra para auxiliar
os alunos a desenvolverem ainda mais o jornal estudantil. A editora, Lydia Lourengo,
explicou formas de escrita, regras e diagramagdo, de acordo com a realidade dos
alunos, para que o JAD News se adeque as normas jornalisticas, assim como sugestdes
de pautas ¢ técnicas de entrevistas.?!

Esse exemplo converge com as metodologias ativas, no sentido de as tecnologias
educacionais favorecerem para a construgao de uma educacao online com sentido e significado,
para alunos/as nascidos/as nativos digitais.?*? Isso contribui em muito com a ampliagdo de
conhecimentos na éarea do Ensino Religioso, como, por exemplo, o reconhecimento da
diversidade religiosa. O que € possivel investigar uma perspectiva externa das religides de
forma a descrevé-las com suas semelhancas e diferencas.?** Assim, observa-se que no interior
dos artefatos tecnologicos especifico da atual cultura digital os/as alunos/as interagem inclusive
fora dos espagos escolar, por meio de “ferramentas caracteristicas da Web 2.0, como as midias
sociais apresentadas em diferentes interfaces; os dispositivos moéveis, como celulares e

computadores portateis”?*,

229 OLIVEIRA, 2023, p. 1.

230 OLIVEIRA, 2023, p. 1.

21 OLIVEIRA, 2023, p. 1.

232 PI[VA JUNIOR, 2013, p. 83.

23 GAARDER: HELLERN; NOTAKER, 2004, p. 13.
234 ALMEIDA, 2011, p. 3.
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Retomando a citagdo anterior, segundo o aluno do 3° ano, Felipe Vitdrio, “a palestra nos
ajudou a abrir nossos olhos e nos mostrar possiveis caminhos por onde seguir. Pudemos tirar
davidas de como fazer um jornal de fato, de como entrevistar, como captar a atengao do publico
€ como comunicar os acontecimentos”.

O professor de inglés, Geanderson Ferreira, citado por Oliveira, responséavel pelo jornal
estudantil, na escola, detalhou que: “A ideia era criar uma disciplina eletiva diferente em que
os alunos pudessem exercitar a leitura e escrita na pratica. Com o projeto do jornal veio também
a possibilidade de divulgar a escola para os estudantes”?**. E que o estimulo a competéncias vai
muito além da escrita e leitura, considerando que “Eles treinam também as habilidades nas
midias e ferramentas importantes como redes sociais, plataformas de edi¢do e outros materiais”.
Que “os planos dos alunos para o jornal ndo param por ai. A expectativa ¢ de que, com 0s novos
aprendizados, eles possam finalmente levar o jornal, que, hoje, ¢ fisico e semanal, para o
ambiente online”?%,

Um exemplo de protagonismo e de interesse pelo contetido estudado por meio da
metodologia implementada tecnologicamente ¢ a fala do aluno Felipe Vitorio conforme citado
por Oliveira ao afirmar que: “Queremos partir para o meio digital, noticiando também nas redes
sociais. Acreditamos que o processo de gerar e distribuir informagao € muito importante, porque
ainda hoje h4 assuntos que niio chegam para todos os alunos™?*”. Essa afirmagdo vai ao encontro
com afirmagdes de Brito e Purificacdo, quando escreveram que vivemos em um mundo que €
interferido e mediado pelas tecnologias cotidianamente, principalmente quando o

r

conhecimento ¢ relevante, pois a educacdo envolve “a democratizagdo do acesso ao
conhecimento, a produgdo e a interpretacdo das tecnologias”?®,

De acordo com Bill Gates em seu livro denominado de A Estrada do Futuro citado por
Garcia, a importancia das redes no processo educacional, permitira a exploragdo interativa
dos/as alunos/as e professores/as ampliando e divulgando as oportunidades educacionais e
pessoais, inclusive dos/as que ndo puderam estudar em escolas e universidades de referéncias.
Ao mesmo tempo chama a atengdo para o bom uso € necessario encarar o uso dos computadores
nas escolas e nas salas de aula de maneira diferente com planejamento e inteng¢io pedagogica.>*’

Entretanto, as escolas estdo caminhando de forma muito lenta quando comparadas aos outros

setores sociais.

235 FERREIRA, Geanderson apud OLIVEIRA, 2023, p. 1.
236 FERREIRA, Geanderson apud OLIVEIRA, 2023, p. 1.
7 VITORIO, Felipe apud OLIVEIRA, 2023, p. 1.

238 BRITO; PURIFICACAO, 2008, p. 23.

239 GARCIA, 2023, p. 3.
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Garcia aponta que o trabalho com a internet tem como ideia a explora¢ao desse caminho
chamado de estrada, em que os/as alunos/as “conectados/as de suas residéncias possam fazer
suas tarefas de casa ou trabalhos em grupo de forma interativa e os professores possam atuar
mais como mediadores do conhecimento”?*’. Sendo que os trabalhos, tanto de alunos/as quanto
de professores/as, poderdo ser transformados em documentos eletronicos para futuras consultas
e o compartilhamento com outras culturas.?*!

Por isso, de acordo com Pugens e outros autores, as escolas deixariam de ser o inico
lugar onde as criangas e jovens tinham acesso a rede e pudessem estar presente em todos os
lugares.?*? A tecnologia digital vem ganhando tanto espaco nas salas que ja é quase impossivel
ficarem desconectadas. Assim, ¢ possivel observar que ha forte representatividade do uso de
tecnologia digital. Diante ao exposto, cada vez mais, professores/as tém ampliado sua formagao
em tecnologia, tendo em vistas as novas metodologias ativas no processo de ensino e
aprendizagem. Inclusive porque vivemos em uma sociedade em permanente conexdo, que

segundo Castells citado por Pungens e outros autores,

Na Sociedade em Rede, expressao utilizada por Castells, ¢ a sociedade que confere
sentido e valor a tecnologia de acordo com as necessidades e interesses das pessoas,
das relagdes sociais, culturais e religiosas estabelecidas, sendo a rede esse fluxo tecido
por pessoas em processos comunicacionais.?*

A sociedade em rede constitui-se de uma expressao que da sentido, significado e
reconhecimento do valor da tecnologia conforme necessidades e interesses de cada pessoa, com
e nas suas relagdes sociais, culturais e religiosas nos processos de comunicagdo. Nela as redes
sociais interligam os individuos por meio das TICs ao buscarem interacdo, informacgao,
comunicacdo, conteudos e conhecimentos das mais variadas areas académicas.?**

“A internet, uma plataforma de comunicacdo rapida e relacional, constituida por redes
computacionais possibilita a aproximacio de todos com esse mundo sem limites”**°. A
tecnologia digital vem tendo um grande potencial para o bem da humanidade, mas infelizmente
pode ser distorcido por mau uso quando se busca por informacdes equivocadas. Em
contrapartida, ¢ um, um canal de constru¢cdo do conhecimento a partir da transformacgdo das

informagdes pelos alunos e professores

240 GARCIA, 2023, p. 3.

241 GARCIA, 2023, p. 3.

22 PUGENS, et al., 2019, p. 123.

283 PUGENS, et al., 2019, p. 123-124.
244 3OUZA; GIGLIO, 2015, p. 113.
245 PUGENS, et al., 2019, p. 126.
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Os desafios do Ensino Religioso estdo no (con)viver e no fazer pensar por meio das
tecnologias, pois elas nos colocam desafios significativos para os entendimentos das
diferentes vertentes religiosas que sdo transmitidos através dos compartilhamentos
democraticos. Nas tecnologias digitais as pessoas possuem o poder da liberdade na
preferéncia de pesquisas, na transmissdo de opinides pessoais, na defesa de seus
posicionamentos coletivos e ideologias.?*°

Conforme Amorim as religioes vém utilizando as midias ha muitos anos, investem em
tecnologia com objetivo de divulgarem as suas filosofias. Com a utilizacdo da tecnologia digital
as instituicdes religiosas vém se aproximando dos seus fiéis a cada momento, no qual
proporcionam maior compartilhamento de vivéncias, experiéncia religiosa e sociabilidade. A
tecnologia digital no Ensino Religioso tem como objetivo colaborar com o desenvolvimento da
leitura critica da realidade do aluno/a e do ensino aprendizado, finalidade impar dessa area do

conhecimento na escola e contribuir para a formagio dos/as cidaddos/as.?*’

Nao podemos perder de vista o objeto do Ensino Religioso que é o fendmeno e ou
fato religioso como se apresentam em seus simbolos, crengas, rituais, institui¢des,
personalidades religiosas, fundadores, texto sagrado, conduta moral, visdo de mundo.
Partindo desse foco, as midias sfo vistas como um recurso fundamental para
compreender a realidade social € cultural do aluno.?*®

Por meio da utilizagdo da tecnologia no Ensino Religioso, ¢ permitido adquirir
diferentes tipos de aprendizagem para comunica¢do, no qual se estima a liberdade de se
expressar, apresentar suas ideias e ter diferentes posicionamentos. Com isso, tem se uma
interacdo entre professor/a-aluno/a, aluno/a-aluno/a, professor/a-professor/a e infinita
possibilidade. “E uma das consequéncias desta liberdade de opinar proporcionada pelas midias
no Ensino Religioso ¢ uma mudanca de referencial, ou seja, de uma sociedade homogénea para
a convivéncia do pluralismo sociocultural-religioso™*.

No entanto, o processo de ensino e aprendizagem deve ser plural e alcancavel de forma
fluida. Caso o contetido/unidade tematica dado/a seja nao proposicional, dai sdo impossiveis a
traducdo e a interpretagio.>>

Deve-se assegurar o direito a pluralidade e a0 mesmo tempo a singularidade,?! o que
estimula e possibilita a elaboracdo de um site institucional para a area do conhecimento do
Ensino Religioso na rede municipal de ensino, sendo de responsabilidade da Secretaria

Municipal de Educagdo de Vila Velha, para que a comunidade escolar possa ter acesso,

246 PUGENS, et al., 2019, p. 126.

2TAMORIM, M. R. A importincia das midias digitais na formagdo dos professores no ensino religioso escolar.
Sdo Sebastido do Paraiso: UFSJ; NEAD. 2019. p. 20. [online].
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inclusive contetidos contendo videos, documentarios, histéria da construg¢do religiosa do
territorio, histéria do municipio que tem relagdo com a religido, dados contendo nimero de
municipes com suas escolhas religiosas, trabalhos de escolas contendo o protagonismos dos/as
alunos/as, professores/as, técnicos da Secretaria de Educacao, documentos referéncias da area
de conhecimento do Ensino Religioso, dentre outros aspectos.

De acordo com Flavia Jobstraibizer, em seu livro denominado Criagdo de sites com
CSS, o site possui varias estruturas que contribui para a disseminagao do conhecimento, como,
por exemplo, ¢ possivel criar e gerenciar contetidos, possuir um menu horizontal e vertical,
possuir uma galeria de fotos, e calendarios de eventos. “Com o avanco da quantidade de
websites de todos os tipos publicados pela Internet afora, viu-se uma grande necessidade em
torna-los mais leves, bonitos, limpos e dindmicos.?*> Como exemplo, tem-se o site Ensino
Religioso, denominado de Sagrado, instituido pelo Grupo de Estudo das Tradugdes Religiosas,
coordenado pela professora Flavia Rios Almeida, Professora articuladora do componente
Ensino Religioso (SER), de Divindpolis no estado de Minas Gerais. Apresenta dtimas sugestoes
de como pode ser organizado para etapas diferentes do ensino fundamental, haja vista que
apresenta unidades tematicas utilizando-se diferentes recursos tecnoldgico e midiatico,

conforme pode se observar nas Figuras 4,5 ¢ 6. 25°

Figura 4: Imagem do site do Grupo de Estudo Sagrado?>*

ensinoreligiosodivia gmail.com
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252 JOBSTRAIBIZER, Flavia. Criagdo de sites com CSS. Sio Paulo: Digerati Books, 2009. p. 6.
253 ALMEIDA, Flavia Rios. Sagrado. 2020. p. 1. [online].
24 ALMEIDA, 2020, p. 1.



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitéria — 26/10/2023.

66

Essa imagem pode ser utilizada como exemplo para o site em sugestao neste estudo,
sendo que para além dela pode se elaborar outras com tematicas voltadas para as unidades
tematicas da BNCC e inclusive das habilidades especificas do municipio de Vila Velhas,
conforme apontamentos no Quadro 1 mais a frente. Podendo inclusive conter sequéncias
didaticas como um recurso pedagdgico.

Figura 5: Documentério sobre curiosidades?*®

@
EFO4ERO4 - UMBANDA

Voce sabia que a Umbanda comecou no Rio de Janeiro?

426 visualizacoes o comenlario 4%

A partir da Figura 5 acima salienta-se que a Umbanda ¢ considerada uma religido
brasileira,?>® com cerca de um século de existéncia,>>’ constitui-se tema integrador na BNCC
por discutir a histdria e cultura Afro-brasileira no curriculo do ER. A religido Umbanda se
apresenta na triade: “amor, humildade e caridade”?, tendo como significado de caridade,?’
que vislumbra “virtude teologal que conduz ao amor a Deus e ao nosso semelhante”?%°. O que
teria sido apresentada pelo bisneto de Zélio Fernandinho de Moraes, Leonardo Cunha dos
Santos, no documentario Saravd 100 anos de Umbanda, em 2009,?%! haja vista que o marco
inicial da Umbanda ¢ datado de 1908, com “[...] a manifestacdo do Senhor Caboclo das Sete

Encruzilhadas no médium Zélio [...]"*%2.

O sincretismo é uma caracteristica da Umbanda, %’

sendo que ¢ considerado “a fusao de
diferentes cultos ou doutrinas religiosas, com reinterpretacdo de seus elementos.?**A Umbanda

tem como aspectos religiosos em suas origens o kardecismo, africanismo, cristianismo, assim

255 ALMEIDA, 2020, p. 1.

236 TRINDADE, Diamantino Fernandes. Histéria da Umbanda no Brasil. Limeira: Conhecimento, 2014. p. 20.
27 SARACENI, Rubens. Doutrina e teologia de umbanda sagrada: a religido dos mistérios um hino de amor a
vida. Sao Paulo: Madras, 2008. p. 27.

28 SANTOS, Leonardo Cunha dos, 2009 apud CUMINO, Alexandre. Histéria da Umbanda: uma religido
brasileira. S8o Paulo: Madras, 2019. p. 111.

239 PINTO, Altair. Diciondrio da Umbanda. Rio de Janeiro: Eco, 1971. p. 197.

260 HOUAISS; VILLAR, 2009, p. 406.

26l SANTOS, 2009 apud CUMINO, 2019, p. 111.

262 SARACENI, 2008, p. 27.

263 CUMINO, 2019, p. 105.

264 HOUAISS; VILLAR, 2009. p. 1748.
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como do sincretismo religioso, haja vista que “[...] guarda os fundamentos de todas as teogonias

e resume as bases de todas as filosofias [...]"%".

A esse respeito a Secretaria Municipal de Educagdo de Vila Velha (Semed) apresenta

em seu documento curricular o seguinte apontamento:

A Educacao das relagoes étnico-racial, historia e cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena associado ao tema integrador Povos e Comunidades Tradicionais contribui
na formacao para a cidadania, quando reconhece que a constituicdo cultural e social
do povo capixaba e brasileiro tem suas raizes entrelagadas nesse grupo ético-racial-
cultural referenciado. A (re)educagdo das relagdes étnico-raciais no municipio, deve
pautar-se, por um lado, pela memoria da historia, conquistas ¢ marginalizagdo; e por
outro, pela busca de justiga ¢ eliminagdo do racismo e da discriminacdo, em busca de
um projeto comum para a sociedade. Assim, a Semed, por meio da Portaria n. 58/2017
(VILA VELHA, 2018), criou a Ceafri — Coordenagdo de Estudos Africanos, Afro-
Brasileiros e Indigenas (VILA VELHA, 2018), que junto as escolas tem por objetivo
implementar e garantir politicas ptblicas de educagdo, assegurando a inser¢do das
tematicas em questdo. 2%

Nesse contexto, a Semed pode incluir essa tematica no site a ser elaborado contendo sua
especificidade curricular, trazendo apontamentos histérico-cultural e religioso do municipio,
isto ¢, do territorio local, no curriculo do ER, especificamente na unidade teméatica Crencas
Religiosas e Filosofias de Vida.¢’

Outro icone do site discutido anteriormente aponta a Figura 6, retratando locais sagrados
do territorio. O que para o municipio de Vila Velha ¢ bem interessante, tendo em vista que ha

locais religiosos muito visitados, como, por exemplo o Convento da Penha.

Figura 6: Locais sagrados?®®
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Mais locais sagrados... Para oracoes, riluais...

678 visualizacoes 1 comenlirio PR

265 CUMINO, 2019, p. 109.

266 PREFEITURA DE VILA VELHA (Municipio). Curriculo Municipal de Vila Velha. Vila Velha: Secretaria
Municipal de Educagéo, 2018. p. 35.

267 VILA VELHA, 2018, p. 397.

268 ALMEIDA, 2020, p. 1.
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Segundo informagdes do site: o Grupo de Estudo das Tradigdes Religiosas de
Divindpolis “nasceu do desejo de ver este componente respeitado e valorizado no espago
escolar. Acreditamos que o constante estudo e aprimoramento de nossas praticas aliado a um
olhar de ternura ¢é a chave para o éxito do ENSINO RELIGIOSO”?%.

O municipio Divinoépolis apresenta em seu curriculo a discussdo de lugares sagrados a
partir do terceiro ano do ensino fundamental, do ER, tendo como Unidades Tematicas
Identidades e Alteridades, cujo objeto do conhecimento Espagos e Territérios Religiosos, na
habilidade nacional (EFO3ER02) com o objetivo de caracterizar os espacos € territorios

religiosos como locais de realizacdo das praticas celebrativas; e habilidades local apontar
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lugares sagrados do municipio,?’° conforme Quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Curriculo de Vila Velha sobre ensinamentos e espagos sagrados.?”!

Ensino Religioso

praticas celebrativas.

ANO/FAIXA 3°
UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO = ESPECIFICAS/PROPOSTAS
(EFO3ER02) Caracterizar os | Apontar lugares sagrados do
Identidades e | Espacos e territorios | espacos e territorios religiosos | nosso municipio.
alteridades religiosos como locais de realizagdo das

ANO/FAIXA 5°

Crengas religiosas
e filosofias de vida

Narrativas religiosas

(EFOSERO1)  Identificar e
respeitar acontecimentos
sagrados de diferentes culturas
e tradicdes religiosas como

Identificar o espago e o tempo
histérico  das  narrativas
religiosas em seus
acontecimentos sagrados, no

e filosofias de vida

tradi¢do escrita

pelas tradi¢des religiosas de
maneiras diversas.

recurso para preservar a | estado do Espirito Santo.
memoria.
ANO/FAIXA 6°
Tradicdo escrita: (EFO6ERO1) .R~econhec.er o Reconheceraimpqrténcia dos
Crengas religiosas | registro dos papel da~ tradicdo escrlt'fl na relat.OE e aconte(flmentos da
e filosofias de vida | ensinamentos preservagio de memorias, tradigdo i escrita  para
sagrados acontecimentos e ensinamentos | preservagdo e aprendllza.do das
religiosos. tradi¢des culturais religiosas.
(EFO6ER02) Reconhecer e | Distinguir textos religiosos
Tradicio escrita: valorizar. a divers:idade de escritps e orais, Valloriza.mdo e
Crencas religiosas | registro dos textos rehglosos escritos (tgxtos res'peltando as diversidades
o filosofias de vida | ensinamentos do . 'Budlsmo, Crls.tlan{smo, existentes no espago local.
sagrados Espm.tlsmo, Hinduismo,
Islamismo, Judaismo, entre
outros).
(EFO6ER04) Reconhecer que | Reconhecer textos sagrados
Crengas religiosas | Ensinamentos da | os textos escritos sdo utilizados | nas diversas tradigoes

religiosas.

29 SAGRADO, 2023, p. 1.
20 VILA VELHA, 2018, p. 392.
21 VILA VELHA, 2018, p. 392-395.
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Mediante ao exposto, observa-se uma infinidade de possibilidades de conteudo dentro
das unidades tematicas as habilidades especificas da rede municipal pesquisada.

Entende-se sua importancia enquanto objeto de construgdo social, o Ensino Religioso,
como detentor e responsavel, pela disseminagdo, nao somente, da religiosidade, mais como essa

forma de construcdo ocorre, contribui para a permanéncia da histéria e memoria.

O Ensino Religioso integrado aos demais componentes curriculares da educacdo
basica estabelece didlogos entre valores humanos e culturais, no respeito a diversidade
cultural religiosa do pais, em uma perspectiva educacional fundamentada nas areas
Ciéncias da Educagdo e da(s) Religido(des), em perspectivas interculturais.
Estruturado no curriculo Educacdo Basica, os saberes e conhecimentos religiosos,
enquanto direitos a aprendizagem, constituem-se em saberes escolares especificos do
ER.272

E de direito assegurado ao/a aluno/a & informagdo, o que inclui a manifestagdo da
religiosidade. Vale ressaltar que o ensino da religiosidade ¢ uma forma de estruturagdo e
propagacao. Ou seja, cada observador chega a cena com interesses, perguntas e antecipagdes
diferentes - e estas coisas ficam dentro de sua categoria de classificago, religido?’®. Pensar em
individualidade é respeitar o entendimento do individuo em construgio e entendimento.?’* Os
conceitos, aspectos e doutrinas dentre outros segmentos a serem seguidos podem, habitos e
normas sao quase que observavel, pelo panorama, ou recorte historico em que o os individuos
sacralizam, ou hierofanizam, os e as categorias que emergem como criaturas da historia e da
necessidade.?”

Nesse sentido, as diversas religidoes e manifestagdes religiosas propiciam um

entendimento ao que vai ao encontro as tecnologias educacionais ¢ ao ensino de Ensino

Religioso. Assim,

Um dado religioso revela seu sentido mais profundo quando ¢ considerado no seu
plano de referéncia e ndo quando ¢é reduzido a um dos seus aspectos secundarios ou
aos seus contextos [...]. Isto ndo significa, evidentemente, que um fenémeno religioso
possa ser compreendido fora de sua ‘historia’, isto é, fora dos seus contextos culturais
e socioecondmicos. Um dado religioso ‘puro’, fora da histdria, é coisa que ndo existe,
pois ndo existe um dado humano que ndo seja a0 mesmo tempo um dado historico.?”

272 HOLMES; PALHETA, In: POZZER, 2015, p. 254.

23BOURDIEU, Pierre, Genesis and Structure of the Religious Field. Comparative Social Research 13, 1-44, 1991
[1971]. p. 12.

274 TAYLOR, Mark C., Ed., Critical Terms for Religious Studies, Chicago e London, University of Chicago Press,
1998. p. 50.

275 BENAVIDES, Gustavo, “Magic, Religion, Materiality”, Historical Reflections/ Réflexions Historiques 23/3,
301-330, 1997. p. 303.

276 ELIADE, M. Origens. Historia e sentido na religido. Lisboa: Edi¢des 70, 1989. p. 20-22.
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Mediante aos estudos expostos e da sugestdo da criacdo de site institucional para a area
do conhecimento do ER, vale ressaltar que o site pode ser considerado um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) com softwares que possibilitem acesso a informagao, interagdo com o
objeto estudado, gerenciamento da area estudada, dentre outros apontamentos, proporcionando

277

uma aprendizagem significativa, com sentido e significado para o/a aluno/a,”’’ conforme

Projeto do site do Grupo de Estudos das Tradi¢cdes Religiosas em anexo. Nele ¢ possivel inserir
blog com criagdes individuais ou coletivas, tanto dos/as alunos/as quanto de professores/as, ou

representacdo de ambos, isto &, professor(eres)/a(s) e aluno(s)/a(as).?’®

277 MEYER, 2022, p. 190.
278 PIVA JUNIOR, 2013, p. 84.
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CONCLUSAO

O estudo tem como objetivo geral apontar algumas contribui¢des das Tecnologias
Educacionais no ensino fundamental para a area do conhecimento do Ensino Religioso na rede
municipal de ensino de Vila Velha — ES. Tendo como problema de pesquisa: de que maneira
as tecnologias educacionais podem contribuir para o Ensino Religioso, na rede municipal de
ensino de Vila Velha — ES?

No estudo profundou a respeito das tecnologias educacionais e conceituou sobre
ferramentas didaticas, apresentando tecnologias educacionais e tecnologias digitais, haja vista
que atuam e interferem no cotidiano escolar. No processo educacional observou-se que as
ferramentas didaticas sdo essenciais no processo ensino-aprendizagem, especialmente as
ferramentas tecnologicas, por meio de softwares. Na qual a escola € uma institui¢ao responsavel
pela formagdo para a cidadania e desenvolvimento humano, que deve inserir as tecnologias
educacionais com suas inovagdes, de forma a reinventar as praticas escolares e modernizar os
curriculos interativos.

Nesse sentido, a pratica educacional deve ser permeada de estratégias com tecnologias
para lidar com os conteudos/unidades tematicas, tendo em vista a relagdo professor/a-aluno/a.
Nesse contexto, as Tecnologias Digitais da Informa¢ao e Comunicagdo (TDICs) tém mudado
as formas de trabalhar com as metodologias ativas, por isso, ¢ necessario promover a
alfabetizacdo e o letramento digital, possibilitando a inclusdo digital.

Nesse interim, a BNCC contempla o desenvolvimento de competéncias e habilidades
relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias digitais de forma transversal e
direcionada. Na qual se insere a area de conhecimento ER em que o carater religioso ¢ aberto a
hermenéutica de cada subjetividade, haja vista que alunos/as, professores/as e profissionais da
educagdo estao inseridos/as em uma realidade composta por simbolos e signos, tanto religioso
quanto cultura tecnolégica e digital.

Assim, as tecnologias tém contribuido com as institui¢des educacionais, ressignificando
as relagdes, produzindo conteudos materiais e simbolicos, por meio de ferramentas, que
possibilitam o acesso em ambientes virtuais e de conhecimento a partir da sociedade em rede e
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) nos ambientes virtuais como: blogs,
blogs de video, blogs de audio, podcast, tags e RSS, na web 2.0. no delinear de unidades
didaticas, por meio de ferramentas materiais e simbolicas, como hard e software . Que aliados
a sequéncia didatica podem contribuir significativamente com o processo de ensino e

aprendizagem.
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Na sequéncia, discutiu-se sobre o Ensino Religioso, no Brasil, trazendo seu percurso
historico, metodoldgico e legislativo, constando que o ER passou por muitas modifica¢des ao
longo dos anos, passando pelo viés confessional e/ou interconfessional, alcangando o status
area do conhecimento como parte integrante da formagao basica do cidaddao, de matricula
facultativa, assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa, sem proselitismo. Passando
a ser disciplina regular, de responsabilidade do Estado, com carater laico. Em que a laicidade
define o Estado como lugar do publico e de expressao de uma cidadania plena e de respeito ao
pluralismo.

No Ensino Fundamental, o ER apresenta a pesquisa e o didlogo como principios
mediadores e articuladores dos processos aquisicdo do conhecimento, por meio de
competéncias especificas, problematizando representagdes sociais preconceituosas €
combatendo a intolerdncia, a discriminagdo e a exclusdo. Com unidades tematicas
implementadas a partir das competéncias gerais para a educagdo e competéncias especificas
para o Ensino Religioso da BNCC, em que a familia se inclui na discussdo e implementagao do
curriculo vivido.

Essa vivéncia ndo mais se restringe ao modelo pedagdgico catequético, mas na
perspectiva das Ciéncias das Religides, mediante ao pluralismo cultural e religioso. Além disso,
com o advento das tecnologias educacionais o ER tem ganhado outras formas de divulgacao,
acesso ao conhecimento e sistematizacao das unidades tematica no Brasil a fora, como visto em
alguns exemplos nesse estudo.

Nesse interim, a globalizagdo e a internet tém contribuido com a mudanga
comportamental da sociedade, mediante ao acesso informag¢do, comunicagdo e disseminacao
do conhecimento nas mais diversas areas do conhecimento. Nesse contexto, se insere as redes
sociais devido interligar individuos, por meio das TICs. Trazendo para a educagao, o uso das
tecnologias digitais ocorre como ferramenta didatica em prol de uma educacao de qualidade,
incluindo a area do conhecimento do ER; até porque muitos/as alunos/as sdo nativos digitais.

Os/as professores/as podem utilizar os recursos digitais na educagdo como apoio para
pesquisa e realizagdo de atividades, tendo como objetivo mediar conhecimentos e experiéncias
ao/a aluno/a, se colocando no papel de ensinar e aprender ao mesmo tempo. Nesses aspectos,
tem-se como exemplos ao longo deste estudo: o Google Docs; o Twitter; o Facebook: o Blog;
o Youtube; os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs), dentre outros.

Mediante ao exposto, torna-se essencial que os /as alunos/as estudem sobre o ER pelas
mais diversas formas didaticas e pedagogicas, o que inclui o mundo tecnolégico, por isso que

esta pesquisa bibliografica tem como proposi¢ado a elaboragao de site institucional para o ER na
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rede municipal de ensino de Vila Velha, no estado do Espirito Santo, como produto do
aprofundamento do estudo. Na busca, por exemplos, o terceiro capitulo trouxe uma pequena
demonstracao de outros lugares contendo sugestdes de como se sistematiza a criacao de um site
institucional e seu funcionamento quanto aos conteudos curriculares que devem ser dispostos.

Nesse interim, sugere-se que outros estudos sejam realizados para jogar luz nos usos das
tecnologias educacionais na area do conhecimento do Ensino Religioso, vislumbrando acesso

a informac¢ao, conhecimento e inovac¢ao na educagao.
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