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RESUMO

A finalidade desta pesquisa consiste em apresentar como o Componente Curricular de Ensino
Religioso, ao ser compreendido através da concepcdo das Ciéncias das Religifes, pode
contribuir para a aprendizagem dos/as estudantes da Educacéo Inclusiva, no momento das aulas,
na Escola de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) “Padre Humberto Piacente”, localizada
no Municipio de Vila Velha-ES. A luz dos pressupostos da pesquisa-acao, baseada na pesquisa
do tipo etnogréfica, busca-se identificar como as praticas metodolégicas aplicadas durante o
ano de 2021 resultaram em possiveis comportamentos dos/as estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial, em relagdo as aulas de Ensino Religioso, como a falta de interesse e a
resisténcia em participar dessas aulas. Ou seja, como esses estudantes tiveram mudancas
positivas em relacdo a aprendizagem apds a troca de professores/as no ano de 2022. Desse
modo, a pesquisa teve como objetivo geral: identificar as contribuicdes das Ciéncias das
Religides na formacéo dos/as professores/as que lecionam o Componente Curricular de Ensino
Religioso, possibilitando novas praticas metodologicas durante as aulas. Os objetivos
especificos que perpassam o corpo deste estudo sdo 0s seguintes: apresentar a perspectiva das
Ciéncias das Religides como uma proposta metodologica reflexiva e interdisciplinar para o
Componente Curricular de Ensino Religioso; identificar e analisar os fenémenos religiosos
implicados no curriculo do Ensino Fundamental, Séries Finais, a partir das experiéncias dos/as
estudantes da Educacdo Inclusiva da EEEFM “Padre Humberto Piacente”, em sala de aula;
apresentar a trajetoria da Educacdo Inclusiva no Brasil, identificando como esta modalidade de
ensino vem convergindo com o Componente Curricular de Ensino Religioso em seus processos
de conquistas e aquisicdo do conhecimento; sugerir como as contribuicdes das Ciéncias das
Religides podem ser relevantes na formacdo do/a professor/a regente que atua com o0s/as
estudantes da Educacdo Inclusiva, promovendo aulas criativas e criticas e respeitando cada
estudante em sua cultura e identidade religiosa. A titulo de conclusdo, compreende-se que as
praticas metodoldgicas podem influenciar sobremaneira a aprendizagem dos/as estudantes e,
sendo assim, sugere-se um projeto com indicagdes metodoldgicas.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Ciéncias das Religides. Metodologia. Ensino Religioso.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to present how the Curricular Component of Religious
Education, when understood through the conception of the Sciences of Religions, can contribute
to the learning of students of Inclusive Education, at the time of classes, at the Elementary and
High School EEEFM "Padre Humberto Piacente", located in the Municipality of Vila Velha-
ES. In light of the assumptions of action research, based on ethnographic research, we seek to
identify how the methodological practices applied during the year 2021 resulted in possible
behaviors of students who are the target audience of Special Education, in relation to Religious
Education classes, such as lack of interest and resistance to participate in these classes. That
is, how these students have positive changes in relation to learning after the change of teachers
in the year 2022. Thus, the research had as its general objective: to identify the contributions
of Religious Sciences in the training of teachers who teach the Curricular Component of
Religious Education, enabling new methodological practices during classes. The specific
objectives that permeate the body of this study are the following: to present the perspective of
Religious Sciences as a reflexive and interdisciplinary methodological proposal for the
Curricular Component of Religious Education; identify and analyze the religious phenomena
implied in the curriculum of Elementary School, Final Grades, based on the experiences of the
students of the Inclusive Education of the EEEFM "Padre Humberto Piacente”, in the
classroom; to present the trajectory of Inclusive Education in Brazil, identifying how this
teaching modality has been converging with the Curricular Component of Religious Education
in its processes of conquests and acquisition of knowledge; suggest how the contributions of
the Sciences of Religions can be relevant in the training of the regent teacher who works with
the students of Inclusive Education, promoting creative and critical classes and respecting each
student in his/her culture and religious identity. By way of conclusion, it is understood that
methodological practices can greatly influence students' learning and, therefore, a project with
methodological indications is suggested.

Keywords: Special Education. Study of Religious. Methodology. Religious Education.
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INTRODUGCAO

A finalidade desta pesquisa é apresentar como o Componente Curricular de Ensino
Religioso, ao ser compreendido atraveés da concep¢do das Ciéncias das Religides, pode
contribuir para a aprendizagem dos/as estudantes da Educagao Inclusiva, no momento das aulas,
na Escola de Ensino Fundamental e Médio EEEFM ““Padre Humberto Piacente”, localizada no
Municipio de Vila Velha-ES. Estes estudantes foram observados por dois periodos letivos e
seus nomes foram mencionados na pesquisa com letras maiusculas entre parénteses para manter
a ética da pesquisa, uma vez que estamos tratando com estudantes publico alvo da educacéo
especial.

Localiza no bairro Alecrim, em Vila Velha-ES, a EEEFM “Padre Humberto Piacente”
surgiu na década de 1970, mediante o esfor¢co do padre passionista Humberto Piacente, que, ao
envolver a comunidade local com seus trabalhos humanitarios e espirituais, sensibilizou as
autoridades publicas para a construcdo dessa escola e suas transformacdes, ao longo dos anos,
para atender as demandas da comunidade escolar.

Justifica-se a escolha da EEEFM “Padre Humberto Piacente”, por tratar-se do local em
que a autora da pesquisa atua profissionalmente, exercendo a fungéo de professora colaboradora
das acdes inclusivas com os/as estudantes da Educacédo Inclusiva, no Ensino Fundamental —
Séries Finais. No decorrer dos anos de atuacdo com os/as estudantes do ensino regular, foi
possivel notar que as criangas com deficiéncias intelectuais e portadoras de necessidades
especiais estavam ganhando espaco e visibilidade nas escolas, principalmente nas salas de
aulas.

Essa percepcdo impulsionou a participacdo da autora da pesquisa nos processos de
formacdo sobre Educagdo Inclusiva, o que culminou na realizacdo de uma pds-graduacao
em Educacéo Jovens e Adultos (EJA) e Educacdo Especial. Esta formagéo foi fundamental para
forjar a pratica reflexiva e criativa no ambiente escolar com o uso de novas metodologias de
aprendizagens para atuar com a Educacdo Inclusiva. Os conhecimentos adquiridos com a
formacgédo em Educacdo Inclusiva possibilitaram a percepgdo que os/as estudantes tipificados
como publico-alvo da Educacdo Inclusiva, mesmo com o direito de ter um/a professor/a
colaborador/a para atendé-los, muitas vezes, ndao eram contemplados, porque os/as
professores/as, na maioria dos casos, ndo estavam capacitados/as para atuar nessa area,
demonstrando ser este fator, um dos principais desafios que a Educacéo Inclusiva enfrenta para
garantir a incluséo desses/as estudantes na sala de aula com equidade.
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Por esse motivo, optou-se por deixar a sala de aula regular e assumir a funcdo de
professora colaboradora para lecionar para as criangas publico-alvo da Educacao Inclusiva no
Ensino Fundamental, considerando que, ao atuar nessa funcao, seria possivel atender todos/as
os/as estudantes da Educacdo Inclusiva matriculados na escola de forma satisfatoria para o/a
estudantes.

Nesse percurso, iniciou-se a atuacdo da autora da pesquisa como professora
colaboradora da Educacéo Inclusiva, ao ser contratada pela rede municipal de Vila Velha-ES,
bem como nas escolas estaduais localizadas neste Municipio, desde 2010 até o presente
momento, auxiliando na adaptagdo de contetdos de todos 0os componentes curriculares, como
também atendendo os/as estudantes, de maneira individual e/ou coletiva, de acordo com a
necessidade deles/as, acompanhando-os/as especialmente nas atividades e nas avaliacOes
escolares durante os periodos letivos de aula.

As experiéncias vivenciadas com os/as estudantes da Educagdo Inclusiva foram
importantes para desenvolver a temdtica proposta nesta pesquisa e para buscar novas
possibilidades e/ou metodologias direcionadas ao desenvolvimento das habilidades necessarias.
Obijetivou-se dar continuidade a aprendizagem dos contetdos escolares, em especial aos do
curriculo do Ensino Religioso, de forma diversificada e criativa, bem como compreender os/as
estudantes da Educagéo Inclusiva em relagdo a esses contetidos, motivando-os a participarem
das aulas de Ensino Religioso.

O trabalho pedagdgico do/a professor/a colaborador/a das agdes inclusivas esta centrado
no atendimento na sala de recursos. No contra turno, esse profissional recebe os/as estudantes
que estudam no periodo contrario para realizar atividades referentes aos componentes
curriculares, tais como: trabalhos e provas. Sua atuacdo se da junto ao regente na sala regular,
participando dos planejamentos com os/as professores/as regulares para auxilid-los/as e
adaptando as atividades e os contetdos para que os/as estudantes tenham acesso, de forma
compreensivel, aos contetidos que os/as professores/as regentes apresentam ou mediam em sala
de aula para os /as estudantes da Educacao Inclusiva. Para o desempenho dessas atividades, é
necessario perceber e conhecer a metodologia, a praxis *do/a professor/a regente em sala de
aula, o curriculo escolar além de conhecer as necessidades dos /as estudantes. Esse

conhecimento é construindo através de procedimentos como o estudo de caso individual

1 A préxis pedagdgica, entendida aqui como um processo de transformacéo do profissional através do complexo e
interdependente diadlogo entre teoria, pratica e reflexdo, torna-se base para o entendimento da construgdo do
professor reflexivo, aquele que integra a teoria e a pratica em um processo permanente de aperfeicoamento e
construcdo de identidade profissional, capacitando-o para melhor atuacdo em sala de aula através da propria
experiéncia. FREIRE, 1968, p. 70.
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trimestral e o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) além da observacéo cotidiana do / a
estudante em sala de aula.

O interesse pelo tema O componente curricular de Ensino Religioso e Educacgdo
Inclusiva na (EEEFM ) Padre Humberto Piacente em Alecrim, Vila Velha-ES surgiu a partir da
compreensdo do/a professor/a colaborador de Educacdo Inclusiva, quando, em didlogo com
os/as estudantes e refletindo sobre o comportamento apresentado por eles/as, durante o ano
letivo de 2021, em relacdo a baixa frequéncia nas aulas do Componente Curricular de Ensino
Religioso, ouviram-se deles/as relatos como: “professora, eu ndo gosto de vir aprender sobre
macumbeiros e pais de santo na escola”; “eu tenho minha religido j&”; “sou catélico. Eu ndo
quero perder meu tempo ouvindo a professora falar de diabos e outras religides, e a professora
de Ensino Religioso fala as respostas das atividades, além dessa matéria nem valer nota pra
mim”.?

Essas falas levaram a observar melhor as propostas das atividades referentes as aulas de
Ensino Religioso na EEEFM “Padre Humberto Piacente”, durante as aulas colaborativas e na
construcdo do PDI do/a estudante. Entao, entendeu-se como a metodologia de trabalho em sala
de aula estava sendo aplicada durante o ano de 2021 e o quanto as metodologias aplicadas por
professores/as que atuavam na época, lecionando para esses/as estudantes, possivelmente,
afetou o interesse dos/as estudantes publico-alvo da Educacdo Inclusiva nas aulas do
Componente Curricular de Ensino Religioso.

Desta forma, levantou-se como questdo investigativa para o estudo no Mestrado
Profissional em Ciéncias das Religifes a seguinte questdo: Qual o impacto da praxis docente
em Ensino Religioso sobre a aprendizagem de estudantes da Educacédo Inclusiva?

A hipotese inicial da pesquisa se baseia nas concepc¢des metodoldgicas que o/a
professor/a vem adquirindo, ao longo dos anos, nos processos de formagéo inicial e que
possivelmente ndo atingem os estudantes dentro da perspectiva das Ciéncias das Religides. Por
isso, deseja-se verificar se, de fato, as formacdes de graduacdo e pos graduagéo, assim como as
formacdes continuadas estdo colaborando para que os/as professores/as consigam ressignificar
suas praticas metodolégicas em relacdo ao curriculo do Componente Curricular de Ensino
Religioso. Ou seja, perceber se as estratégias metodoldgicas pautadas pelo/a professor/a com
formacéo nas Ciéncias das Religides podem promover o acolhimento desses estudantes em sala

de aula e mediar o conhecimento cientifico do Componente Curricular de Ensino Religioso com

2 Elaboracéo propria, dados inéditos, 2023.
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suas experiéncias de vida social, respeitando os fendmenos culturais e religiosos que fazem
parte da historia de vida desses/as estudantes.

Nesse sentido, apresenta-se como objetivo geral: identificar as contribuicdes das
Ciéncias das Religides na formacdo dos/as professores/as que lecionam o Componente
Curricular de Ensino Religioso, possibilitando novas préaticas metodoldgicas durante as aulas.
Ao pensarmos na execucao do objetivo geral, alinha-se os principais objetivos — especificos —
que perpassam o corpo deste estudo:

a) apresentar a perspectiva das Ciéncias das Religides como uma proposta
metodologica reflexiva e interdisciplinar para 0 Componente Curricular de Ensino Religioso;

b) identificar e analisar os fenémenos religiosos implicados no curriculo do Ensino
Fundamental, Séries Finais, a partir das experiéncias dos/as estudantes da Educacdo Inclusiva
da EEEFM “Padre Humberto Piacente”, em sala de aula;

C) apresentar a trajetoria da Educacdo Inclusiva no Brasil, identificando como esta
modalidade de ensino vem convergindo com o Componente Curricular de Ensino Religioso em
seus processos de conquistas e aquisicdo do conhecimento;

d) sugerir como as contribuigcdes das Ciéncias das Religides podem ser relevantes
na formacdo do/a professor/a regente que atua com os/as estudantes da Educacdo Inclusiva,
promovendo aulas criativas e criticas e respeitando cada estudante em sua cultura e identidade
religiosa.

Para alinhar os procedimentos metodol6gicos necessarios para a execucgao da pesquisa,
consultou-se o banco de dados da Faculdade Unida de Vitoria (FUV), onde percebeu-se a
recorréncia de temas relacionados ao Ensino Religioso e a escola. Dessa forma, foram
selecionadas trés dissertacfes de mestrado que versam sobre a tematica em tela como forma de
contribuicdo tedrica para os objetos desta pesquisa: Componente Curricular de Ensino
Religioso e Educacdo Inclusiva, visto que existem trabalhos importantes na plataforma
mencionada sobre a tematica que indicam autores e textos relevantes para auxiliar na

demonstracdo e na importancia desta pesquisa.®

3 BERNARDES, Andréa M. C. Contribuicdes da aprendizagem significativa de David Paul Ausubel para o Ensino
Religioso no Centro Estadual de Ensino Fundamental e Médio em Tempo Integral (CEEFMTI) “Antonio Acha”™
em Mimoso do Sul/ES. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias das Religides) — Programa de Pos-Graduacdo em
Ciéncias das Religides, Faculdade Unida de Vitoria, Vitoria, 2022. p. 18-19. Saiba mais em: MAZUCO, Maria C.
A. Ensino Religioso e democracia: expressoes religiosas das festas juninas na Educacéo Infantil pblica de Vila
Velha (ES). Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias das Religides) — Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias das
Religibes, Faculdade Unida de Vitoria, Vitoria, 2021. p. 12-13. Confira ainda: NASCIMENTO, Valdete R. Ensino
Religioso e laicidade: o que pensam sobre o assunto os/as estudantes da Escola UMEF Antdnia Malbar em Vila
Velha-ES. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias das Religides) — Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias das
Religibes, Faculdade Unida de Vitoria, Vitéria, 2022. p. 54-58.
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A abordagem sobre a préxis dos/as professores/as do Componente Curricular de Ensino
Religioso em relagdo a aprendizagem e ao interesse dos/as estudantes da Educacéo Inclusiva é
um assunto inédito, pelo fato de ser analisado a partir do olhar do /a professor/a colaborador /a
de Educacdo Inclusiva, bem como por ser escasso no rol académico de pesquisas que abordam
as convergéncias entre o Componente Curricular de Ensino Religioso e a Educagéo Inclusiva.
Esses sdo dois temas relativamente novos e que vivem dilemas semelhantes na educacgéo
brasileira. Logo, defende-se a necessidade para a sociedade contemporanea dos debates e das
discussdes propostas nesta pesquisa.

A partir dessa compreensdo, foram realizadas pesquisas no Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),*
para verificar quais pesquisadores/as estdo investindo em pesquisas sobre a tematica
mencionada, periodicos e artigos académicos publicados cientificamente, documentos
normativos relacionados ao curriculo, tais como, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Dessa forma, autores como Jodo Déssio Passos,® que, entre outros, configura o conjunto do
refencial tedrico que sustenta o arcabouco tedrico da presente pesquisa.

Acerca da definicdo do referencial teorico, ressalta-se que a opgcao pelos/as autores/as
elencados néo destitui a insercdo de outros/as autores/as e/ou obras que versam e colaboram
para a construcdo desta pesquisa, que esta organizada em trés sucintos capitulos, finalizando
com um convite de adesédo a proposta de um produto pedagdgico profissional, cuja finalidade é
contribuir com formacdo dos/as professores/as para potencializar as metodologias de
aprendizagens nas aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso, com o tema: Ciéncias
das ReligiGes e praticas metodoldgicas dos/as professores/as de Ensino Religioso na Educacéo
Inclusiva. As caracteristicas metodoldgicas da pesquisa se amparam na pesquisa qualitativa
bibliografica com pressupostos da pesquisa —a¢do embasada no estudo etnogréfico , conforme
, 0S apontamnetos tedricos de Maria Cecilia Minayo, Norman Denzin, Yonna Lincoln e Anténio
Gil.”

4 CAPES. Catalogo de Teses e Dissertagdes. [s.d.]. [online]. [n.p.].

> PASSOS, Jodo D. Ensino Religioso: mediacdes epistemoldgicas e finalidades pedagégicas. In: SENA, Luzia
(org.). Ensino religioso e formacao docente: Ciéncias da Religido e Ensino Religioso em didlogo. Sdo Paulo:
Paulinas, 2006. p. 27-48.

® RODRIGUES, Elisa. Ensino Religioso: um campo de aplicacdo da Ciéncia da Religido. Revista Horizonte, Belo
Horizonte, v. 18, n. 55, 2020a. p. 81.

" DEZIN, Norman; LINCOLN, Yonna. A disciplina e a pratica da pesquisa qualitativa. In: DEZIN, Norman;
LINCOLN, Yonna. (orgs.). O planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e abordagens. Porto Alegre: ArtMed,
2006.Saiba mais em: MINAYO, Maria C. S. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 20. ed. Petropolis:
Vozes, 2009. p. 9-30.
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De acordo com Anténio Carlos Gil, a pesquisa-agcdo envolve a observacdo e a
participacdo direta entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa , possibilitando uma interacdo
entre 0 pesquisado e 0 pesquisador , esse tipo de pesquisa demarcado pela etnografia demanda
um tempo maior de observagdo, registros e analises dos dados.® Por esse motivo, tem sido
desafiadora a realizagdo da presente pesquisa.

Dessa maneira, em termos metodoldgicos, o primeiro capitulo aborda a compreensao da
perspectiva do modelo das Ciéncias das ReligiGes para o Componente Currricular de Ensino
Religioso, através da interdisciplinaridade associada aos conceitos de complexidades que
incidem nos contetdos curriculares do Ensino fundamental -sériesfFinais. A importancia deste
primeiro capitulo reflete a inquietude investigativa da autora da pesquisa em trazer para 0
leitor/a as contribuicbes que as Ciéncias das Religides indicam no campo da
interdisciplinaridade com o Componente Curricular de Ensino Religioso, sobretudo, no que diz
respeito a metodologia e a praxis dos/as professores/as que atuam com o Ensino Religioso
escolar.

Semelhantemente, o segundo capitulo aborda os desafios do Componente Curricular de
Ensino Religioso e as convergéncias com os desafios que a modalidade da Educacao Inclusiva
enfrenta ao longo da histéria da educacdo brasileira. Nesta etapa da pesquisa, houve a
preocupacao em trazer discussdes sobre a evolugéo histdrica curricular, tanto do Componente
Curricular de Ensino Religioso quanto da modalidade da Educacéo Inclusiva, em nivel federal
e local, para entender o quanto se faz neecessario ampliar e potencializar as praticas
medotoldgicas através das formacdes, garantindo aos/as estudantes aulas criativas e reflexivas,
independente de sua condicéo fisica ou intelectual.

No terceiro capitulo, sdo propostos os caminhos metodoldgicos, as coletas e as analises
de dados que respondem a questdo levantada na pesquisa. Apresenta-se a aplicacdo prética
contextualizada no produto de formacéo para os/as professores/as com o ideal de fomentar a
partipacdo dos/as estudantes nas aulas de Ensino Religioso numa perspectiva de integralidade
e da cidadania.® Segue-se com a conclusio e com as referéncias bibliogréficas.

Ao se debrucar sobre essas discussoes acerca das Ciéncias das Religides e da Educacéo
Inclusiva, o terceiro capitulo procura defender que a formacdo dos/as professores/as em nivel

académico cientifico, ou seja, de graduacao, mestrado e doutorado em Ciéncias das Religides,

8 GIL, Antonio C. Como elaborar projetos de pesquisa. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2009. p. 27-31.

® SOARES, Afonso M. L. Religi&o e Educacéo: da Ciéncia da Religifo ao Ensino Religioso. Sdo Paulo: Paulinas,
2010. p. 57-59. Confira também: USARSKI, Frank. Ciéncia da Religido: uma disciplina referencial. In: SENA,
Luzia (org.). Ensino Religioso e formacao docente: Ciéncias da Religido e Ensino Religioso em dialogo. 2. ed. Sao
Paulo: Paulinas, 2006. p. 47-62.
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possibilitard o acesso a concepg¢ao de um novo paradigma para 0 Componente Curricular de
Ensino Religioso, em que esse/as profissional terd embasamento necessario para agregar as
experiéncias dos/as estudantes no que tange as aulas de Ensino Religioso de maneira adequada
e relevante. Frente a esta breve explanacao inicial, prossegue-se para o primeiro capitulo com
0 desejo de apresentar e discutir os conceitos de Ciéncias das Religides, Componente Curricular
de Ensino Religioso e interdsiciplinaridade.
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1 AS CONTRIBUICOES CIENCIAS DAS RELIGIOES NA PERSPECTIVA DA
INTERDISCIPLINARIDADE NA SALA DE AULA

A proposta deste capitulo estd pautada nas contribui¢fes que as Ciéncias das Religides
possibilitam ao Componente Curricular de Ensino Religioso, ao ser compreendida como um
modelo reflexivo, flexivel e critico, que auxilia o dialogo metodoldgico e curricular desse
Componente Curricular na interface com a modalidade da Educacao Inclusiva. Compreende-se
que, através da interdisciplinaridade, o/a professor/a de Ensino Religioso consegue transitar
entre os demais componentes do curriculo do Ensino Fundamental e possibilitar o processo de
aprendizagem significativa para o/a estudante.

O Componente Curricular de Ensino Religioso percorreu uma trajetéria de divergéncias
legais, devido as contradicdes existentes nas leis, principalmente quanto a referéncia ao modelo
adequado de curriculo a ser desenvolvido na sala de aula, e pelo fato de a expressdo
“facultativo” provocar fragilidades na frequéncia e na permanéncia dos/as estudantes nas aulas
de Ensino Religioso. Ao mesmo tempo que a lei normatiza 0 Componente Curricular de Ensino
Religioso como parte integrante da formac&o basica do/a cidadao/a, também o menciona como
facultativo seu acesso, deixando para o/a estudante e seus familiares a responsabilidade de
decidir sobre a frequéncia nas aulas de Ensino Religioso. Entre as discussdes propostas nesta
pesquisa, aborda-se como ocorreu a trajetéria do Componente Curricular de Ensino Religioso,
desde a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) até a aprovacdo da BNCC, finalizando com

uma andlise dos objetivos presentes no curriculo deste Componente Curricular na BNCC.

1.1 A origem das Ciéncias das ReligiGes

O desenvolvimento tecnolédgico universal e os progressos que ocorrem atualmente na
sociedade, especialmente na esfera das politicas publicas, que garantem o direito de todos 0s
individuos, propbem a ampliacdo dos debates e das discussdes sobre as complexidades ao
abordarem as Ciéncias das Religies nas diferentes &reas que envolvem a formacao integral do
cidadao/a, possibilitando uma melhor compreenséo da constituicdo das Ciéncias das Religides
como uma das propostas deste primeiro capitulo. A origem das Ciéncias das Religides remonta
ao final século XVIII, entretanto, sua institucionalizacdo se da somente no século XI1X, quando
é institucionalizada a primeira catedra da area, na Suiga, em 1873. Posteriormente, a area
firmou-se em paises como a Holanda, a Franga, a Bélgica e a Alemanha, chegando ao Brasil

apenas na década de 1970.
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O foco das Ciéncias das Religides é a religido enquanto fendmeno presente na histdria
de todos os povos e em todas as culturas. No entanto, por ser uma area recente nas
universidades, seu estatuto ainda esta em processo de consolidacdo, com discussdes sobre 0s
conceitos de pluralidade ou singularidade da religido, visto que ndo existe um consenso entre o
seu objeto e 0 seu método.*°

No Brasil, as universidades elaboraram cursos de pos-graduacdes em Ciéncias das
Religides somente entre as décadas de 1960 e 1970 e, atualmente, ocupam o ranking de 30% a
35% dos cursos de pds-graduacao e graduacdo em Ciéncias das Religides, nas universidades
publicas, estaduais ou federais. Destaca-se que 0S cursos nesta area ainda estdo ligados as
Instituicbes de Ensino Superior, privadas ou comunitérias religiosas. Esse fator contribui para
o dilema que se estabelece sobre a compreensdo dos conceitos dos fenémenos religiosos, no
sentido de pensar a religido como uma estrutura ou como esséncia permanente na formacao
integral do individuo.

Nessa direcdo, Faustino Teixeira confirma que o processo de definicdo de método e de
objeto estd em aberto, porque transita pelas diferentes areas de conhecimentos, analisando a

religido através de diferentes lentes. O autor explica o seguinte:

As Ciéncias da Religido vém se firmando cada vez mais nos panoramas académicos
internacional e nacional. Trata-se de um campo disciplinar marcado por uma estrutura
dindmica e aberta, cujo estatuto epistemoldgico permanece ainda em processo de
definicdo.!!

Faustino Teixeira evoca a reflexdo sobre a pluralidade que as Ciéncias das Religides
propdem apds vencer os desafios da modernidade e adentrar a sociedade contemporanea como
um modelo mais indicado para trabalhar o curriculo do Componente Curricular de Ensino
Religioso Escolar.'? Apds longos séculos de lutas e desafios que o Ensino Religioso percorreu,
com as Ciéncias das Religibes, foi possivel o estabelecimento desse Componente Curricular
como area de conhecimento com epistemologia e didatica propria, o qual é reconhecido também
como o modelo fenomenoldgico, cuja responsabilidade é o estudo dos fenémenos religiosos
que perpassam a Economia, a Sociologia, a Filosofia, interagindo com os diferentes contextos
que perpassam desde os cenarios politicos, religiosos, culturais até as escolas nos diferentes

estados brasileiros.®

10 USARSKI, 2006, p. 47-62.

UTEIXEIRA, Faustino. Ciéncias da Religido e Ensino Religioso. In: SENA, Luzia (org.). Ensino Religioso e
formacdo docente: Ciéncias da Religido e Ensino Religioso em diélogo. 2. ed. Sdo Paulo: Paulinas, 2007. p. 64.
2 TEIXEIRA, 2007, p. 64.

13 PASSOS, 2006, p. 32.
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De acordo com Andréa Bernardes, as Ciéncias das Religides foram integradas
academicamente no final de 2017 as areas das Ciéncias Humanas, conectadas a “Teologia,
Filosofia, Historia, Sociologia, Antropologia, Arqueologia, Geografia, Psicologia, Educacéo e
Ciéncia Politica.”A partir deste periodo, passaram a ser estabelecidas sob a classificacdo Area
Ciéncias da Religido e Teologia.'* Desta maneira, as Ciéncias das Religides passam a ser uma
area de conhecimento caracterizada por ter um objeto especifico, um quadro tedrico e um
conjunto de aportes metodoldgicos multi e transdisciplinar.®®

Para Jodo Décio Passos, as Ciéncias das ReligiGes “podem oferecer a base teorica e
metodolégica para a abordagem da dimensdo religiosa em seus diversos aspectos e
manifestagdes, articulando-a de forma integrada com a discussdo sobre a educagio”,'®
configurando esta base tedrica como a elaboracao historico sociocultural, analisando a religido
como fenbmeno humano que pode ser estudado a partir das diferentes areas de conhecimento
das Ciéncias Humanas. Para esse autor, as Ciéncias das ReligiGes assumem a perspectiva
interdisciplinar ao abordar as demais disciplinas escolares por raz6es cognitivas e pedagogicas
semelhantes as demais areas do conhecimento e, por isso, merecem status da

interdisciplinaridade. Jodo Décio Passos explica o seguinte:

Trata-se de reconhecer sim, a religiosidade e a religido como dados antropolégicos e
socioculturais que devem ser abordados no conjunto das demais disciplinas escolares
por razBes cognitivas e pedagdgicas. O conhecimento da religido faz parte da
educacdo geral e contribui com a formagéo completa do cidaddo, devendo, assim, estar
sob responsabilidade dos sistemas de ensino e submetido as mesmas exigéncias das
demais areas do saber que compdem os curriculos escolares.*

Nessa direcdo, a concepc¢éo das Ciéncias das Religides como conhecimento globalizado
amplia a compreensdo acerca das diversidades das religibes e, a0 mesmo tempo, destaca a
singularidade de cada fendmeno religioso. Isso demonstra a relevancia desta area de estudo,
tanto para comunidade cientifica quanto para a esfera do Estado, ao se trabalhar com a
perspectiva do Estado laico brasileiro.®

No Brasil, as Ciéncias das Religides ainda precisam ser ampliadas, principalmente nos
cursos de graduacdo, mestrado e doutorado, garantindo a metodologia interdisciplinar pelo viés
da interdisciplinaridade, da transdisciplinaridade e do pluralismo metodoldgico, captando o
fendmeno religioso a partir da metodologia de varias disciplinas, dentre as quais, pode-se

14 RODRIGUES, 20204, p. 80.

1> BERNARDES, 2022, p. 34-36.

16 PASSOS, 2006, p. 65-68.

16 PASSOS, 2006, p. 65-68.

7 PASSOS, 2006, p. 67.

18 GOTO, Tommy A. O fendmeno religioso: a fenomenologia em Paul Tillich. S&o Paulo: Paulus, 2004. p. 61-65.
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destacar: a Histdria das Religides, a Filosofia da Religido, a Psicologia da Religido, a Teologia,
a Fenomenologia da Religido, a Sociologia da Religido, a Antropologia da Religido e o Estudo
Comparado das Religides.*®

Faz-se necessario esclarecer que o curriculo sustentado pelo dialogo inter-religioso nao
deve ser abordado sob a perspectiva da multidisciplinaridade, pois, mesmo esse conceito
disciplinar sendo t&o presente nas instituicdes escolares, ele ndo propde aulas contextualizadas
por sua rigidez metodoldgica e organizacional. Ao contrario, é preciso internalizar como um
dos procedimentos metodoldgicos para a elaboracdo e execucdo do curriculo a
interdisciplinaridade, envolvendo todas as disciplinas e ampliando 0s conhecimentos das
diversas areas para abordar um determinado contetido de maneira que tenha sentido para o/a
estudante como propde os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a BNCC. Desse modo,
os/as estudantes e os/as professores/as constroem um novo olhar sobre os contetdos
curriculares de forma compartilhada e articulada com outros componentes curriculares,
rompendo com as metodologias tradicionais da educacdo que, em geral, ndo tém foco na
aplicabilidade do conhecimento da vida real, ou seja, da identidade cultural e religiosa do/a
estudante.

Para Sabrina Lenci, a perspectivas das Ciéncias das Religides se mostra importante para
que os individuos tenham acesso ao conhecimento cientifico das diferentes culturas,
encontrando no campo do Ensino Religioso as possibilidades de construcédo e de articulacéo
entre as diferentes disciplinas, bem como para conhecer os fenémenos religiosos e culturais que
repercutem na identidade dos povos e da sociedade. No entanto, a autora relata que, apesar do
alargamento cientifico que as Ciéncias das Religides oportunizaram ao Componente Curricular
de Ensino Religioso, ndo se deve apegar-se apenas ao conteudo do curriculo formal prescrito
na BNCC, porque, certamente, ele ndo atendera as demandas do curriculo oculto, como sera
abordado mais adiante. Nesse caso, € necessario envolver o/a professor/a com a
interdiciplinaridade metodoldgica para entdo fazer a articulacdo entre os objetivos e as
habilidades prescritas na BNCC com as experiéncias de vida e de cultura dos/as aestudantes.?

Desse modo, € preciso estar atento ao desenvolver o Componente Curricular de Ensino
Religioso, superando as complexidades e as fragmentagdes em busca de conexdes e interagdes

19 PONDE, Luiz F. Em busca de uma cultura epistemoldgica. In: TEIXEIRA, Faustino (org.). A (s) Ciéncia (s) da
Religido no Brasil. Sdo Paulo: Paulinas, 2001. p. 67-79.

20 LENCI, Sabrina S. C. Religido e cultura afro-brasileira na escola: o desafio do dialogo entre escola e familia.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias das Religides) — Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias das ReligiGes,
Faculdade Unida de Vitoria, Vitoria, 2022. p. 45-50.
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entre os diferentes campos do saber para ampliar e consolidar o conhecimento do/a estudante,
favorecendo, assim, o significado em relag&o ao que se aprende.

No bojo das concepgdes de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade,? ressalta-se
gue, enquanto objeto metodoldgico, as Ciéncias das Religides também discutem a abordagem
do “ateismo metodoldgico”, dentro de uma postura neutra, ao se pesquisar o fendmeno
religioso. Entretanto, ha autores que questionam essa postura neutra, porque entendem que as
investigacOes académicas, nas Ciéncias Humanas, precisam de interacdo entre o sujeito e 0
objeto.?? Desta forma, ao propor o didlogo com as Ciéncias das Religides, considera-se sua
influéncia interdisciplinar na construcdo do Componente Curricular de Ensino Religioso,
atendo-se as suas contribuicdes para compreender como ocorre a apropriacao dos fenémenos
religiosos na construcdo da identidade do/a estudante, e como esta identidade deve ser
respeitada ao desenvolver o curriculo do Componente Curricular de Ensino Religioso.

Por esse pensamento, ao propor a expressao Ciéncias das Religies como conceito para
entender suas contribuicbes para o campo da educacdo como essenciais, por ampliar as
concepcdes metodoldgicas e curriculares dos/as professores/as, acredita-se na possibilidade
destacada a partir das seguintes dimensdes: dimenséao do saber especifico, que é o conhecimento
religioso, ou seja, os fendmenos religiosos; dimensdo do referencial tedrico, que sdo 0s
engquadramentos tedricos e suas abordagens; dimensdo da metodologia, que séo as diferentes
formas de se abordar os fendmenos religiosos.?®

Como consta na BNCC, quando o/a professor compreende as concepgdes e as
dimensdes mencionadas na pesquisa, consegue-se qualificar e ampliar os didlogos com os/as
estudantes em relagcdo ao conhecimento e ao reconhecimento das tradi¢des, dos ritos e da cultura
daqueles que professam determinada fé, dos ateistas e ainda daqueles que desfrutam das
diferentes filosofias de vida, tais como: crenca e espiritualidade.?

Essa compreensao, por parte dos/as professores/as, faz-se necessaria, tendo em vista que
na sociedade contemporanea vivencia-se tanto o fendmenos dos atos discriminatorios de todos

os lados, quanto o fendmeno da inclusdo e da tolerancia onde crescem os debates sobre a

2L Interdisciplinaridade, na Educagéo, € um método de ensino que propde integrar diferentes disciplinas, abordando
os contelidos de modo a estabelecer uma relacéo entre eles, passando por todas as areas do conhecimento. E a
transdisciplinaridade é o rompimento das barreiras criadas pela perspectiva disciplinar. O professor passa a ter
uma visdo continua sobre as matérias, criando uma atmosfera de ensino muito proxima daquela que o estudante
encontrara fora da sala de aula. Saiba mais em: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educacdo é a base.
Brasilia: MEC; SEB; CNE, 2018. p. 532.

22 pPONDE, 2001, p. 57.

23 BRASIL, 2018, p. 434.

24 BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CEB n° 8, de 08 de outubro de 2019. [Altera o artigo
15 da Resolugdo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 09 anos]. Brasilia: MEC, 2019. [online]. [n.p.].
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inclusdo a diversidade cultural, religiosa e de género, seja com politicas publicas ou sociais, 0
direito do ser humano a sua liberdade de expressdo tem sido evidenciado através das midias
sociais, em desfiles, tradicdes de leis para linguas maternas, em simbolos como o colar de
autismo e deficiéncias, valorizando o trabalho do idoso. De certa forma, tem-se um alento, pois,
percebe-se que o protagonismo da diferenca e da equidade estd sendo discutido nos diferentes
ambitos e areas. Dentro deste contexto pluricultural, o objeto da religido se expande cada vez
mais.

Jodo Décio Passos esclarece que a relacdo de ensino-aprendizagem do Componente
Curricular de Ensino Religioso estd conectada & relagdo critica e construtiva entre
professores/as e estudantes. Segundo o autor:

A prética pedagdgica dialdgica, tdo bem pautada por Paulo Freire, exige uma relagdo
critica e construtiva entre educadores e educandos com seus respectivos universos
culturais. Também no caso do ER, o ato de ensinar ndo significa transferir
conhecimento religioso, mas assumir a religido como um dado a ser conhecido como
parte da apreenséo da realidade da formac&o do sujeito e da responsabilidade para com
a sociedade.?®

Na verdade, busca-se superar as concepces tradicionais de educacdo e estimular o/a
professor/a ao exercicio de uma pratica metodoldgica curricular comprometida com a
renovacgao da pratica pedagogica do Componente Curricular do Ensino Religioso. Isso sera feito
através do viés da interdisciplinaridade e do comprometimento com o respeito as diferencas e
a incluséo de todos/as.

Nesta senda, as identidades religiosas e culturais dos individuos que frequentam a escola
precisam estar inseridas e contextualizadas de forma critica, respeitando o corte académico-
cientifico necessario a abordagem dos conteudos curriculares para alcancar o interesse no
processo de aprendizagem por parte do/a estudante. Essa estrutura metodolégica que pensa o
fendmeno religioso como objeto da religido torna possivel esse olhar critico e a construcédo de
novas metodologias, como sera demonstrado na continuidade deste capitulo, com a secdo
subsequente, em que se propde o aprofundamento sobre as concepg¢des de curriculo que

permeiam o fendémeno religioso na BNCC.

1.2 O panorama do curriculo do Componente Curricular de Ensino Religiosos na BNCC

%5 PASSOS, Jodo D. Ensino Religioso: construcdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007. p. 124.
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Nesta secdo, situamos o contexto da histéria do Componente Curricular de Ensino
Religioso, visando compreender como se estruturam os contetidos, as préaticas prescritas para
os/as estudantes — habilidades e competéncias que devem desenvolver — e a finalidade
Componente Curricular de Ensino Religioso na escola publica, mormente no que se refere a sua
insercdo na BNCC. Segundo Ivor Goodson, o curriculo é sucessor dos trabalhos desenvolvidos
por sociélogos ingleses, que compreendem os curriculos como invengdes sociais resultantes de
processos histdricos, marcados por conflitos e disputas de poder. Segundo o autor, em meados
de 1980, a nova sociologia da educacdo desdobrou-se em trés correntes: a primeira direcionada
ao estudo do chamado curriculo em acdo ou ativo, em oposicdo ao curriculo escrito ou pré-
ativo; a segunda voltada a investigar o chamado curriculo oculto, enfatizando a analise das
relacdes sociais da escola, a organizacéo do espaco escolar, seus rituais, regras, regulamentos e
normas, que, embora ndo facam parte do curriculo oficial explicito, contribuem, de forma
implicita, para aprendizagens sociais; e a Ultima corrente que investiga 0s processos de
constituicdo do conhecimento escolar a partir da histéria das disciplinas escolares.?

No pensamento de Ivor Goodson, o curriculo esta organizado por materias escolares na
Educacéo Bésica e no Ensino Superior em disciplinas. Sobre isso, o autor aponta as seguintes

narrativas:

Primeiro, compreende ‘matérias escolares’ ndo como entidades ndo monoliticas, mas
sim como ‘[..] amalgamas mutaveis de subgrupos e tradicbes que, mediante
controvérsia e compromisso, influenciam a dire¢do de mudanga [...]’; segundo, 0
processo desse tornar uma matéria escolar demonstra a evolugdo da comunidade
disciplinar que, gradativamente, transforma-se de uma comunidade que promove
objetivos pedagdgicos e utilitarios para uma comunidade que define a matéria como
uma disciplina, vinculando-a aos estudiosos de universidades; e, por ultimo, destaca
o conflito existente entre as matérias escolares com relagdo a [...] status, territdrio e
recursos presentes no debate em torno do curriculo’ (grifo do texto).?”

Ao chamar a atencdo para as discussdes entre as matérias escolares e as disciplinas, lvor
Goodson aborda as relagdes de poder entre 0s grupos sociais relacionados a uma dada matéria
escolar e seu destaque no ensino, considerando que, desde as primeiras Constituices
brasileiras, o Ensino Religioso teve o privilégio de ser dado como disciplina e ser normatizado,
ainda que de forma equivocada, pois as normatizacdes eram apenas para atender as demandas

da igreja.?®

% GOODSON, lvor F. Tornando-se uma matéria académica: padrdes de explicacdo e evolucdo. Revista Teoria &
Sociedade, Porto Alegre, v. 1, n. 2, 1990. p. 233.

27 GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e histéria. Petrépolis: Vozes, 2018. p. 138.

28 GOODSON, 2018, p. 138.
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Nessa situacdo, a matéria escolar pode promover uma base para a disciplina de forma
que professores/as secundarios sejam treinados. Como ja dito, o Ensino Religioso é a Unica
disciplina escolar contemplada na Constituicdo brasileira, e ele foi inserido no curriculo da
escola publica a partir da Constituicdo de 1934, através da atuacdo da Igreja Cat6olica Apostdlica
Romana, que também teve forte influéncia nas instancias de poder para a permanéncia dessa
disciplina escolar em todas as Constituicdes Republicanas e nas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo. O Ensino Religioso foi excluido apenas da primeira Constituicdo. Desta forma,
ressalta-se que entre todas as Constituicdes Republicanas promulgadas até o momento, a
primeira foi a Unica que excluiu totalmente o Ensino Religioso. Nas demais, 0 Componente
Curricular de Ensino Religioso aparece como facultativo e sempre de forma que néo
particularize seu conteddo, promovendo a permanéncia de um ensino confessional e excludente.

Para Sabrina Lenci, o poder exercido pela Igreja Catélica Apostdlica Romana nas
legislagdes que normatizam o Componente Curricular de Ensino Religioso tem como intencéo
resguardar a liberdade religiosa e a confessionalidade como pratica pedagégica, dando
continuidade ao projeto moral de sociedade excludente e discriminatdria em relacéo as religides
e culturas minoritarias. Como bem demonstra a primeira LDB, Lei n® 4024, de 1961, quando
aprovada, normatizou o Ensino Religioso com camuflagens que geraram desafios e
controvérsias em relagéo a elaboracio e a execucdo desse Componente Curricular.?®

A LDB n° 4024 foi elaborada e aprovada em 1961, em sua primeira edi¢cdo, com a
finalidade de regulamentar o sistema de educacgéo vigente no Brasil, sob as pressoes dos grupos
liberais que pensavam uma nova visao da educacédo a partir do protagonismo do Estado e do
grupo contrario, constituido pela igreja e pelos donos de escolas particulares. Esse fora um
cenario marcado por pouca intencionalidade e muita emocéo, no qual os interesses empresariais
apoiaram-se nos argumentos ideoldgicos dos catélicos romanos. A Lei n°® 4024, de 1961,

estabelece o seguinte texto sobre o Ensino Religioso:

Art. 97. O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa, e sera ministrado sem énus para os poderes publicos, de acordo
com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu
representante legal ou responséavel. § 1° A formag&o de classe para o ensino religioso
independe de ndmero minimo de alunos.§ 2° O registro dos professores de ensino
religioso sera realizado perante a autoridade religiosa respectiva.

2 LENCI, 2022, p. 54.
S0 BRASIL. Casa Civil. Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. [Fixa as diretrizes e bases da educacéo nacional].
Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].
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Neste cenario, a LDB 4024, de 1961, ndo fundamentou os critérios legais inerentes a
carreira do magistério para a formacao do/a professor/a que atuaria nas aulas do Componente
Curricular de Ensino Religioso, e a expressao facultativo, dentro da grade curricular e letiva
colaborava para que os/as estudantes ficassem 0ciosos e expostos no ambiente escolar, por
serem dispensados de cursar as aulas de Ensino Religioso. Outro fator de destaque que
demonstra as complexidades do Ensino Religioso na legislacdo educacional brasileira foram as
reformas que o ensino sofreu através do Parecer n° 5692, de 1971, e do Decreto Lei n° 869, de
1969, que incluiu a “Educagdo Moral e Civica como disciplina obrigatdria nas escolas de todos

os graus e modalidades dos sistemas de ensino no Pais”.3! Veja:

A Educacdo Moral e Civica, apoiando-se nas tradi¢cbes nacionais, tem como
finalidade: a defesa do principio democréatico, através da preservacdo do espirito
religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com
responsabilidade, sob a inspiragdo de Deus.*

Segundo José Derisso, o Parecer n® 5692, de 1971, ao implementar a Educacdo Moral e
Civica, atendeu ao sistema capitalista e aos dogmas religiosos predominantes, desenvolvendo
um privilégio simbdlico que ndo foi atribuido as outras crengas e/ou concepgdes de mundo.
Concomitante, os educadores e 0s pensadores da educacdo pleiteavam uma educagdo mais
inclusiva que respeitasse o direito de todos os individuos.®

Com o crescimento das pressdes para que a educacéo brasileira evoluisse, do ponto de
vista das politicas publicas, ap6s a promulgacdo da Constituicdo de 1988, retomaram-se as
discussdes sobre as lacunas e a implementacdo da LDB, o que resultou na atual LDB, Lei n°
9394, de 1996, estabelecendo novas nuances em relacdo ao Componente Curricular de Ensino

Religioso. Observe:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem énus para
os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por
seus responsaveis, em carater: | — confessional, de acordo com a opcéo religiosa do
aluno ou do responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou Il —
interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que se
responsabilizarédo pela elaboracéo do respectivo programa.3*

31 BRASIL. Casa Civil. Lei n. 869, de 12 de setembro de 1969. [Dispde sobre a inclusdo da Educacdo Moral e
Civica como disciplina obrigatoria]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

%2 BRASIL, 1969, [n.p.].

33 DERISSO, José L. O Ensino Religioso na escola publica e a epistemologia dos materiais implementados nas
escolas oficiais do Estado de S&o Paulo ap6s a Lei n.9475/97. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de S&o Carlos, Sdo Carlos, 2006. p. 50.

34 BRASIL. Casa Civil. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. [Estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].
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O respectivo cenario demonstra que, embora o Componente Curricular de Ensino
Religioso constasse nas duas edi¢des da LDB, ele precisou sofrer ajustes regulamentares através
da Lei 9.475, de 1997, que alterou o artigo 33 da Lei 9.394, de 1996, considerando o
Componente Curricular de Ensino Religioso como parte integrante da formacéo do cidadao,
reconhecendo a diversidade e delegando a cada sistema de ensino o estabelecimento de normas
para habilitacdo e admissdo do/a professor/a de Ensino Religioso.®

Diante dessa nova condic¢do, o Componente Curricular de Ensino Religioso passou a ser
reconhecido como um espago histérico de construcdo de saberes, desvinculando-se,
gradativamente, de seus antigos objetivos pedagogicos e utilitarios de difusdo da religido na
escola. Para que tal transformacgdo se efetivasse, foi fundamental a participacdo do Férum
Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), fundado em 1995. O FONAPER
buscou estabelecer a compatibilidade entre a laicidade e o Ensino Religioso nas escolas
publicas, bem como romper com a visao catequética, entendida como principios e condutas de
religides especificas, e o conhecimento religioso, passivel de transmissdo pela escola. Em
virtude da auséncia de uma legislacdo nacional, 0 FONAPER passou a atuar com destaque na
regulamentacdo do contetdo do Ensino Religioso, inclusive na inclusdo do Ensino Religioso
na BNCC.%®

Diante das complexidades em torno do curriculo e da descentraliza¢do da organizacao
curricular, as diferentes construcdes politicas e ideoldgicas constituiram trés principais modelos
de Ensino Religioso na educacdo brasileira, a saber: confessional, interconfessional e historia
das religides. O modelo de ensino confessional tem como carateristica o clerical, cujo objetivo
consiste em promover confissdes religiosas, e, geralmente, € ministrado por representantes
religiosos. Esse modelo tem maior adesdo nos Estados do Acre, da Bahia, do Ceara e do Rio de
Janeiro. No Estado de Sao Paulo, evidencia-se como o modelo predominante o da histdria das
religides, cujo carater é secular, e, por isso, deve ser lecionado por professores/a de Sociologia,
Filosofia ou Historia. Os demais Estados brasileiros séo contemplados com o modelo de ensino
interconfessional, que tem a funcdo de promover valores e préaticas religiosas em consenso

sobreposto em torno de algumas religides hegemonicas na sociedade brasileira, podendo ser

®BRASIL. Casa Civil. Lei n. 9.475, de 22 de julho de 1997. [Da nova redagdo ao art. 33 da Lei 9.394, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].
6GIUMBELLI, Emerson. A religido nos limites da simples educac&o: notas sobre livros didaticos e orientacdes
curriculares de Ensino Religioso. Revista de Antropologia, Séo Paulo, v. 53, n. 1,2010. p. 47.
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ministrado por representantes das comunidades religiosas e/ou por professores/as sem filiagcdo
religiosa declarada.®’

As discussdes em torno do curriculo e dos modelos curriculares para o Ensino Religioso
foram alvo de debate do Poder Publico, através da Procuradoria-Geral da Republica (PGR), que
recorreu ao Supremo Tribunal Federal (STF) com a A¢éo Direta de Inconstitucionalidade (ADI)
n° 4.439, solicitando a interpretacdo, conforme a Constituicdo Federal vigente, do disposto no
caput e §8 1° e 2°, do art. 33, da Lei 9.394 de 1996, bem como no art. 11, § 1.°,*® do acordo
firmado entre o Brasil e a Santa Sé,% sobre a ndo vinculagdo do Ensino Religioso nas escolas
publicas a uma religido especifica, ao lado da proibicdo da admissdo de professores/as na
qualidade de representantes das confissdes religiosas. Por Gltimo, solicitou-se que o
Componente Curricular de Ensino Religioso, cuja matricula é facultativa, fosse voltado a
historia e a doutrina das varias religides, ensinando-as numa perspectiva laica.*

No entanto, as reivindicag0es provocadas pela PGR ndo foram acatadas pelo STF. O
referido 6rgdo determinou que o Estado laico brasileiro é compativel com um Ensino Religioso
confessional, vinculado a uma ou varias religides especificas nas escolas publicas. Ou seja,
entre outras palavras, ndo ha restricdo aos Estados e aos Municipios que optaram pelo modelo
confessional de Ensino Religioso. Esse € o caso do Estado do Rio de Janeiro, que gera outra
controvérsia em relacdo ao julgamento da ADI n®4.439, uma vez que o STF considerou o0 ensino
confessional compativel com a laicidade.*

Cabe mencionar que no Estado do Espirito Santo o curriculo do Ensino Religioso é
estabelecido a partir do modelo interconfessional, seguindo os pressupostos da BNCC. A
BNCC homologou o Componente Curricular de Ensino Religioso exclusivamente na condicéo
de Ensino Religioso ndo confessional, mesmo sendo disciplina facultativa e tendo outras
possibilidades de oferecimento, segundo o parecer do STF.*2

Nessa dire¢do, a BNCC passou a inserir o Componente Curricular de Ensino Religioso
nédo confessional para todos os anos do Ensino Fundamental, apds sua aprovagao, em 2017,
implicando numa transformacéo do saber religioso para o conhecimento escolar na constituicao

dos contetdos, nas praticas prescritas e na finalidade do Componente Curricular de Ensino

37 DINIZ, Debora; LIONCO, Tatiana; CARRIAO, Vanessa. Laicidade e ensino religioso no Brasil. Brasilia:
Unesco; Letras Livres, 2010. p. 23.

3 BRASIL, 1997, [n.p.].

% BRASIL, 2019, [n.p.].

40 BRASIL. Procuradoria-Geral da Republica. Agdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n° 4439 DF, de 02 de
agosto de 2010. [Ensino Religioso nas escolas publicas]. Brasilia: STF. [online]. [n.p.].

41 CURY, Jamil; REIS, Magali; ZANARDI, Teodoro. Base Nacional Comum Curricular: dilemas e perspectivas.
Sé&o Paulo: Cortez, 2018. p. 46-59.

42 CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 46-59.
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Religioso pautado pelo conhecimento cientifico e epistemologicamente autbnomo das religides,
bem como numa alteracdo do tratamento dado pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC) a
esse Componente Curricular, que transferiu a responsabilidade dos contetdos e da formacéo
dos/as professores/as aos sistemas estaduais e municipais, conforme estabelecido pela Lei n°
9.475, de 1997, considerando, no entanto, a centralizagdo no ambito dos aspectos curriculares
em nivel federal.*

Segundo Claudete Ulrich e José Mario Gongalves, as legislacBes brasileiras precisam
ser repensadas para suprimir as complexidades existentes na legislacao atual mencionadas nesta
pesquisa no que se refere ao Componente Curricular de Ensino Religioso. Para a autora e para
0 autor, para empreender a construcao de novas metodologias, de contetdos apropriados e de
formacdes de professores/as significativas, faz-se necessario olhar para a Constituicdo Federal
vigente e para a LDB atual, tendo como critério o desejo real de estabelecer a implementacao
do Ensino Religioso reflexivo no Brasil.*

Desse modo, ao abordar essa tematica, Claudete Ulrich e José Mario Gongalves
demonstram e relatam as concepcdes do Componente Curricular de Ensino Religioso a partir
da perspectiva das Ciéncias Humanas e Sociais, explicitadas nas Ciéncia das Religides, sem
privilegiar ou desconsiderar nenhuma crenga ou conviccao, considerando que a pluralidade
religiosa existente na educacéo brasileira precisa ser evidenciada em sala de aula, construindo
e fortalecendo a formacao integral do individuo. Mas, isso s0 sera alcancado se for considerado
gue o/a estudante precisa ter acesso ao conhecimento e aos objetos de conhecimentos, como
orientaa BNCC, em relacdo ao Componente Curricular de Ensino Religioso, tendo o fendbmeno
religioso como objeto que sustenta essa relagéo.*

Frente ao exposto, evidencia-se através dos dialogos entre os membros do FONAPER e
da diretoria de curriculo e educacéo integral da Secretaria de Educacao Bésica (SEB), em 2012,
que a diretoria do SEB resolveu inserir o Ensino Religioso na proposta da BNCC, em
elaboracdo e tornar o FONAPER seu interlocutor exclusivo nessa questdo, uma vez que oS
membros do FONAPER participaram do grupo de trabalho sobre o direito a aprendizagem e ao

desenvolvimento ligado a SEB. Nesse intento, as versées da BNCC foram elaboradas sob

43 BRASIL, 2018, p. 434,

4 ULRICH, Claudete B.; GONCALVES, José M. O estranho caso do ensino religioso: contradicdes legais e
questBes epistemoldgica. Revista Estudos Teoldgicos, Sdo Leopoldo, v. 58, n. 1, 2018. p. 17-20.

4 ULRICH; GONCALVES, 2018, p. 17-20.
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pressdo e tumultos que destacaram desde as trocas excessivas de ministros da educacéo, ao vai
e vem do Ensino Religioso na pauta de aprovacgio da BNCC.*

No tocante ao Componente Curricular de Ensino Religioso, ainda é possivel destacar,
entre os aspectos gerais de diferenciacdo nas trés versdes da BNCC, as alteracfes que giram em
torno de situd-lo como um dos Componentes Curriculares das Ciéncias Humanas ou coloca-lo
em uma area especifica. Na primeira versdo da BNCC de 2015, o Componente Curricular de
Ensino Religioso fez parte da area de Ciéncias Humanas, ao lado de Geografia, Historia,
Filosofia e Sociologia. Na segunda versdo, assim como na versao final, o Componente
Curricular de Ensino Religioso tornou-se &rea do conhecimento. Essa questdo foi bastante
complexa e gerou intensos debates com interpelagdes sobre qual &rea do conhecimento o
Componente Curricular de Ensino Religioso deveria se situar. Assim, as discussdes nao se
encerraram com a publicacdo definitiva da BNCC, pois a mesma resolugdo que a aprovou, em
2017, possibilitou o retorno do Ensino Religioso para a area das Ciéncias Humanas, o que
ocorreu em 08 de outubro de 2019, quando o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) decidiu
que o Ensino Religioso deixaria de ser area de conhecimento e passaria a ser considerado
Componente Curricular, integrando a area de Ciéncias Humanas. Desta forma, o0 Componente
Curricular de Ensino Religioso passou definitivamente a ser um componente escolar integrado
ao curriculo escolar dentro de uma de suas areas, a saber: as Ciéncias Humanas.*’

Logo, o Componente Curricular de Ensino Religioso esta relacionado a producao do
conhecimento religioso nas areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais,
especialmente as Ciéncias das Religides, como ja dito, ficando implicita a ideia de vincular esta
ultima ao Componente Curricular de Ensino Religioso no curriculo da escola publica brasileira.
A respeito do curriculo da escola publica, Tomas Tadeu Silva, ao escrever sobre a identidade
curricular de uma escola ou de um Componente Curricular, enfatiza a necessidade de considerar
os documentos norteadores de forma critica com 0s objetivos, campos de experiéncias e
habilidades expressas na BNCC. Mas, além disso, é preciso levar em conta a identidade da
comunidade escolar, o pensamento filoséfico e cultural que emerge dos/as estudantes,
determinando de forma colaborativa e dialégica quais sdo as diretrizes que norteiam o
pensamento filosofico e socioldgico da escola.*®

46 CUNHA, Luiz A. A entronizacdo do ensino religioso na base nacional curricular comum. Revista Educagao e
Sociedade, Campinas, v. 37, n. 134, 2016. p. 271.

47 BRASIL, 2019, [n.p.].

4 SILVA, Tomaz T. Documentos de identidade: uma introducgdo as teorias do curriculo. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 20009. p. 46.
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Ao propor um curriculo que respeita os fendmenos religiosos das diferentes culturas,
evitando contradicBes e possibilitando aos/as estudantes a ampliagdo do acesso ao
conhecimento pertinente aos fendmenos religiosos que existem dentro da pluralidade religiosa
brasileira, é possivel interagir com o dialogico inter-religioso, respeitando a identidade dos/as
estudantes e a aplicacdo do curriculo do Componente Curricular de Ensino Religioso no
contexto da BNCC, em respeito as préaticas culturais de cada estudante. Ou seja, os fendbmenos
religiosos que compreendem as experiéncias vivenciadas por eles/as.*°

Espera-se que, ao ter acesso ao curriculo reflexivo, os/as estudantes desenvolvam a
compreensdo da diversidade cultural e religiosa a partir de pressupostos éticos e cientificos,
participando de aulas que tratem da pluralidade religiosa, sem privilégio de nenhuma crenca ou
conviccdo, respeitando as matrizes religiosas brasileiras — indigena, africana, ocidental e
oriental —, sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida — sem religifo. E
preciso entender que a religiosidade e a diversidade se manifestam em todas as esferas da
sociedade. No tocante a estes aspectos, passa-se, a seguir, a esmiucar o contexto historico do

Componente Curricular de Ensino Religioso na BNCC.

1.3 O curriculo e o fendmeno religioso do Componente Curricular de Ensino Religioso na
BNCC

Segundo Faustino Teixeira, a insercdo do Componente Curricular de Ensino Religioso
na BNCC possibilitou a legitimagdo de sua cientificidade, através das Ciéncias das Religides,
tendo como base os elementos da cultura numa sociedade cada vez mais plural. Nesta
sociedade, 0 niumero de adeptos de outras religides e crencas tem aumentado expressivamente,
inclusive os sem religido, como apontam nos dados demogréficos dos ultimos anos,
estabelecendo como objeto de conhecimento a ser estudo por este Componente Curricular o
fendmeno religioso, que é proposto como saber escolar do Ensino Fundamental, Series Iniciais
e Séries Finais,>® em consonancia com os pressupostos éticos e cientificos preconizados na
BNCC.*

Desse modo, o Componente Curricular de Ensino Religioso tem a seguinte finalidade:

49 RODRIGUES, 20204, p. 84.

%0 Ensino Fundamental, séries iniciais, compreende as fases do primeiro ao quinto ano, e as serieis finais
compreendem ao periodo do sexto ao nono ano.

5L TEIXEIRA, Faustino. Campo religioso em transformacdo. Revista Comunicagdes ISER, Rio de Janeiro, n. 69,
2014. p. 34-45.
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Construir, por meio do estudo dos conhecimentos religiosos e das filosofias de vida,
atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades. Trata-se de um espaco de
aprendizagens, experiéncias pedagdgicas, intercambios e didlogos permanentes, que
visam o acolhimento das identidades culturais, religiosas ou ndo, na perspectiva da
interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz.?

A BNCC demonstra que o estudo religioso tem como finalidade contextualizar o
desenvolveimento integral e global dos seres humanos, rompendo com as vis6es reducionistas
que acabam privilegiando as dimensées cognitivas ou afetivas. Desta forma, entende-se que, ao
contextualizar o estudo do Ensino Religioso com a ciéncia e com 0 compromisso com a
formacéo integral dos individuos, assegura-se a legitimidade e a presenca deste Componente
Curricular no curriculo formal e ativo, pois, a0 mesmo tempo, associa-se as questdes morais e
étnicas da religido e, simbolicamente, estabelece os limites para a atuacdo religiosa na escola,
por meio da qualificacdo dos/as professores/as que atuam nesta area. Nessa direcdo, cabe
mencionar que a formag&o destes profissinais deve ocorrer mediante a regulamentacdo das
Diretrizes Curriculares para o curso de licenciatura em Ciéncias das Religides, que estabelecem
essa licenciatura como “habilitagdo em nivel de formacao inicial para o exercicio da docéncia
do Ensino Religioso na Educagdo Basica”.%

Segundo Jamil Cury, Magali Reis e Teodoro Zanardi, a natureza curricular do Ensino
Religioso é revelada através da maneira como os conteudos sdo apresentados no referido
documento, demonstrando o compromisso por meio dos detalhamentos dos objetivos e das
habilidades que viabilizam o compromisso com um curriculo nacional em todas as areas. Ao
estabelecer seu carater normativo, a BNCC prescreve aos/as estudantes os conhecimentos e as
habilidades que eles/as devem mobilizar e estudar na Educacdo Basica, especificamente no
Ensino Religioso. Com efeito, pode-se afirmar que a BNCC apresenta um curriculo formal,
com o objetivo de prescrever e direcionar o que serd ensinado e aprendido na escola, em todo
0 pais.>

De acordo com a BNCC, o Componente Curriuclar de Ensino Religioso deve garantir
aos/as estudantes o desenvolvimento das competéncias descritas a seguir, garantindo 0s

conhecimentos que eles/as devem mobilizar com esse Componente Curricular:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos religiosos
e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos.
2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestac@es religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios. 3. Reconhecer
e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressdo de valor da
vida. 4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢@es, modos de

52 BRASIL, 2018, p. 437.
53 BRASIL, 2018, p. 439.
% CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 68.
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ser e viver. 5. Analisar as relacfes entre as tradicdes religiosas e os campos da cultura,
da politica, da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente. 6.
Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia,
discriminacéo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos
no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.%®

Por conseguinte, a BNCC organiza o curriculo em trés unidades tematicas: ldentidades
e alteridades; Manifestacdes religiosas; e Crencas e filosofias de vida. Em cada uma delas, 0s
objetos do conhecimento e as habilidades sdo relacionados para que os/as estudantes
desenvolvam nas séries escolares, do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, o que possibilita ao
ser humano construir-se, considerando um conjunto de rela¢6es tecidas em contextos histérico-
sociais, em que se realizam o processo de apropriacédo e producéo cultural.

Nesse sentido, o individuo se constitui como ser de dimencao concreta e com dimensdes
subjetivas e simbdlicas. Tais dimensdes possibilitam que os individuos se relacionem entre si,
com a natureza e com a (S) divindade (s), percebendo-se como iguais e diferentes. A partir
dessas concepgdes, forma-se a primeira unidade tematica, Identidade e alteridade, ou seja, a
percepcao da diferenca, ao passo que a dimencdo concreta ou a imanéncia se limita ao material.

No tocante a transcendéncia, o texto da BNCC preconiza:

E matriz dos fendmenos e das experiéncias religiosas, uma vez que, em face da
finitude, os sujeitos e as coletividades sentiram-se desafiados a atribuir sentidos e
significados a vida e & morte. Na busca de respostas, o ser humano conferiu valor de
sacralidade a objetos, coisas, pessoas, forcas da natureza ou seres sobrenaturais,
transcendendo a realidade concreta. Essa dimenséo transcendental é mediada por
linguagens especificas, tais como o simbolo, o mito e o rito.®

Ressalta-se que esses fendmenos, sejam concretos ou subjetivos, encontram-se
estruturados e tém como objeto do conhecimento: 0 eu, 0 outro e o nds; imanéncia e
transcendéncia; o eu, a familia e o ambiente de convivéncia; memdrias e simbolos; simbolos
religiosos; espacos e territorios religiosos. Nessa unidade, as habilidades a serem desenvolvidas
pelos/as estudantes giram em torno da ideia de identificar e reconhecer os elementos culturais
das religides em sua vida cotidiana.

As ManifestacOes religiosas sdo abordadas na segunda unidade tematica, conforme a
BNCC apresenta: “pretende proporcionar o conhecimento, a valorizagao e o respeito as distintas
experiéncias e manifestacOes religiosas e a compreensao das relacGes estabelecidas entre as
liderangas e denominacdes religiosas e as distintas esferas sociais”.>’ Nesta segunda unidade,

0s objetos do conhecimento sdo o0s seguintes: sentimentos, lembrancas, memorias e saberes;

5 BRASIL, 2018, p. 437.
% BRASIL, 2018, p. 436-441.
ST BRASIL, 2018, p. 436-441.
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alimentos sagrados; préticas celebrativas; indumentérias religiosas; ritos religiosos;
representacOes religiosas na arte; misticas espiritualistas; liderancas religiosas. As habilidades
a serem desenvolvidas também envolvem identificar e reconhecer os elementos das diferentes
religides. Destaca-se, ainda, 0 objeto do conhecimento do 7° ano do Ensino Fundamental, que
consiste no estudo das liderangas religiosas. Aqui, o/a estudante precisa desenvolver as
habilidades de discutir estratégias que promovam a convivéncia ética e respeitosa entre as
religiGes, reconhecendo os limites de atuacdo das religides e de suas liderancas no espaco
publico.

Por altimo, na unidade temética Crencas religiosas e filosofias de vida, consta na BNCC

0 seguinte objetivo:

Abordar aspectos estruturantes das diferentes tradi¢des/movimentos religiosos e
filosofias de vida, particularmente sobre mitos, ideia(s) de divindade(s), crencas e
doutrinas religiosas, tradi¢des orais e escritas, ideias de imortalidade, principios e
valores éticos. %

Essa unidade tem como objeto de conhecimento: ideia (s) de divindade (s); narrativas
religiosas; mitos nas tradicOes religiosas; ancestralidade e tradicdo oral; tradicdo escrita:
registro dos ensinamentos sagrados; ensinamentos da tradigcdo escrita; simbolos, ritos e mitos
religiosos; principios éticos e valores religiosos; liderancas e direitos humanos; crencas,
convicgoes e atitudes; doutrinas religiosas; crencas, filosofias de vida e esfera publica; tradigdes
religiosas, midias e tecnologias; imanéncia e transcendéncia; vida e morte. Nela, aborda-se 0s
varios elementos religiosos, tais como, as doutrinas, os textos sagrados, a questdo da vida e da
morte, entre outros. A proposta centra-se numa abordagem cultural desses elementos, mas a
grande novidade situa-se nas questdes vinculadas a ética e a religio.>®

Nesse sentido, é importante realcar as habilidades que os/as estudantes devem
desenvolver em relacdo ao objeto de ensino crencas, das filosofias de vida e da esfera publica,
0 que é proposto para o 8° ano do Ensino Fundamental, ou seja: discutir como as filosofias de
vida, as tradi¢Oes e as instituigdes religiosas podem influenciar diferentes campos da esfera
publica, debater sobre as possibilidades e os limites da interferéncia das tradigdes religiosas na
esfera publica; analisar praticas, projetos e politicas publicas que contribuam para a promog¢éo
da liberdade de pensamento, crencas e convicgdes. Outro objeto de conhecimento dessa unidade
que merece destaque sdo as tradicOes religiosas, as midias e as tecnologias, a partir das quais
o/a estudante deve desenvolver a habilidade de analisar as formas de uso das midias e

%8 BRASIL, 2018, p. 441-444.
% BRASIL, 2018, p. 441-444.
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tecnologias pelas diferentes denominacgdes religiosas. Por ultimo, ressalta-se as habilidades
relacionadas ao objeto do conhecimento principios e valores étnicos — familiares, religiosos e
culturais — que, segundo a BNCC, devem servir ao/a estudante para alicercar seu projeto de
vida.®®

Percebe-se que, nessa unidade tematica, o/a estudante tem condi¢cdes de desenvolver
principios éticos nas condutas e praticas sociais no espago publico, no tocante a questdo
religiosa, a partir de quem tem legitimidade para ensinar a religido nas escolas. 1sso deixa
implicitas as disputas existentes no campo religioso, sobretudo em relacdo aos evangélicos
pentecostais, que atuam fortemente no espaco publico e na midia. Assim, o/a professor/a precisa
estar comprometido com o modelo das Ciéncias das Religides, tendo conhecimento das
possibilidades que a interdisciplinaridade propde, e, a0 mesmo tempo, envolver-se com o
projeto de vida dos/as estudantes, colocando-se como um elemento importante na constituicao
da vida deles/as, deixando subentendido o papel de formagdo moral da religido na vida deles/as.
Além disso, é preciso assinalar que, nessa unidade tematica, ha aspectos inovadores como a
mencdo as filosofias de vida, que representam uma expansao dos objetos de ensino no curriculo
do Componente Curricular de Ensino Religioso.

Nessa direcéo, Valdete do Nascimento, ao discutir o que pensam os/as estudantes do 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental sobre o curriculo do Componente Curricular de Ensino
Religioso, informa as contribuicdes que eles/as expressaram através de uma pesquisa realizada
em campo, evidenciando o que ja conheciam e o que aprenderam nas aulas de Ensino Religioso.
Atraveés dessa pesquisa, evidenciou-se que a articulagdo entre os contetdos propostos na BNCC,
as metodologias da professora que atuava na escola e a disposi¢do em desenvolver um trabalho
pedagdgico com vistas a interdisciplinaridade, deu sentido as unidades tematicas e as
habilidades que os/as estudantes deveriam aprender.5!

Na pesquisa empreendida por Valdete Nascimento, ndo se menciona se entre 0s/as
estudantes havia o publico-alvo da Educacéo Inclusiva, até porque ndo era esse 0 objeto de
estudo investigado pela autora. Porém, pode-se contatar que as praticas dos/as professores/as
de Ensino Religioso daquele cenario pesquisado estdo inseridas num contexto de praticas
dialdgicas e reflexivas com os/as estudantes, trabalhando sua criticidade e autonomia, tendo no
perfil do/a professor/a de Ensino Religioso a perspectiva do multiculturalismo em respeito ao
olhar do/a estudante. Em relacdo ao Ensino Religioso na escola, esse respeito precisa ocorrer

com todos os/as estudantes independente de sua condicao fisica, intelectual e cultural.

0 BRASIL, 2018, p. 441-445.
8. NASCIMENTO, 2022, p. 40-115.
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Por isso, prossegue-se para o segundo capitulo, abordando as discussfes que certamente
contribuem para pensar nas possibilidades de trabalho com o curriculo do Componente
Curricular de Ensino Religioso e com a Educacéo Inclusiva, contribuindo, assim, para que 0s/as
estudantes da Educacdo Inclusiva também tenham a garantia de acesso ao conhecimento
cientifico e cultural dos contetdos previstos, tanto no curriculo formal quanto no curriculo
ativo, no Componente Curricular de Ensino Religioso, através da formacao e de novas préticas

dos/as professores/as.®?

82 NASCIMENTO, 2022, p. 40-115.



2024.

01/03

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

34

2 EDUCACAO INCLUSIVA E ENSINO RELIGIOSO: CONQUISTAS E
CONTROVERSIAS EM COMUM

Para entender a relacdo entre Ciéncias das Religides e Educacao Inclusiva, é necessario
iniciar este segundo capitulo esclarecendo a trajetoria de desafios, conquistas e controvérsias
que esta modalidade de ensino enfrentou, e ainda enfrenta, ao longo da histéria da educacdo no
Brasil. Como modalidade de ensino, a Educacédo Inclusiva esta inserida em todos os niveis da
educacdo brasileira, sendo garantida desde da Educacdo Infantil até o Ensino Superior,
garantindo aos/as estudantes portadores de necessidades especiais 0 acesso e a permanéncia nas
instituicOes escolares e plenas condicbes de aprendizagens em todos os Componentes
Curriculares.®

A LDB preconiza sobre a estrutura desta modalidade de ensino que, nesta pesquisa, esta
sendo analisada com o objetivo de garantir e mediar os conhecimentos sobre o Componente
Curricular de Ensino Religioso para estudantes que, muitas vezes, tornam-se invisiveis em sala

de aula. Observe:

Art. 58. §83° A oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil. Art. 59. Os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: | — curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender as suas
necessidades; Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias,
e aceleracédo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns; IV — educagdo especial para o
trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des
adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de insercao no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas &reas artistica, intelectual ou psicomotora; V
— acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular.®*

No entanto, para consolidar tais garantias de inclusdo, é necessario que a educacao tenha
por base os principios de solidariedade, respeito e justica contextualizados em praticas
pedagdgicas significativas e potentes, para favorecer as experiéncias de convivéncia no
exercicio da identidade cultural de cada estudante. Assim, busca-se consolidar uma educagéo
capaz de garantir a troca de experiéncias, a constru¢do novos pensamentos e sentimentos em

individuos tolerantes e éticos, através das diferentes possibilidades que sé um curriculo escolar

63 BRASIL, 1996, [n.p.].
6 BRASIL, 1996, [n.p.].
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voltado a pluralidade cultural e religiosa, dialogando com o permanente exercicio solidario de
respeito ao outro.®

Desse modo, caminha-se para a apresentacdo da historia da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva no Brasil, enfatizando suas aproximacdes com o

Componente Curricular de Ensino Religioso nessa trajetoria.

2.1 Breve histérico da Educacdo Inclusiva e do Ensino Religioso no Brasil

Nesta secdo, apresenta-se a historia da Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva,®® no Brasil, tomando como acdes relevantes os principais desafios que esta
modalidade de ensino enfrentou neste cenario. Considera-se que as legislacdes brasileiras
sofreram progressos significativos na implementacao de politicas educacionais para o publico-
alvo da Educacgdo Inclusiva, nos Estados, nos Municipios e no Distrito Federal. Através das
Leis, dos Decretos e das Portarias que normatizam e orientam as aulas de Educagéo Inclusiva
em toda a Educacédo Basica e Superior, como também por intermédio das lutas de professores
e professoras, familiares e individuos, pela inclusdo escolar, foi possivel perceber os/as
estudantes dessa modalidade de ensino, em suas singularidades e especificidades, garantindo
seus direitos de igualdade e de permanéncia na escola de ensino comum.®’

Em seguida, aborda-se o curriculo da Educacgéo Inclusiva no Estado do Espirito Santo,
que é enviesado na perspectiva das politicas publicas. No Espirito Santo, a Educacgéo Inclusiva
esta organizada no curriculo escolar, e ela € supervisionada e orientada pelas Superintendéncias
de Educacdo de cada Municipio do Estado. A Secretaria Estadual de Educacdo (SEDU) e
organizada por superintendéncias para atender as demandas regionais dos setenta e oito
Municipios capixabas. Dessa forma, cabe destacar que esta pesquisa esta sendo realizada na
EEEFM “Padre Humberto Piacente”, que esta arrolada na Superintendéncia de Vila Velha-ES.
Por ser uma escola localizada em Vila Velha-ES, portanto, é acompanhada pelos/as

8 BERNARDES, 2022, p. 20-38.

6 A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2008, refere-se aos alunos
considerados alvo da educacdo especial, tais como, aqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. O conceito pessoa com deficiéncia é reafirmado na Convengdo
Internacional da Organizacdo das Nagdes Unidades (ONU), em 2006, sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, refere-se, portanto, a0 maior contingente de alunos também designados publico-alvo da educagéo
especial. Saiba mais em: MINISTERIO DA EDUCACAO. Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia; MEC, 2008. p. 5.

67 Escola de ensino comum ou ensino regular compreende o Ensino Fundamental e Médio, nas instituicdes publicas
e privadas que ofertam essas modalidades de ensino.
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coordenadores/as e servidores/as da Superintendéncia de Educagdo desse Municipio em nivel
estadual.

Abordar a modalidade da Educacdo Inclusiva na literatura da historia da educacgédo
brasileira implica em perceber que, por longos anos, as criangas, 0S jovens e 0s adolescentes
que se apresentavam como publico-alvo da Educacdo Inclusiva, sofreram com preconceitos e
discriminacdes que envolviam diversos fendbmenos culturais, econdémicos e cognitivos. Em
geral, esses individuos ficavam a margem da sociedade e eram impossibilitados de frequentar
0S espacos escolares, sendo tratados por atitudes de discriminacdo e preconceito de forma
segregada.%®

Os individuos que apresentavam alguma deficiéncia fisica ou intelectual eram retirados
da sociedade. Esses sujeitos eram considerados “possuidos pelo demonio”, por isso, eram
perseguidos, abandonados e assassinados. Com o advento da era cristd, a figuracdo desses
individuos também se modificou @ medida que eles deixaram de ser vistos como coisas para
serem considerados como “pessoas”.5®

A era crista e todo o desenvolvimento advindo da Revolugéo Industrial trouxe rupturas
e lutas histéricas que demarcaram 0s processos sociais, favoreceram 0s movimentos e
transformaram a Educacédo Inclusiva, num movimento de ultrapassagem de suas carateristicas
de excluséo escolar até alcancar o status atual de inclusdo escolar, mesmo tendo percorrido o
arduo caminho da segregacao institucional e da integracdo. Foram muitas as batalhas travadas
pelas pessoas com deficiéncia fisica e/ou intelectual — o que envolveu seus familiares — e pelos
cientistas académicos, para que as politicas publicas pudessem avancar em relacdo a Educacéo
Especial e Inclusiva no Brasil.”

A primeira fase da Educacéo Inclusiva no Brasil é considerada como a fase da excluséo,
em que os individuos publico-alvo dessa modalidade de ensino eram vistos como pessoas
“possuidas espiritualmente” ou pecadoras. Por isso, acreditava-se que elas teriam nascido com
deficiéncia fisica ou mental, sendo excluidas do meio social ou até mesmo eram assassinadas.’*

A segunda fase que a Educacdo Inclusiva enfrentou foi a segregacdo institucional, em
que o modelo clinico de assisténcia a saude mental substituia o espago escolar na vida da pessoa

com deficiéncia fisica ou mental. Esse modelo tomou forma, em 1874, com o primeiro hospital

8 MANTOAN, Maria T. E. Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sdo Paulo: Moderna, 2006. p. 35-
39.

% MANTOAN. 2006, p. 35-39.

° FERREIRA, Jilio R.; BUENO, José G. S. Os 20 anos do GT educacdo especial: génese, trajetéria e
consolidacdo. Revista Brasileira de Educacao Especial, Sao Paulo, v. 17, 2011. p. 143-170.

"L RODRIGUES, Davi. Dez ideias (mal) feitas sobre a educagéo inclusiva. In: RODRIGUES, Davi (org.). Inclusdo
e educacdo: doze olhares sobre a educacdo inclusiva. S&o Paulo: Summus, 2006. p. 299-318.
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estadual de Salvador, no Estado da Bahia.”> Apds essa fase, os individuos pulblico-alvo da
Educacdo Especial eram confinados em clinicas particulares e filantropicas, onde recebiam
atencdo medica e eram impedidos de frequentar a escola junto com outros estudantes. Ou seja,
eles ficavam segregados, infringindo a garantia dos direitos humanos. Somente a partir de
meados de 1960, com a obrigatoriedade do Ensino Fundamental, os direitos sociais dos/as
estudantes que precisavam de atendimento especializado foram se materializando nos diferentes
espacos publicos, através de politicas publicas implementadas pelo MEC.”

A proposta visava atender as demandas de instituicdes, tais como, a United Nations
Educational Scientific and Cultural Organization (UNESCO) e os debates de educadores,
pesquisadores e da sociedade civil organizada, que, em geral, lutavam em prol das garantias
dos direitos de aprendizagem dos/as estudantes publico-alvo da Educacéo Inclusiva. O nimero
de estudantes publico-alvo crescia e, por isso, buscavam-se ocorréncias de fenbmenos que
pudessem transformar o cenério da Educacdo Especial, garantindo a eles/as processos de
aprendizagens potentes, no entanto, ndo garantia-se a permanecia na sala de aula regular.”

Esse fator resultou num movimento reconhecido e desenvolvido mundialmente como a
integracdo, apresentando como proposta escolar argumentos morais, empiricos e racionais, na
tentativa de justificar que a segregacdo era uma metodologia positiva para os/as estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, mesmo se eles/as estivessem separados em salas
“especiais” ou em clinicas especializadas em assisténcia a satde fisica e mental.”

Nas palavras de Enicéia Mendes:

Além dos argumentos morais, existiram ainda fundamentos racionais das préaticas
integradoras, baseados nos seus beneficios tanto para os portadores de deficiéncias
quanto para os colegas sem deficiéncias. Potenciais beneficios para alunos com
deficiéncias seriam: participar de ambientes de aprendizagem mais desafiadores; ter
mais oportunidades para observar e aprender com alunos mais competentes; viver em
contextos mais normalizantes e realistas para promover aprendizagens significativas;
e ambientes sociais mais facilitadores e responsivos. Beneficios potenciais para 0s
colegas sem deficiéncias seriam: a possibilidade de ensina-los a aceitar as diferengas
nas formas como as pessoas nascem, crescem e se desenvolvem, e promover neles
atitudes de aceitacéo das proprias potencialidades e limitagdes.76

2 RODRIGUES, 2006, p. 310.

8 RODRIGUES, 2006, p. 310-318.

" MARQUES, Carlos A.; MARQUES, Luciana P. Do universal ao maltiplo: os caminhos da incluséo. In: LISITA,
Verbena M. S. S.; SOUSA, Luciana F. E. C. P. (orgs). Politicas educacionais, praticas escolares e alternativas de
inclusdo escolar. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. p. 237-239.

S MENDES, Enicéia G.; FERREIRA, Jalio R.; NUNES, LeilaR. O. P. Integra¢do/inclusdo: o que revelam as teses
e dissertaces em educacgdo e psicologia. In: NUNES SOBRINHO, Francisco P. (org.). Incluséo educacional:
pesquisas e interfaces. Rio de Janeiro: Livre Expressao, 2003. p. 98-110.

6 MENDES, Enicéia G. A radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. Revista Brasileira de
Educacdo, Rio de Janeiro, v. 11, n. 33, p. 387-405, 2006. p. 388.
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Enicéia Mendes demonstra que, nessa fase de integracdo, os/as estudantes continuavam
sendo discriminados, pois o foco ainda eram os impedimentos das pessoas com deficiéncia ao
invés da busca por possibilidades para que aqueles/as estudantes pudessem apresentar. Vale
destacar que essa fase perdurou até o inicio da década de 1990, sob as lentes de politicas
publicas chamadas de “rede de servigos prestados a educandos excepcionais” eram referendadas
pela primeira LDB, de 1996,”" e as demais legislacdes foram sendo modificadas com timidos
avancos e acabavam mantendo o status de uma metodologia integrativa e segregada, com énfase
na deficiéncia do/a estudante. Essa concepcdo pode ser notada tanto nas duas verses da LDB
quanto no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), como destaca Mendes, o periodo de
integracdo escolar para as pessoas com deficiéncias:

Fundamentava o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, chamadas no
texto de ‘excepcionais’ (atualmente, este termo esta em desacordo com os direitos
fundamentais das pessoas com deficiéncia). Segue trecho: ‘A Educacdo de
excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de Educacéo,
a fim de integra-los na comunidade’.”®

A segunda LDB, de 1961, foi atualizada em meados da década de 1980, alterando a
redagdo anterior ¢ mencionando que “os/as estudantes com deficiéncias fisicas ou mentais, 0s
que se encontravam em atraso considerdavel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial”.” Essas normas deveriam estar de acordo
com as regras fixadas pelos Conselhos de Educagio.®’ Ou seja, mesmo com a modificacdo da
LDB, os/as estudantes continuaram tendo o ensino de forma discriminatéria, com salas
especiais para os/as sujeitos publico-alvo da Educacdo Especial, contrariando a Constituicéo

Federal brasileira de 1988, que declara o seguinte:

O artigo 208, que trata da Educacdo Bésica obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17 anos,
afirma que ‘¢ dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino’. Nos artigos
205 e 206, afirma-se, respectivamente, ‘a Educagdo como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho” e “a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na
escola’ 8

" BRASIL, 1996, [n.p.].

8 MENDES, 2006, p. 388.

" MENDES, 2006, p. 388.

8 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. [Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente
e da outras providéncias]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

81 BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Replblica Federativa do Brasil. Brasilia: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p.].



2024.

01/03

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

39

A Constituicdo Federal vigente enfatiza a educacdo como um direito de todos e com as
mesmas condi¢Oes de igualdade e permanéncia na escola. Porém, ao utilizar a expressao
“preferencialmente na rede de ensino”, a Carta Magna exime o Estado de suas
responsabilidades com o referido pdblico. De forma semelhante, a expressdo
“preferencialmente na rede de ensino”, também foi referendada no ECA. O ECA representa um
documento que também deveria defender os direitos das criancas e dos adolescentes publico-
alvo da Educacdo Inclusiva em frequentar as salas de aula de forma regular. Entretanto, ele
contribuiu para a manutencdo das instituicGes que visam apenas a assisténcia a saude,
desconsiderando o conhecimento e a diversidade desses/as estudantes.?

A quarta fase da Educacao Especial no Brasil apresenta como proposta politicas voltadas
para a inclusdo escolar pautada na garantia do direito a permanéncia nas salas de aula de ensino
comum. Isso pressupde que todos os individuos podem aprender, de modo que a terceira e atual
LDB tem um capitulo especifico para a modalidade da Educacdo Especial.

A LDB em vigor apresenta orientacGes quanto a formacdo, habilitacdo, curriculos,
métodos, técnicas e aos recursos dos/as profissionais para trabalhar com os/as estudantes para
atender as necessidades das criancas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo. Essa Lei orienta ainda que o atendimento
a essas criangas ocorra em instituicoes escolares: “havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educacéo
Especial”.8® A LDB preconiza ainda: “o atendimento educacional seré feito em classes, escolas
ou servigos especializados, sempre que, em funcgdo das condicdes especificas dos/as alunos/as,
ndo for possivel a integragdo nas classes comuns de ensino regular’®,

A partir do século XXI, a Educacéo Especial na perspectiva da inclusdo escolar no Brasil
apresentou avancos significativos nas politicas de atendimento em relacdo aos/as estudantes
publico-alvo nas escolas regulares, superando as complexidades que envolvem as questfes de
acesso e de permanéncia nas escolas. A Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, de 2008, ¢ compreendida como parte de um momento historico que
aproxima as iniciativas e as diretrizes brasileiras de proposic¢des internacionais que anunciam
uma ressignificacdo do conceito de deficiéncia — afirmacao da perspectiva social, assim como

indicam um novo desenho institucional para a garantia do direito a educagio.®

82 BRASIL, 1990, [n.p.].
83 BRASIL, 1996, [n.p.].
8 BRASIL, 1996, [n.p.].
8 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008, p. 6-13.
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Todavia, Beatriz Andrade destaca que, na contramao do desenvolvimento das politicas
voltadas para a inclusdo escolar, encontram-se manobras politicas governamentais e privadas
que destoam da perspectiva da Educacdo Inclusiva que se deseja alcancar para a educacéo
brasileira. Para a autora, a segregacdo presente nas politicas puablicas através do termo
“preferencialmente” continua influenciando negativamente a inclusdo escolar, quando € citado
na Meta 4 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), resultando em movimentos de equilibrio de
poder para continuar com a segregacdo que submete os/as estudantes da Educacao Inclusiva ao
atendimento especializado em algumas entidades, tais como: a Associa¢des de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) e a PESTALOZZI. A autora mencionada defende que isso é feito
sob a desculpa de apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servicos
educacionais da escola comum, restringindo, assim, as potencialidades da escola em relacéo a
aprendizagem desses/as estudantes.®

Na Meta 4 do PNE, normatiza-se a dupla matricula para que os/as estudantes possam
frequentar a escola nas salas de aula regulares e nas salas de atendimento especializado nas
escolas de ensino comum. Mas, ao manter o termo “preferencialmente”, abrem-se
possibilidades de financiamento com verbas vinculadas & educagdo para instituicGes
particulares ou filantrpicas de assisténcia a salide atenderem aos/as estudantes publico-alvo da
Educacao Especial, criando, assim, um leque de situacdes que podem favorecer a excluséo e a
segregacdo dos/as estudantes da Educacdo Especial. Para Beatriz de Oliveira Andrade, é

necessario ficar atento, porque:

Contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da
Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), as
matriculas dos(as) estudantes da educacdo regular da rede publica que recebam
atendimento educacional especializado complementar e suplementar, sem prejuizo do
cdmputo dessas matriculas na educacdo basica regular, e as matriculas efetivadas,
conforme o censo escolar mais atualizado, na educacdo especial oferecida em
instituicbes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder publico e com atuacdo exclusiva na modalidade, nos
termos.&

Para trazer clareza a essa discussdo, enquanto autora desta pesquisa, trabalha-se com a
concepgéo de que uma Educagdo Inclusiva precisa receber e acolher os diferentes e os iguais,

se € que as pessoas sdo iguais, com equidade, compreendendo que todos/as estudantes devem

8 ANDRADE, Beatriz O. Conselho de escola e os processos de inclusdo de alunos publico-alvo da educacéo
especial. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Centro de Educacéo,
Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2016. p. 47-65.

87 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007. [Regulamenta o FUNDERB; altera a Lei n® 10.195;
revoga dispositivos das Leis n® 9.424, 10.880 e 10.845, e da outras providéncias]. Brasilia: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p.].
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ter acesso a escola de ensino comum e conviver com seus semelhantes nas mesmas
oportunidades de ensino-aprendizagem. Ressalta-se que ndo se trata de uma contraposicao ao
trabalho desenvolvido pelas instituicGes privadas ou filantropicas com os individuos publico-
alvo da Educacéo Especial, e sim debrucar-se para que essas instituicbes figuem a cargo da
Secretaria de Salde, e ndo da Educacdo. Acredita-se que cada pessoa € Unica e tem sua maneira
singular de ser e estar no mundo, bem como de compreender o conhecimento.

Nessa direcdo, Monica Kassar e Andressa Rebelo definem a Educacéo Inclusiva como
uma proposta pedagogica diferenciada capaz de substituir os servi¢os educacionais comuns, o
que é bem diferente de defender a matricula dos/as estudantes em escolas que prestam o
atendimento especializado, recebendo recursos publicos da educacdo para esse atendimento.
Segundo essas autoras, toda crianca tem direito ao ambiente escolar coletivo e inclusivo.®

De acordo com Claudio Baptista, o atendimento global oferecido por essas instituicdes
privadas ou filantropicas, como é o caso da APAE e da PESTALOZZZI, tende a ser um dos
elementos que ajudam a compreender a forca dessas instituicdes, pois elas oferecem servigos
de assisténcia social e de saude que somam aqueles com caracteristicas educativas, que nem
sempre estdo acessiveis nas iniciativas pablicas. Porém, o apoio do Estado dirigido a essas
instituicdes, disponibilizando profissionais ou repasses de recursos, alimenta esse ciclo e
favorece a dindmica da responsabilidade da oferta por instituigdes privadas.®

Se a Educacéo Inclusiva percorreu um caminho de arduas batalhas para ter suas politicas
implementadas, com o Ensino Religioso ndo foi diferente. As batalhas em torno do Ensino
Religioso ocorreram no campo da disputa de poder entre a igreja e o Estado, de modo que, por
longos anos, o Ensino Religioso permaneceu preso aos dogmas da Igreja, aplicando um
curriculo confessional, proselitista e catequético, estabelecendo uma relagdo de intolerancia,
discriminagéo e preconceito religioso.*

Outro fator que aproxima as batalhas enfrentadas tanto pela Educacéo Inclusiva quanto
pelo Ensino Religioso é a expressdo “preferencialmente”, que, no contexto da Educagdo
Inclusiva, refere-se a dupla matricula, financiando as instituicdes filantropicas com verbas da

educacdo enquanto que, para o Ensino Religioso, a mesma expressdo fragiliza a garantia do

8 KASSAR, Monica C. M.; REBELO, Andressa S. O “especial” na educagdo: o atendimento especializado ¢ a
educacéo especial. In: SEMINARIO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGCAO ESPECIAL (SENPE), VI,
2011, Sao Paulo. Anais... Sdo Paulo: SENPE, 2011, p. 21.

8 BAPTISTA, Claudio R. Agéo pedagdgica e educagéo especial: a sala de recursos como prioridade na oferta de
servigos especializados. Revista Brasileira de Educagdo Especial, Marilia, v. 17, 2011. p. 61.
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ensino, uma vez que desobriga a participacdo e a frequéncia dos/as estudantes nas aulas de
Ensino Religioso.™

A esse respeito, Andréa Bernardes relata, numa pesquisa realizada em 2022, que, em
virtude dessa expressdo “facultativa”, diversos estudantes ndo demonstram interesse em
participar das aulas de Ensino Religioso nas escolas de Mimoso do Sul-ES, o que certamente
n&o é diferente em outras escolas do pais.?? Contudo, ndo se pode negar que o Ensino Religioso
galgou importantes conquistas nos altimos anos, e que, apds disputas e negocia¢bes com
diferentes grupos de cientistas, institui¢6es e sociedade civil organizada, a aprovacdo da BNCC
contemplou a disciplina de Ensino Religioso como area de conhecimento, oportunizando-a a
conquista do status de Componente Curricular. Com isso, 0s pressupostos do Ensino Religioso
passaram a ser baseados na perspectiva das Ciéncias das Religides, que considera o estudo dos
fendmenos religiosos para romper com todas as formas de proselitismo e de discriminacédo
religiosa.®®

Os fendmenos religiosos estdo implicitos no cotidiano dos/as estudantes da Educacédo
Inclusiva. Eles sdo explorados nesta pesquisa, através das religiosidades identificadas nas falas,
nas ideias e nos sentimentos deles/as, em relacdo as atividades e as aulas do Componente
Curricular de Ensino Religioso.

Desse modo, as discusses desenvolvidas nesta etapa da pesquisa apontam que as
politicas de Educacdo Especial no Brasil e no Estado do Espirito Santo — como esta proposto
na proxima secdo — resultam de disputas, negociagdes e correlaces de forcas politicas de
diferentes grupos sociais no ambito do Estado. Esse esforgo, apesar de estar caminhando para
a construcdo de uma Educacgéo Inclusiva, ainda revela nuances e contradi¢cdes. A0 mesmo
tempo que assegura a inclusdo dos/as estudantes publico-alvo da Educacéo Inclusiva no ensino
regular, também estabelece apoio técnico e financeiro as instituicbes privadas sem fins

lucrativos com atuacéo na Educacao Especial.

2.2 A Educacdo Inclusiva e o Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo

Para abordar a modalidade de Educagdo Inclusiva e o Componente Curricular no

Espirito Santo, € preciso antes esclarecer que esse Estado possui setenta e oito Municipios, que,

%1 JUNQUEIRA, Sérgio; RODRIGUES, Edile M. F. Saberes docentes e concepgdes do Ensino Religioso. Revista
Estudos de Religido, Sdo Paulo, v. 34, n. 1, 2020. p. 157.

%2 BERNARDES, 2022, p. 156.

% JUNQUEIRA; RODRIGUES, 2020, p. 175-176.
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no quesito educacdo, estdo estruturados pela SEDU e organizados por intermédio das
Superintendéncias Regionais de Educacdo (SRE), que, no conjunto, mantém a estrutura
educacional das escolas. Dentro dessa estruturacdo, a modalidade da Educacdo Especial esta
centralizada na Geréncia de Educacdo, Juventude e Diversidade, e, como parte integrante, a
Subgeréncia de Educacdo Especial (SUEE) responde diretamente pela politica da Educacgéo
Especial das escolas estaduais do Espirito Santo.%*

Nas escolas da rede estadual, a Educacdo Especial € entendida como uma modalidade
de ensino que visa garantir o direito a educacdo aos/as estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo, na rede regular de ensino, em
salas de recursos ou no atendimento itinerante, nos Centros de Apoio a Pessoa com Deficiéncia
— Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP),
Centro de Formacao de Profissionais de Educacdo e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS)
e Nucleo de Atividades Para Altas Habilidades/Superdotados (NAAH/S) —, em Classes
Hospitalares e Atendimento Domiciliar.*®

De acordo com os documentos que integram o acervo da SUEE, o atendimento dessa
modalidade de ensino no Espirito Santo teve seu inicio em 1957, com a criacdo da classe
especial para atendimento aos/as estudantes que apresentavam deficiéncia auditiva, no Parque
Infantil Ernestina Pessoa, dando origem, mais tarde, em 1960, a Escola Especial Oral e
Auditiva. Em 1964, foi criada a primeira classe especial para deficientes mentais, no Grupo
Escolar Suzete Cuendet.%®

Na década 1960, foi implantado o Programa de Atendimento ao Deficiente Visual, na
Biblioteca Publica Estadual e, em 1970, foi criado o Servigo de Educacdo de Excepcionais, na
Diretoria do Ensino Fundamental. Através do Decreto n°® 917, de 1976, criou-se 0 Setor de
Educacéo Especial inserido no Departamento de Educacéo Supletiva. Nessa trajetoria historica,
em 1980, foi realizado o | Encontro Estadual de Educacgdo Especial e, em 1983, foi implantado
na SEDU o Servico de Avaliacdo e Triagem de estudantes para classes especiais, constituido
por uma equipe multidisciplinar, com pedagogos/as, psicélogos/as, fonoaudidlogos/as e

assistentes sociais.®’

% ESPIRITO SANTO (Estado). Secretaria Estadual de Educagéo. Diretrizes da educac&o especial na Educagéo
Basica e profissional para a rede estadual de ensino. Vitdria: SEDU, 2008. p. 12.

% ESPIRITO SANTO, 2008, p. 3-15.

% ESPIRITO SANTO, 2008, p. 3-15.

97 ESPIRITO SANTO (Estado). Conselho Estadual de Educacio. Resolucéio CEE/ES n° 2.152/2010. [Dispde sobre
a Educacdo Especial no Sistema Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo]. Vitéria: CEE. [online]. [n.p.].
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Em 1988, a Educacdo Especial no Estado do Espirito Santo integrou o Departamento de
Apoio Técnico e Pedagdgico (DAT). Nesse mesmo ano, diante da necessidade de professores/as
especializados/as, realizou-se o | Curso de Especializacdo da Educacao Especial, a partir de um
convénio com a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), que resultou na ampliacao do
movimento da universalizagdo da educagdo a luz dos indicativos contidos na Declaracéo
Mundial sobre Educacéo Para Todos de Jomtien, de 1990,% na Tailandia, no Plano Decenal de
Educacdo Para Todos, de 1993, e na Declaracéo de Salamanca, de 1994.%

Ressalta-se que, nos documentos supracitados, localiza-se a valorizacdo do
desenvolvimento pleno das potencialidades humanas e a inclusdo de todos os/as estudantes no
ensino comum, inclusive aqueles/as que apresentam deficiéncias. Os apontamentos
mencionados assinalam ainda para a reorganizacdo e reestruturacdo dos sistemas de ensino
como eixo central, que se prolongariam no processo de aprendizagem na classe comum.*®

Dessa forma, no Estado do Espirito Santo, entre as acfes realizadas nesse periodo,
destaca-se a criacdo das salas de apoio destinadas ao atendimento dos/as estudantes com
dificuldades de aprendizagem e dos/as estudantes com deficiéncia mental, as quais,
posteriormente, passaram a ser designadas como salas de recursos. Na década de 1990, a equipe
de Educacdo Especial da SEDU, visando a promogéo da inclusdo no ensino regular de todos
os/as estudantes com necessidades educacionais especiais — conceito predominante naquele
momento historico, iniciou o processo de extingdo das classes especiais e ampliou o
atendimento em salas de recursos e o atendimento itinerante. As formagdes continuadas também
tiveram fomento nessa época.’*

A partir de 1995, além dos cursos ja oferecidos para as areas especificas, a SEDU, em
parceria com 0 MEC, promoveu o curso Necessidades Especiais em Sala de Aula, com o
objetivo de formar professores/as da educacdo do ensino comum e fortalecer o movimento de
inclusdo escolar. Nesse periodo, foram criadas as primeiras salas de recursos para estudantes
com altas habilidades/superdotacéo, o Projeto de Atendimento ao Aluno Talentoso (PAAT) e 0

CAP, em 1998. Este ultimo resultou de uma parceria com 0 MEC.1%2

% UNICEF. Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos. 9 mar. 1990. [online]. [n.p.].

% FICMS. Declaracdo de Salamanca e linha de acdo sobre necessidades educativas especiais. 10 jun. 1994,
[online]. [n.p.].

100 ESPRITO SANTO, 2008, p. 3-15.

101 JESUS, Denise M. Politica de Educacdo Especial no Espirito Santo: subsidios para reflexdo. In: FERREIRA,
Elia B. (org.). Politica Educacional do Estado do Espirito Santo: a educacdo é um direito. Vitéria: SEEB; SEDU,
2004. p. 11.

102 JESUS, 2004, p. 13.
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No ano de 2003, houve um avanco significativo para a Educacéo inclusiva, a saber, a
implantagdo da primeira classe hospitalar na cidade de Vitoria-ES, no Hospital Infantil, com o
objetivo de prosseguir com o atendimento escolar das criancas publico-alvo da Educacédo
Inclusiva, que estavam internadas por motivos de saude. A Educacdo Especial no Espirito
Santo, ao considerar os debates e a complexidade acerca da LDB vigente, e a necessidade de
formacdo dos/as professores/as, fomentou a criagdo do Férum Permanente de Educacdo
Inclusiva, que foi elaborado com a participacdo da Ouvidoria Estadual e pelo Centro de
Educacdo da UFES. Esse movimento de luta conquistou o Seminario Capixaba de Educacao
Inclusiva, que ocorre todos os anos na UFES, promovendo o maior espago de debate sobre essa
tematica no Estado do Espirito Santo.1%3

Ainda na primeira década do presente século, a SEDU coordenou a elaboracdo do
documento intitulado Politica Educacional do Estado do Espirito Santo. Nesse documento,
consta um capitulo destinado a Educacdo Especial, denominado Educacéo Especial e Educacéo
Inclusiva: do que estamos falando? Esse item retrata a trajetoria da Educacdo Especial,
identificando quem sdo os/as estudantes dessa modalidade de ensino, quais sdo os seus direitos
e apontando sugestdes e diretrizes de formacdo continuada em servi¢co. O documento ainda
estabelece encontros para discutir as questdes que envolvem a demanda da Educacédo Especial
e do curriculo escolar.1%

Esses encontros foram promovidos com as equipes de curriculo e formacgdo da SEDU
Central e das SREs dos Municipios de Colatina-ES, Guagui-ES e Vila Velha-ES, com o objetivo
de repensar, avaliar e ressignificar o trabalho desenvolvido nas salas de recursos e o papel dos/as
professores/as especializados/as. Considera-se, pois, relevante a instalacdo do CAS. Nessa
mesma data, a Educacdo Especial se uniu a Equipe de Projetos Especiais, denominada Equipe
Inclusédo e Diversidade e a criagdo do NAAH/S. Ambas as unidades de atendimento resultaram
de uma parceria com 0 MEC e com a Secretaria de Educacéo Especial (SEESP),% que resultou
na consolidacéo e no fortalecimento da Educacgéo Especial no Estado do Espirito Santo.

Tal fortalecimento tomou maiores propor¢des com as propostas de formacéo e com as
pesquisas de professores/as da UFES, que lutaram para garantir o acesso e a aprendizagem do
ensino por meio da Educacgdo Inclusiva, rompendo com as praticas discriminatdrias que se

arrastaram ao longo da historia da Educacdo Especial. Propunha-se uma educacéo

103 JESUS, 2004, p. 14.
104 ESPIRITO SANTO, 2010, [n.p.].
105 ESPIRITO SANTO, 2008, p. 3-15.
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descentralizada, no intuito de ampliar e aperfeicoar o atendimento educacional especializado.
Observe:

A UFES apresentou proposta com vistas a mapear a situacdo da educacéao especial no
Espirito Santo. Essa pesquisa contou com a parceria da SEDU e a participagdo de
professores da educagdo especial e do ensino comum, bem como de gestores e
pedagogos das escolas comuns e especializadas (APAES e PESTALOZZI),
envolvendo em torno de 900 pessoas. No periodo de 2007 a 2009, foram
desencadeadas acdes de formacdo continuada, em parceria entre a SEDU,
MEC/SEESP e a UFES, com vistas a promover debates no sentido de pensar
direcionamentos para a educagdo especial, na perspectiva da educacéo inclusiva.

Nessa abordagem, a Educacgéo Inclusiva possui uma trajetdria de quase setenta anos no
Estado do Espirito Santo, marcada por lutas, avancos e retrocessos, 0s quais apontam para uma
busca pela autonomia do individuo que deve ser construida com respeito a dignidade humana,
com politicas de Estado capazes de romper com a opressdo e com as diferentes formas de
desigualdade, alicercando o curriculo escolar de forma que todos os/as estudantes tenham o
direito de ser protagonistas da sua aprendizagem, a partir de uma Educacéo Inclusiva e com
equidade. Nesse empreendimento, as experiéncias dos/as estudantes devem ser consideradas,
de modo que suas habilidades sejam potencializadas a partir de uma escola preparada com
professores/as capazes de compreender a histdria de vida deles/as e os/as ajudem a transcender
para outros estagios de conhecimento.

Segundo Paulo Freire, ler e compreender as entrelinhas dos textos normativos deveria
ser uma tarefa de todo/a professor/a, para que essa/a profissional tenha capacidade de analisar
reflexivamente a politica e estimular o movimento por uma educa¢do que perceba o/a estudante
publico-alvo da Educacdo Inclusiva. Isso deveria ocorrer para além da Educacgdo Inclusiva,
desvelando novos saberes capazes de promover uma educagdo que transforme e inclua todos e
todas. 107

Nas palavras de Paulo Freire, sdo tarefas do/a educador/a:

Uma das tarefas do educador ou educadora progressista, através da analise politica,
séria e correta, é desvelar as possibilidades, ndo importa os obstaculos, para a
esperanca, sem a qual pouco podemos fazer porque dificilmente lutamos e quando
lutamos, enquanto desesperancados ou desesperados, a nossa é uma luta suicida, é um
corpo-a-corpo puramente vingativa.'%

Desse modo, pensar nas possibilidades e nas conquistas que a Educagéo Inclusiva ainda

precisa galgar é se apropriar do pensamento de Paulo Freire, no sentido de romper com 0s

106 UFES [Site institucional]. [s.d.]. [online]. [n.p.].

197 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 50. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2000. p. 165.

108 FREIRE, 2000, p.11.
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obstaculos e aprofundar nessa pauta necessaria e contemporanea, bem como compreender 0s
conceitos de Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva e equidade, na mesma perspectiva de
emancipacao que as Ciéncias das Religides propdem acerca das praticas de tolerancia e respeito
a diversidade cultural e religiosa na escola.

De modo analogo ao percurso da Educagdo Inclusiva no Estado do Espirito Santo, o
Componente Curricular de Ensino Religioso foi marcado por mudancgas expressivas quanto a
sua énfase, desde a década de 1970 até o presente momento, vencendo entraves politicos
significativos que demarcaram anos afinco de um curriculo fundamentado no proselitismo e no
dogmatismo, o que culminou em desafios e debates em relacdo a formacéo de professores/as
que atuam nesta area, oportunizando transformaces reflexivas de profissionais que acreditam
na transformacg&o por meio do conhecimento e do respeito a diversidade.1

Nessa direcdo, Nathalia Martins, com a finalidade de pensar e construir contetidos
curriculares para o0 Componente Curricular de Ensino Religioso, registra que a SEDU convidou
um especialista da area para escrever a apresentacdo teorica, e outros/as professores/as de areas
distintas para redigirem a divisdo dos conteudos por série. Essa acdo provocou intercorréncias
relevantes que dificultaram a execugéo do curriculo na pratica docente, pois os/as professores/as
da &rea questionaram tamanha imposi¢do metodoldgica curricular.**°

Segundo Nathalia Martins, o Ensino Religioso no Espirito Santo foi estruturado
inicialmente com o modelo confessional, que foi repudiado por uma professora em especial:
Dona Ruth de Albuquerque Tavares. Essa professora desempenhou um papel importante ao
perceber e se envolver com o0s descontentamentos que ocorriam entre estudantes e
professores/as. Desta forma, iniciou-se um processo de transposicdo em decorréncia da
intolerdncia notada durante as aulas de Ensino Religioso, nas escolas estaduais do Espirito

Santo.'! Nas palavras de Martins:

Essa mudanca ocorreu devido a percep¢do de uma professora, Dona Ruth de
Albuquerque Tavares (in memoriam) que constatou que o modelo vigente,
confessional, causava discordia entre alunos e professores. Em seu livro intitulado
‘Em suas méos’ [...], Dona Ruth relatou que mobilizou instancias politicas ¢ religiosas
transformando o ER em interconfessional, e ecuménico cristdo. Dona Ruth elaborou
e aplicou cursos de formacgdo para professores em seu municipio e em todo estado,
criou, ao lado de outras liderancas religiosas, uma Comissdo Interconfessional de
Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo para gerir 0 ER, a CIERES, e, através

19 MARTINS, Nathalia F. S. O Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo: uma analise curricular. Revista
Plura, Sdo Paulo, v. 11, n. 1, p. 99-127, 2020. p. 99.

110 MARTINS, 2020, p. 99-127.

11 MARTINS, 2020, p. 99-105.
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da pratica desse novo modelo de ER, foi possivel incluir o ER interconfessional na
legislacdo estadual ja em 1989.112

Como se pode notar, as intervencdes politicas e metodologicas de Dona Ruth
provocaram a articulacdo e a transformacdo gradativa do Componente Curricular de Ensino
Religioso. Essas transformacoes foram legitimadas com a Constituicdo do Estado do Espirito
Santo, promulgada em 05 de outubro de 1989, no Art. 175, ao afirmar que “o Ensino Religioso
interconfessional, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio e serd ministrado por professor/a qualificado
em formagao religiosa, na forma da lei”.*?

Desta forma, a Constituicdo do Estado do Espirito Santo e a LDB, de 1996, foram
unanimes em seu parecer no que se refere a qualificacdo do/a professor/a regente para ministrar
os conteudos do Componente Curricular de Ensino Religioso. Contudo, para atender as
mudancas propostas pela aprovacgéo da legislagdo mencionada, Dona Ruth e seus companheiros
continuaram demonstrando a necessidade de uma nova revisdo no modelo adotado pelo Estado,
transformando-o de modelo interconfessional ecuménico para inter-religioso.*4

Os esforgos em prol de um curriculo inter-religioso foram alvo também do Conselho de
Ensino Religioso do Espirito Santo (CONERES),'® que ampliou seus espagos publicos
compostos por membros de diversas tradices religiosas, com a finalidade de auxiliar na
manutencdo do Ensino Religioso no Estado. Os esfor¢os dos individuos que constituem o
CONERES e seus parceiros foram os responsaveis pela promocdo de formacdo para os/as
professores/as. Para isso, foram oferecidos cursos de especializagdo e capacitagdo docente em
Ensino Religioso através da UFES.11®

No entanto, em 2002, surgiram novas tentativas de interromper o ensino inter-religioso
na educacao, por meio de forcas politicas que tentaram manipular as estratégias e diretrizes que
pretendiam retornar o Ensino Religioso confessional para as salas de aula, sendo necessario

debates e discussdes mediadas e estimuladas pelo CONERES, em relacgdo ao fortalecimento do

112 MARTINS, 2020, p. 99-115.

113 ESPIRITO SANTO. [Constituicdo (1989)]. Constituicio do Estado do Espirito Santo. Vitdria: Governo do
Estado. [online]. [n.p.].

114 MARTINS, 2020, p. 116.

115 De acordo com a convencdo linguistica para o uso das siglas, e também em conformidade com o manual de
comunicacdo do Senado, as siglas com até trés letras devem manter-se todas em maidsculo, assim como as siglas
cujas letras sdo soletradas, tais como: BNDES, INSS, CPMF, CPMI, DNER. Ja as siglas que possuem gue possuem
trés letras ou mais tiver mais e forem pronunciadas como palavras como €é o caso de
Secom, Seep, Sepop, Detran, Denatran, Petrobras, Embrapa, Unesco, Dataprev, estas devem ter apenas a primeira
letra maiuscula e as demais minusculas. Saiba mais em: SENADO FEDERAL. Manual de Comunicacéo da Secom.
[s.d.]. [online]. [n.p.].

116 MARTINS, 2020, p. 99-104.
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didlogo inter-religioso. Esses esforgos consolidaram dois Decretos de 2006, em que o entdo
governador Paulo Hartung decretou a legalizacdo do CONERES, potencializando as a¢des do
conselho.tt’

De acordo com o Decreto 1735, de 2006:

Art. 1° Reconhecer como Entidade Civil representativa das diversas organizagdes e
credos religiosos do Estado do Espirito Santo para o Ensino Religioso, nos termos do
artigo 33 da Lei Federal n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, com a redacdo dada
pela Lei n®9.475 de 22 de julho de 1997, o Conselho de Ensino Religioso do Estado
do Espirito Santo — CONERES, o6rgdo civil com constituicdo juridica de n°
02.764.487/0001-04, com sede na cidade de Vitdria (Espirito Santo)Art. 2° O
CONERES se destina as atividades de elaboracdo de programas curriculares e de
credenciamento de professores para o Ensino Religioso, de carater interconfessional
do Ensino Fundamental nas escolas da rede publica estadual do Espirito Santo.®

Como destaca Martins, a legalizacdo do CONERES, oportunizou conquistas como
o decreto que regulamentou o Ensino Religioso na rede de ensino estadual do Espirito Santo,
em 2006, tornando-o obrigatério para o Ensino Fundamental, devendo enfatizar o
conhecimento e comportamento.'® Como se pode perceber, tal decreto esclareceu a
necessidade de se trabalhar os valores morais e éticos através dos fenémenos éticos-religiosos
propostos.

O Decreto em questdo ainda trouxe a referéncia sobre a auséncia de formacéo especifica
dos/as professores/as em nivel de graduacéo para atuar com o Componente Curricular de Ensino
Religioso nas escolas estaduais. Esse fato problematiza o perfil do Componente Curricular de
Ensino Religioso no Estado, pois, segundo Martins, os desafios inerentes a formacdo docente
para atuar com o Componente de Ensino Religioso no Espirito Santo ganham destaque com as
mudancas que ocorreram no cenario politico, em que a legislacao foi ajustada dando relevancia
aos critérios de formacdo e ao contetido do curriculo em estudo, que passaram a ser aplicados
como fendmenos religiosos.1%°

Desse modo, as transformacdes indicavam algumas mudancas no curriculo, sinalizando
para uma ruptura com os valores morais e éticos, e fomentando a formacao docente que passava
a ser considerada a partir das diferentes graduagdes, desde que acrescidas de especializagdo

especificas.!?* De acordo com Martins, ao destacar a docéncia do Componente Curricular de

117 ESPIRITO SANTO (Estado). Decreto n° 1735-R, de 26 de setembro de 2006. [Dispde sobre o reconhecimento
e credenciamento do Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo — Coneres como Entidade Civil
representativa para o Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo]. Vitoria: Governo do Estado. [online]. [n.p.].
118 ESPIRITO SANTO, 20086, [n.p.].

119 MARTINS, 2020, p. 103.

120 MARTINS, 2020, p. 103-114.

21 MARTINS, 2020, p. 103-114.
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Ensino Religioso, o referido Decreto apresenta as seguintes regulamentacdes quanto ao

exercicio da docéncia para atuar na rede publica estadual:

Aurt. 6°. O exercicio da docéncia do Ensino Religioso na rede publica estadual podera
ser efetuado por profissionais que compdem o quadro efetivo do Estado ou por aqueles
que atuam em designacdo temporaria que atendam, pelo menos, a um dos seguintes
requisitos: | - Licenciatura Plena especifica de formacao para o ensino religioso; Il -
Licenciatura em qualquer area do conhecimento, acrescida de curso de Pds-Graduacao
Lato Sensu, de 360h, no minimo, em Ensino Religioso ou Ciéncias da Religido; IlI -
Licenciatura em qualquer area do conhecimento ou Licenciatura Curta, acrescida de
formacdo em Ensino Religioso com 300h, no minimo, oferecidas por Instituicdes de
Ensino Superior autorizadas e reconhecidas pelo MEC; IV - Portadores de diploma de
ensino superior que pretendam ministrar Ensino Religioso em qualquer das séries do
ensino fundamental, com preparacao pedagdgica nos termos da Resolucdo N° 02/97,
do CNE; V - Concludentes de Curso Médio na modalidade Normal, acrescido de curso
de formacéo especifica em Ensino Religioso.'??

Ou seja, os profissionais que desejam lecionar o Componente Curricular de Ensino
Religioso no Espirito Santo, também precisam conhecer a BNCC para compreenderem as
habilidades e as competéncias que envolvem esse Componente Curricular. A BNCC concentra
orientacdes metodoldgicas e curriculares que perpassam desde a Educacao Infantil ao Ensino
Meédio. Para o Ensino Fundamental, a BNCC esta dividida em Anos Iniciais — 1° ao 5° ano — e
Anos Finais — 6° ao 9° ano. Os contetdos estdo agrupados em areas do conhecimento, sendo
elas: Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Ensino Religioso.
Cada uma dessas areas se subdivide em suas disciplinas especificas, denominadas Componentes
Curriculares. Para cada Componente Curricular, sdo apresentadas competéncias especificas. As
Ciéncias da Natureza, por exemplo, constituem-se por um unico Componente Curricular:
Ciéncias.!?

Para atender as orientacdes e as organizacdes da BNCC, o curriculo do Espirito Santo
é composto pelas respectivas cinco areas de conhecimento, com Componentes Curriculares que
contemplam os direitos de aprendizagens e os temas integradores. 1sso possibilita a estruturacéo

curricular do Ensino Religioso no Espirito Santo como:

O conhecimento religioso, objeto da &rea de Ensino Religioso, é produzido no ambito
das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais,
notadamente da (s) Ciéncia (s) da (s) Religido (6es). Essas Ciéncias investigam a
manifestagdo da religiosidade e dos fendmenos religiosos em diferentes culturas e
sociedades enquanto um dos bens simbolicos resultantes da busca humana por
respostas aos enigmas do mundo, da vida e da morte. De modo singular, complexo e
diverso, esses fendmenos alicercaram distintos sentidos e significados de vida e
diversas ideias de divindade (s), em torno dos quais se organizaram cosmovisoes,
linguagens, saberes, crengas, mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas,
tradi¢des, movimentos, praticas e principios éticos e morais. Os fenémenos religiosos

122 ESPIRITO SANTO, 2006, [n.p.].
123 BRASIL, 2018, p. 28-29.
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em suas multiplas manifestagdes sdo parte integrante do substrato cultural da
humanidade.'>*

Percebe-se que o Componente Curricular de Ensino Religioso tem sido pensado de
modo a ampliar o acesso aos fendmenos religiosos em suas multiplas manifestagdes como parte
integrante do substrato cultural da humanidade. No entanto, o Conselho Estadual de Educacéo
aponta que, mesmo ampliando o ensino deste Componente Curricular na rede estadual, ainda
ndo alcancou sua oferta no Ensino Médio, com a justificativa de que ndo ha horas disponiveis
na carga horaria do nivel de ensino para a oferta do Ensino Religioso. Ademais, ja constam do
curriculo disciplinas como Filosofia e Sociologia.?®

Segundo os dados do Conselho Estadual de Educacdo, existiam entre 2007 e 2009 cerca
de 38% das escolas do Ensino Fundamental sem ofertar as aulas do Componente Curricular de
Ensino Religioso, de modo que os contetidos das escolas que conseguiam ofertar as matérias
utilizavam os PCNs elaborados pelo FONAPER, com vistas a atender a sociedade pluralista
dos dias atuais.'?®

Atualmente, encontram-se dados na pesquisa de Sanusa Pinto Hehr que indicam que o
curriculo do Componente Curricular de Ensino Religioso encontra-se em fase de construcéo e
aprovagdo com base nas orientacdes da BNCC.1?" De acordo com esta autora, o0 Componente
Curricular de Ensino Religioso, em seu processo historico, percorreu uma trajetoria desafiadora,
uma vez que sua responsabilidade em formar o individuo, a0 mesmo tempo, ndo possui 0S
elementos para sustentar essa formacao no campo das politicas publicas em relagédo ao curriculo
em questdo. Desta forma, ao lancar as reflex6es necessarias para analisar os desafios que 0
Componente Curricular de Ensino Religioso vem superando ao longo dos anos, no contexto da
educacéo do Espirito Santo, pode-se considerar que ainda existe um longo caminho a percorrer
gue merece amplo debate e discussdes, as quais estdo sendo dialogadas e ressignificadas durante
as oportunidades de formacdo dos profissionais que lidam com o Componente Curricular de
Ensino Religioso nas escolas.

Nessa direcdo, é possivel ampliar as discussdes, propondo, a seguir, abordagens que

demonstram a importancia da formacéo dos/as professores/as de Ensino Religioso para que seja

124 ESPIRITO SANTO (Estado). Secretaria Estadual de Educagdo. Curriculo do Espirito Santo: caderno do
curriculo de Ensino Religioso do Espirito Santo. Vitdria: SEDU, 2018. p. 49-58.

125 RODRIGUES, 20204, p. 77-105.

126 RODRIGUES, 20204, p. 77-105.

27 HEHR, Sanusa C. S. P. Aproximac@es entre os componentes curriculares de Matematica e Ensino Religioso:
contribui¢bes para um curriculo multicultural em Vila Velha-ES. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias das
Religibes) — Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias das Religifes, Faculdade Unida de Vitdria, Vitoria, 2022.
p. 26-58.
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possivel a realizacdo de novas metodologias que contribuam para a construcdo das atividades
adaptadas para que os/as estudantes publico-alvo da Educacao Inclusiva aprendam.

2.3 A importancia da formacdo de professores/as na construcdo de recursos adaptados nas aulas

de Ensino Religioso

A formacao dos/as professores/as perpassa por toda a histéria da Educacdo Basica
brasileira, tendo inicio no periodo da educacdo jesuitica, em que a formacao era restrita aos
homens e aos religiosos para continuarem exercendo o controle sobre 0s nativos e imigrantes,
que, em geral, aprendiam apenas a ler, escrever e a fazer continhas com o objetivo de serem
catequisados e preparados para o trabalho local. Nesse periodo, as formacdes de professores/as
eram restritas e rigorosamente controladas, especialmente em Filosofia e Teologia. Segundo

Lurdes Caron:

Na educacdo jesuitica, a formacéo de professores era feita por eles mesmos, padres da
Ordem aos aspirantes e outros, em vista da necessidade de seus proprios colégios e da
formacdo de futuros padres, tendo como prioridade atender a formag&o da burocracia
da Coroa de Portugal e a divulgacéo da doutrina cristd. N&o se podia, porém, contar
indefinidamente com professores fora do quadro jesuitico. A formacéo, o trabalho de
docéncia e da evangelizacdo no regime de padroado eram subsidiados pelo governo
portugués.t?

Para Lurdes Caron, no periodo da educacao jesuitica, a formacao dos/as professores/as
estava alicer¢ada nos processos de evangelizacdo, uma vez que os formadores eram 0s padres
e lideres religiosos. A autora apresenta e esclarece que a formacao de professores/as foi muito
dificil no Brasil, por ter sido demarcada pela ideologia catolica durante um bom periodo da
historia, que perdurou do periodo da educacao jesuitica até o periodo do Brasil Republica, posto
gue, mesmo apds a expulsdo dos jesuitas, e, mais tarde, a separacdo entre a Igreja e o Estado,
0s avangos na educacdo ndo foram suficientes para formar professores/as com conhecimento
necessario para emancipar os/as estudantes de forma democrética, pois essa ndo era a intencao
do Poder Publico.

Nesse percurso histérico, a formacdo dos/as professores/as em Ensino Religioso foi
marcada por forte tendéncia ao ensino confessional e proselitista e com quase total auséncia de
material didatico adequado. A legislacdo brasileira apresenta o Ensino Religioso no contexto
da Educacdo Baésica de forma ambigua, deixando-o refém das entidades religiosas e

normatizando a separacdo entre a Igreja e o Estado. Porém, ela d& margem a permanéncia do

128 CARON, Lurdes. Experiéncias e propostas de educagdo continuada. Palmas: SEC; FCT, 2005. p. 34-54.
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poder da Igreja sobre a educacdo, porque fortalece a participacdo das entidades religiosas na
esfera pablica para a construcdo do curriculo e da formacéo dos/as professores/as que eram
realizadas de forma sedimentada e com metodologias que ndo visavam as concepcfes das
Ciéncias das Religies.'?°

Nesse intento, as reflexdes sobre a formagéo dos/as professores/as de Ensino Religioso
apresentam um desafio ainda maior no que tange a identidade desses profissionais diante da
formacgédo com vistas as novas metodologias e concepcbes que estdo em construcao no pais.
Esta construcdo vislumbra fomentar conhecimentos que atendam a diversidade cultural e
religiosa brasileira, de forma pedagogica, possibilitando a construcdo da auténtica cidadania
do/a estudante.

As relagdes de formacdo dos/as professores/as de Ensino Religioso comecam a ter
destaque a partir das décadas de 1970 e 1980, de forma timida, através de cursos de curta
duracdo, pequenos seminarios e capacitacdes, que ndo garantiam a habilitacdo necessaria para
que os/as professores/as pudessem dialogar reflexivamente com os/as estudantes sobre a
pluralidade cultural e religiosa que constitui a identidade dos diferentes individuos presentes
em sala de aula.

Apos a aprovagdo da LDB, em 1996, o art. 33, trouxe algumas consideragdes relevantes
para o Componente Curricular de Ensino Religioso. No entanto, as formacdes de professores/as
para este seguimento continuaram sobre o poder das institui¢Ges religiosas e entidade civil, em

cooperacdo com o Estado. Na LDB, 1é-se o seguinte:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagéo
béasica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Redacdo dada pela Lei n® 9.475, de
22.7.1997) § 1°Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteldos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a
habilitacdo e admissdo dos professores. (Incluido pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997) §
2°0s sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a definicéo dos contetidos do ensino religioso. (Incluido
pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997).1%

Essa concepcgéo de formacdo de professores/as ndo atendeu aos profissionais educacéo
que atuavam com o Ensino Religioso na educacéo brasileira. Desta forma, os debates foram
fomentados ao ponto de pressionar 0 governo para aprovacao da Lei 9745, de 1997, que alterou
a redacdo original do art. 33, da LDB, de 1996. A Lei n°® 9.475, de 1997, alterou, ento, o artigo

129 CARON, Lurdes. Formac&o de professores: contexto histérico e trajetoria do Ensino Religioso no sistema
educacional catarinense. Sao José: ICEP, 2017. p. 109.
130 BRASIL, 1996, [n.p.].
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33 da LDB, definindo que os procedimentos para habilitacdo e admisséo de professores/as de
Ensino Religioso cabem aos sistemas de ensino. Com isso, 0 Parecer n® 97, de 1999, do CNE,

transfere a competéncia desta formacédo aos sistemas de ensino. Observe:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo
bésica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. § 1° Os sistemas de ensino regulamentar&o
os procedimentos para a defini¢do dos contetidos do ensino religioso e estabelecerao
as normas para a habilitacdo e admissdo dos professores. § 2° Os sistemas de ensino
ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominaces religiosas, para a
definicio dos contelidos do ensino religioso.*3!

Essas alteracGes visavam uma formacao pautada em praticas reflexivas de um curriculo
que pudesse contribuir com o exercicio da cidadania plena do/a estudante, garantindo-lhe sua
identidade cultural e religiosa, independente da sua crenca ou filosofia de vida. Nessa diregéo,
Lourdes Caron apresenta uma retrospectiva da historia da formacdo de professores/as da
Educacao Basica, destacando, nesse cenario, a formacéo de professores/as de Ensino Religioso.
Para esta autora, o Ensino Religioso sempre foi alvo de retrocessos e avancos. Caron alerta que
estes avancos e retrocessos fomentados por professores/as, que lutam para as conquistas do
Ensino Religioso com o desejo de conquistar uma educacéo voltada para a construgdo reciproca
de respeito ao transcendente, ampliando o conhecimento aos diferentes simbolos religiosos do
mais importante ao mais simples, independente das sociedades e grupos.'®

Para esses/as professores/as todos/as os/as estudantes tém direito de expressar sua
religido, pois, para esses profissionais, 0 Ensino Religioso € uma area de conhecimento que
precisa ter intencionalidade, planejamento e metodologia, sendo inserido nos projetos
pedagogicos, tanto das instituicdes escolares quanto das universidades que contribuem para a
formacéo inicial e continuada de pedagogos e pedagogas, pois 0 Ensino Religioso é um
Componente Curricular assim como todos 0s outros componentes e, por isso, precisa dialogar
com os diferentes caminhos que compreendem a constru¢cdo de uma identidade critica e
reflexiva.®

Na mesma direcdo, Edile Rodrigues e Sérgio Rogério Jungueira esclarecem a
importancia de discutir a formagdo em Ensino Religioso de forma mais ampla para compreendé-

la a partir de uma formacéo consistente compartilnada em que se desenvolva uma articulagdo

131 BRASI, 1997, [n.p.].
132 CARON, 2017, p. 168.
133 CARON, 2017, p. 167-175.
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entre 0 ensinar, 0 educar e o aprender do Ensino Religioso, no processo em que as
complexidades sejam dialogadas e superadas em um movimento continuo de aprendizagem.**

Nesse intento, Caron destaca que as alteracdes propostas pela Lei n° 9.475, de 1997,
possibilitaram um programa especifico de formacdo de professores/as de Ensino Religioso em
nivel de graduagdo, no Estado de Santa Catarina, ainda no final da década de 1990. Isso
contribuiu para a construcdo das definicdes dos contetdos de Ensino Religioso da grade
curricular, a partir das discussdes nos cursos de formacéo. Desta forma, Santa Catarina criou
um curso de licenciatura em Ciéncias da Religides, habilitando os/as professores/as em nivel
de graduagdo.'®

Ainda que o primeiro curso de graduacgdo tenha surgido somente na década 1990 e com
a forte participacdo do FONAPER na construcdo dos documentos norteadores do curriculo de
Ensino Religioso, a formacao para os/as profissionais de Ensino Religioso continua carente,
sendo notavel que, ap6s quase quatro décadas de implementacdo, os cursos em nivel de
graduacdo e pés-graduacdo para a area do Ensino Religioso pouco tém crescido no pais,
permanecendo a caréncia de profissionais habilitados nesta area do Componente Curricular de
Ensino Religioso.'*

Em geral, os/as autores/as mencionados nesta pesquisa defendem a necessidade de
construir uma mudanca organizacional, estrutural e pedagogica nos curriculos de formacéo para
romper com as contradi¢es na area curricular do Ensino Religioso, dando énfase a construgéo
ampla e & composicao do fenémeno religioso na estrutura social e cultural do pais.

Outro elemento importante para a formacdo de professores/as sdo os programas dos
livros didaticos, visto que ndo se pode construir material pedagdgico adequado para o
Componente Curricular de Ensino Religioso se ainda ndo existem profissionais habilitados para
tratar desses contetidos de forma critica e criativa, respeitando a identidade do/a estudante.

A escassez de material didatico apropriado para desenvolver e mediar o Componente
Curricular de Ensino Religioso no ambiente escolar tem causado inquietude nos/as profissionais
educacdo que atuam nessa area. A respeito deste assunto, muitas instituicbes educacionais
colocaram como critério nas formagdes de professore/as na area de Ensino Religioso a

elaboracdo de trabalhos finais que tinham como objeto a confeccdo de materiais didaticos.

134 RODRIGUES, Edile M. F.; JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Fundamentos Pedagdgicos do Ensino Religioso.
Curitiba: IBPEX, 2009. p. 76.

135 CARON, 2017, p. 167-175.

138 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO (FONAPER). Parametros curriculares
nacionais: Ensino Religioso. Sdo Paulo: Mundo Mirim, 2009. p. 16-17.
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No entanto, esses materiais ndo foram adequados para se trabalhar didaticamente com
os/as estudantes. Diante desta demanda, o FONAPER provocou os debates e elaborou os PCNs
do Ensino Religioso. Esses documentos trouxeram o fendmeno religioso como objeto de estudo
e trataram da organizacdo dos contetdos divididos em cinco eixos de estudo. Esses eixos sao
organizados da seguinte forma: “culturas e tradigdes religiosas; escrituras sagradas; Teologia
ritos”. Esse documento trouxe uma direc@o para os/as professores/as de Ensino Religioso, mas,
ndo foram eficientes para resolver o problema da auséncia de material didatico. ¥’

As conclusdes de Santos nos levam a considerar que, em primeiro lugar, durante o
periodo de 1997 até 2014, foram encontradas apenas dezessete publicacfes cientificas
académicas elaboradas com vistas ao contedo de Ensino Religioso. E sem segundo lugar que,
mesmo assim, essas publicagdes em questdo ndo traziam as consideracdes referentes a
pluralidade cultural, religiosa e ao fenbmeno religioso e desta forma ndo atendem ao
Componente Curricular de Ensino Religioso. 1%

Para Santos, o material didatico de orientacdo do Componente Curricular de Ensino
Religioso precisa passar pelo crivo pedagogico, considerando as orientagdes curriculares para
0 Ensino Fundamental e destacando que as formacbes em Ensino Religioso precisam estar
pautadas na BNCC, bem como em todos oS documentos normativos anteriores, para
potencializar e alicercar os movimentos de diversidade, solidariedade e formacdo das
humanidades, dialogando com as interacdes humanas e produzindo conhecimentos para
estabelecer as relagGes de interdependéncia entre a cultura, religido e individuos.**®

Desta forma, pode-se concluir este segundo capitulo, enfatizando a ideia de que a
formacéo continuada dos/as professores/as do Componente Curricular de Ensino Religioso
precisa garantir o conhecimento necessario para construcdo de conhecimentos para
potencializar a aprendizagem dos/as estudantes, independentemente de sua capacidade fisica
ou intelectual. A partir do Ensino Religioso, os/as estudantes podem ampliar sua visdo de
mundo, auxiliando na sua formacéo integral e no seu desenvolvimento como pessoa humana.
Assim, o préximo capitulo explora as possibilidades de adaptacGes das atividades e propostas
metodoldgicas que podem garantir o processo de aprendizagem dos/as estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial. Para esses/as estudantes, mais do que para os/as estudantes do ensino

regular, o/a professor/a de Ensino Religioso precisa estar apto para trabalhar com metodologias

187 SANTOS, Taciana B. O Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular: algumas consideragdes.
Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 37, n. 1, 2021. p. 1-18.

138 SANTOS,2021. p. 1-18.

139 SANTOS, 2021, p. 1-18.
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criativas e inovadoras, envolvendo o curriculo deste Componente Curricular, de forma a

respeitar e interagir com a cultura e a religido desses/as estudantes.
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3 METODOLOGIAS REFLEXIVAS NAS AULAS DO COMPONENTE CURRICULAR DE
ENSINO RELIGIOSO

Nesta Ultima etapa da pesquisa, apresentam-se as discussdes sobre o conteddo do
Componente Curricular de Ensino Religioso para as turmas do Ensino Fundamental, séries
finais. Leva-se em consideracdo a metodologia aplicada durante as aulas, demonstrando como
os/as estudantes da Educacdo Inclusiva se sentiam durante as aulas em que a metodologia era
aplicada de forma tradicional e engessada, ou seja, desconsiderando os conhecimentos dos/as
estudantes e a maneira como eles/as concebiam as aulas que envolviam a religido.

Parece razoavel considerar que a falta de interesse por parte dos/as estudantes acontecia
pela falta de adaptacdo a metodologia desenvolvida pelo profissional que atuava na escola,
durante o primeiro semestre do ano letivo de 2021, quando esta pesquisa iniciou. Ressalta-se
que o desenvolvimento deste estudo ocorreu a partir dos fundamentos metodologicos com
pressupostos qualitativos, baseados na pesquisa-acao e na abordagem pesquisa etnogréafica. Ou
seja:

Um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os

pesquisadores e participantes representativos da situagdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.!40

Os procedimentos empregados na pesquisa, baseada na pesquisa-acdo, tem como
principal carateristica a participacao ativa dos sujeitos envolvidos. 1sso possibilita a interagcdo
entre os sujeitos e 0 pesquisador, a flexibilizacdo e a oferta de condi¢bes para o continuo
didlogo. Além disso, agrega a coleta de dados uma riqueza nos detalhes, ampliando as
possibilidades de solucdes para os possiveis problemas enfrentados pelos sujeitos da pesquisa,
durante o tempo em que foi possivel permanecer em sala de aula observando e participando das
aulas como profissional colaborador das a¢des inclusivas.

E importante estabelecer que a intencdo deste estudo ndo é criticar ou avaliar a
capacidade profissional dos/as professores/as de Ensino Religioso que atuam na escola em
estudo. Mas, através dos dados coletados, das observacdes registradas nos PDlIs e da exploracéo
dos documentos selecionados, pretende-se indicar que as Ciéncias das Religides cabem dentro
de metodologias criativas e reflexivas que alcancam as diferentes formas de aprender que o/a
estudante pode desenvolver, pois por meio das Ciéncias das Religides, o Componente

Curricular de Ensino Religioso pode e deve ser articulado aos diferentes contextos, criando

10 GIL, 2009, p. 57.
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novas possibilidades para o conhecimento e disseminando a cultura, a ética e os direitos
humanos que colaboram para a formacéo do individuo em sua completude.

Desta forma, a etapa empirica da pesquisa iniciou um tempo antes da nossa insercdo no
mestrado profissional, quando estdvamos levantando possibilidades de ampliar 0 nosso
conhecimento a nivel de mestrado. Entdo, durante o periodo do primeiro semestre de 2021, as
questBes investigativas e as hipdteses comecaram a ser geradas em nossa mente, oportunizando
a delimitacdo investigativa e a elaboracdo do projeto de pesquisa que, mais adiante, consolidou-
se na atual dissertacdo. Desse modo, levantou-se como questdo investigativa para o estudo no
Mestrado Profissional em Ciéncias das Religifes a seguinte pergunta: Qual o impacto da préxis
docente em Ensino Religioso sobre a aprendizagem de estudantes da Educacéo Inclusiva?

A hipotese inicial da pesquisa se baseia nas concepcdes metodologicas que of/a
professor/a vem adquirindo, ao longo dos anos, nos processos de formacéo. Por isso, deseja-se
verificar se, de fato, as formacdes estédo colaborando para que os/as professores/as consigam
ressignificar sua préatica profissional em relacdo ao curriculo do Componente Curricular de
Ensino Religioso. Ou seja, perceber se as estratégias metodoldgicas pautadas pelo/a professor/a
com formac&o nas Ciéncias das Religides podem promover o acolhimento desses/as estudantes
em sala de aula e mediar o conhecimento cientifico do Componente Curricular de Ensino
Religioso com suas experiéncias de vida social, respeitando os fendmenos culturais e religiosos
que fazem parte da historia de vida desses/as estudantes.

Nesse sentido, apresentou-se como objetivo geral: identificar as contribuicbes das
Ciéncias das Religides na formagdo dos/as professores/as que lecionam o Componente
Curricular de Ensino Religioso, possibilitando novas praticas metodologicas durante as aulas.
Ao pensarmos na execucao do objetivo geral, alinhou-se os principais objetivos — especificos —
que perpassam o corpo deste estudo:

a) apresentar a perspectiva das Ciéncias das Religidbes como uma proposta
metodologica reflexiva e interdisciplinar para 0 Componente Curricular de Ensino Religioso;

b) identificar e analisar os fendmenos religiosos implicados no curriculo do Ensino
Fundamental, séries finais, a partir das experiéncias dos/as estudantes da Educagdo Inclusiva
da EEEFM “Padre Humberto Piacente”, em sala de aula;

C) apresentar a trajetdria da Educacéo Inclusiva no Brasil, identificando como esta
modalidade de ensino vem convergindo com o0 Componente Curricular de Ensino Religioso em
seus processos de conquistas e aquisi¢cdo do conhecimento;

d) sugerir como as contribuicdes das Ciéncias das Religides podem ser relevantes

na formacao do/a professor/a regente que atua com os/as estudantes da Educacdo Inclusiva,
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promovendo aulas criativas e criticas e respeitando cada estudante em sua cultura e identidade
religiosa.

Desta forma, perceber a visdo dos /as estudantes sobre as aulas do Componente
Curricular de Ensino Religioso e a forma como essas aulas foram ministradas, permitiram-nos
dar voz tanto aos/as estudantes da Educagdo Inclusiva, quanto a metodologia que os/as
professores/as utilizavam na EEEFM “Padre Humberto Piacente”, como sujeitos da pesquisa.
Por esse motivo, vamos nos deter em abordar a realidade do cotidiano da sala de aula para um
grupo de estudantes que sdo publico-alvo da Educacéo Inclusiva e estdo matriculados no turno
vespertino da escola em andlise, através da sensibilidade e da ética da pesquisadora desta
pesquisa.

Ao final da pesquisa, apresenta-se um projeto interdisciplinar como produto pedagdgico
final com planejamentos de atividades e sugestdes de metodologias capazes de envolver os/as
estudantes independentemente de suas subjetividades, na busca por responder a questdo

problema supramencionada.

3.1 Anélise da sistematizacdo das Aprendizagens do Componente Curricular de Ensino

religioso do Ensino Fundamental e os caminhos percorridos pelo/a pesquisador/a

Especificamente sobre os caminhos percorridos pela pesquisadora, apresenta-se as
principais caracteristicas do cenario em que se desenvolveu a pesquisa-a¢éo. Descreve-se como
ocorreu nosso trabalho na EEEFM ‘“Padre Humberto Piacente”, em sala de aula regular,
acompanhando os/as estudantes da Educacdo Inclusiva durante as aulas, possibilitando os
registros das observacdes que estdo sendo utilizadas como documentos para analises dos dados
referentes ao fendmeno da falta de interesse e de motivacao dos/as estudantes que frequentaram
as turmas do Ensino Fundamental no turno vespertino.*

Localizada no bairro Alecrim, em Vila Velha-ES, a EEEFM “‘Padre Humberto Piacente”
surgiu na década de 1970, mediante o esfor¢co do padre passionista Humberto Piacente, que, ao
envolver a comunidade local com seus trabalhos humanitarios e espirituais, sensibilizou as
autoridades publicas para a construgdo dessa escola e suas transformacdes, ao longo dos anos,
para atender as demandas da comunidade escolar. Atualmente, mesmo passando por crescente

desenvolvimento econémico e social, a comunidade em questao continua sendo de renda baixa,

141 Por orientacdo académica, optamos por retirar do texto as fotografias, os nomes ainda que ficticios e as
singularidades de cada sujeito da pesquisa registradas no diario de bordo desta pesquisadora.
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de modo que muitas familias carentes sobrevivem com contribui¢des do governo e com
empregos informais.'#?

A escola tem como caracteristicas estruturais sala de recurso multifuncional com
equipamentos de forma satisfatoria, atendendo as orientacdes do MEC. Desse domo, a escola
possui banheiros e salas acessiveis e atente aos estudantes do Ensino fundamental, no turno
vespertino. O Ensino Médio, nos turnos matutino e noturno, atende & Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) com quatorze salas de aulas de ensino comum, funcionando de acordo com a
demanda de cada turno.'*® Para atender a demanda de aproximadamente trinta e trés estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, a escola conta com trés profissionais que realizam o
trabalho de Atendimento Educacional individualizado no contra turno.'#*

A partir do nosso trabalho como professora e colaboradora das acdes inclusivas, foi
possivel observar que, na EEEFM “Padre Humberto Piacente”, a inclusdo acontecia de fato,
pois os/as estudantes publico-alvo da Educacdo Especial eram protagonistas ndo s6 dos
processos de inclusdo em sala de aula, como também eram vistos como sujeitos de direitos pela
gestdo da escola, como todos os demais estudantes.**

A pesquisa teve inicio com minhas observacdes durante as aulas acompanhadas por dois
periodos letivos. Essas observagdes foram registras no diéario de bordo, os sujeitos da pesquisa
foram sendo abordados durante os momentos em que estivemos na escola e de forma
semelhante convidamos as familias para tomar ciéncia e autorizar a pesquisa com o0s estudantes.
As familias que ndo conseguiram comparecer a escola, fomos em sua residéncia apresentar a
pesquisa e colher as autorizacOes para a pesquisa.

Durante as observac¢des na EEEFM “Padre Humberto Piacente”, evidenciamos que 0s/as
estudantes da Educacdo Especial eram convidados a sentar sempre na frente em sala de aula,
para serem vistos e melhor assistidos pelos/as professores/as. A pedagoga acompanhava de
perto o desenvolvimento de cada estudante e as metodologias dos/as professores/as, para que
esses/as estudantes desenvolvessem sua autonomia. A gestdo da escola sempre empregou as
verbas destinadas a Educacdo Especial de forma correta, convidando os/as professores/as para
listarem 0s materiais necessarios ao processo de aprendizagem dos/as estudantes. Essas formas
de empenho com trabalho resultavam em estudantes mais participativos e criticos durante as

aulas.146

142 Elaboracao prdpria, dados inéditos, 2023.
143 ElaboracAo prdpria, dados inéditos, 2023.
144 Elaboracdo propria, dados inéditos, 2023.
145 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2023.
146 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2023.
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Como a escola ofertava todas as condi¢des de aprendizagens, ela também deixava claro
para os/as estudantes e suas familias que eles/as seriam avaliados dentro de suas capacidades.
Ou seja, ndo seriam tratados como estudantes “média”. Em outras palavras, cada estudante
precisava se comprometer com as atividades e com as avaliagcbes e, quando ndo estavam
correspondendo as orientacdes da equipe pedagdgica, a familia era convidada para juntos,
repensarem as estratégias de apoio para solucionar os eventuais problemas.

De forma semelhante, os/as professores/as tinham como uma de suas atribuicfes
adaptarem as aulas com metodologias que possibilitassem o0 acesso ao conhecimento de forma
integral. Quando esse/a profissional tinha alguma dificuldade em adaptar as atividades, ele/a
poderia solicitar do/a professor/a colaborador/a e do/a pedagogo/a auxilio na realizacdo das
devidas adaptacOes. Para situar os/as professores/as em relagdo aos/as estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial, ao ser matriculado na EEEFM “Padre Humberto Piacente”, os/as
estudantes, apds o periodo de adaptacdo e dos processos de sondagens pedagogicas que
possibilitam a identificacdo dos possiveis estudantes como publico-alvo da Educacao Inclusiva,
eram convidados com seus familiares a se reunirem com o/a professor/a colaborador para
realizarem o estudo de caso individual.

Neste estudo de caso, realiza-se um didlogo com a familia para descrever a rotina
doméstica, os habitos, a deficiéncia que ele/a possui e 0s documentos comprobatdrios. Neste
processo, a familia recebe todas as orientacdes de como funciona a escola e a maneira como o/a
estudantes serd acompanhado ao longo do periodo letivo. Esse documento de sondagem é um
conjunto com aproximadamente trinta e trés questdes, e elas contribuem para que o/a
profissional compreenda melhor esse estudante, ou seja, de forma mais integral, e,
consequentemente, consigam auxiliar os/as professores/as regentes nos momentos de adaptacéao
curricular ou metodoldgica, para que possa ocorrer a aprendizagem do/a estudante,
considerando-o como protagonista de seu processo de ensino.'4’

ApoOs essa reunido inicial com os familiares dos/as estudantes, as informagfes séo
passadas para os/as professores/as das areas de conhecimento, de acordo com cada Componente
Curricular. A partir dai, cabe ao professor/a colaborador/a registrar as informacdes e o0s
acontecimentos com e sobre esses/as estudantes em seu caderno de planejamento, o qual
chamamos de Diario de bordo, para que, no inicio de cada trimestre, seja possivel construir o
PDI.

147 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2023.
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No PDI, tragamos e discutimos as formas mais adequadas para que esses/a estudantes
possam participar das aulas. Os/as professores/as regentes utilizam nossas observacOes e
acrescentam as suas, para construir os processos de aprendizagens nas quatro areas de
conhecimentos, estimulando o desenvolvimento das habilidades necessarias dentro de sala de
aula e com a utilizacdo de recursos e atividade estratégicas nas aulas do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).}*® O PDI é um documento norteador flexivel e dindmico,
em que os/as professores/as podem pontuar e apontar as intervengfes necessarias para 0 bom
rendimento dos/as estudantes.

Ressaltamos que o critério de registrar todas as informacdes sobre os/as estudantes em
diario de bordo foi algo que contribuiu de forma significativa para a realizacdo da pesquisa,
pois a partir desses documentos e do movimento de escrita de cada um deles referente aos/as
estudantes que atendiamos durante o periodo de 2021 a 2022,'*° foi possivel compreender as
singularidades que as aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso provocavam em
cada um desses/as estudantes. Ou seja, foi possivel notar que o contexto de suas emogdes foram
se modificando na medida em que as metodologias aplicadas pelos/as professores/as de Ensino
Religioso foram sendo mais interativas e reflexivas.

Desse modo, o comportamento e as falas desses/as estudantes em relacdo as aulas do
Componente Curricular de Ensino Religioso nos incentivaram a conhecer e aprofundar nosso
conhecimento em Ciéncias das Religifes, elaborando como questdo investigativa: Qual o
impacto da praxis docente em Ensino Religioso sobre a aprendizagem de estudantes da
Educacao Inclusiva?

A pergunta surgiu porgue os/as estudantes publico-alvo da Educacdo Especial passaram
a demonstrar insatisfacdo e inquietude durante as aulas desse Componente Curricular. Esses
comportamentos ndo se repetiam em outras areas de conhecimento. Entdo, fomos percebendo
que as aulas estavam sendo planejadas de forma muito tradicional, de modo que o/a professor/a
utilizava uma linguagem mais formal, livro, caderno e quadro, o que refletia na indisciplina da
turma como um todo e nas alteracbes comportamentais dos/as estudantes publico-alvo da
Educacgdo Especial. Estes ultimos precisam de metodologias que envolvam recursos visuais,
audiovisuais, musicas entre outros recursos que, possivelmente, os aproximem dos/as

professores/as.

148 Elaboracao prdpria, dados inéditos, 2023.

149 Em meados de 2022 a SEDU fechou repentinamente a EEEFM “Padre Humberto Piacente”, por determinacédo
da Defesa Civil, que sinalizou a situacdo de perigo eminente em um muro de arrimo, de modo que os/as alunos/as
e professores/as foram localizados em outras duas unidades escolares para darem prosseguimento aos seus estudos.
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De acordo com Andréa Bernardes, a aprendizagem precisa ter sentido para o/a
estudantes na defesa da aprendizagem significativa, em que o/a professor/a ndo deve se deter
apenas na transposi¢do didatica dos contetidos, mesmo que seja com métodos criativos. A
autora defende a elaboracdo de metodologias que cologuem o/a estudante como protagonista
dos seus processos de aprendizagem, partindo da perspectiva de elaborar os planos de ensino a
partir dos conhecimentos prévios que eles/as carregam. Ela ainda enfatiza que, quando as aulas
do Componente Curricular de Ensino Religioso sdo planejadas considerando o que os/as
estudantes ja conhecem sobre o objeto de conhecimento, esses/as estudantes conseguem
elaborar, reelaborar hipotese e problemas que os envolvem com as competéncias e habilidades
que as ciéncias humanas permitem.>°

Bernardes segue sustentando que a formacdo em Ciéncias das Religibes para os/as
professores/as que atuam com o Componente Curricular de Ensino Religioso é essencial para
que essa/a profissional tenha condi¢6es de planejar as aulas com comprometimento cientifico e
critico. Ao analisarmos os documentos referentes ao plano de ensino do Componente Curricular
de Ensino Religioso na EEEFM “Padre Humberto Piacente”,’® percebemos que a
intencionalidade pedagdgica esta presente, indicando o que os/as professores/as acompanhem
o curriculo proposto na BNCC para as turmas. Porém, sem formacgdo adequada, esse/a
professor/a, muitas vezes, ndo consegue preparar o plano de ensino com metodologias
reflexivas, e o documento permanece sendo apenas mais um instrumento pedagdgico
engavetado.

A descricdo das aulas e os procedimentos metodolégicos foram os primeiros
documentos a serem analisados. Neste documento, € possivel realizar uma analise sistematizada
sobre a pratica metodoldgica dos/as professores/as. Desse modo, ao lermos os planos de ensino
referentes as turmas do Ensino Fundamental, percebemos que as metodologias do/a professor/a
que trabalhou na EEEFM “Padre Humberto Piacente” foram as mesmas para todas as turmas,
desconsiderando a identidade de cada grupo/turma, a saber:

Aula expositiva, com explicacbes no quadro branco e atividades de registro. No
caderno e no livro. A avaliacdo ocorria por meio da participagdo e realizacio de
atividades avaliativas presenciais individuais.'>?

Percebemos que com esse tipo de procedimento metodol6gico o/a estudante ndo é visto

como protagonista, e as aulas ndo contemplam seus direitos enquanto estudante. Por isso, fomos

1% BERNARDES, 2022, p. 38.
151 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2023.
152 professora de Ensino Religioso atuante no primeiro semestre.
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dialogar com a professora que trabalhou durante o ano de 2021 com o0s/ as estudantes que
acompanhavamos, no sentido de contribuir para a construcdo de aulas mais dindmicas e
participativas. No entanto, a professora relatou que estava com dificuldades para inserir
metodologias que pudessem auxiliar os/as estudantes tanto da Educacdo Inclusiva quanto da
sala regular em suas aulas, porque, segundo ela, eles/as ndo gostam da aula do Componente
Curricular de Ensino Religioso. Com efeito, as aulas continuavam da mesma forma.

Como podemos depreender dos registros mencionados anteriormente, os/as estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial passaram demonstrar falta de interesse e de motivacdo em
participar das aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso. Eles/as deixavam isso claro
durante os atendimentos com o/a professor/a colaborador/a, como veremos mais a frente, ao
prosseguirmos para o0 proximo item da pesquisa.

Diante das insatisfacfes e das mudancas no comportamento dos/as estudantes, fomos
percebendo, registrando e buscando caminhos para dialogar sobre essas questdes com a equipe
pedagdgica. Porém, no inicio do segundo semestre do ano de 2022, logo apds o recesso escolar,
ocorreu a troca de professores/as de Ensino Religioso, por questdes burocréaticas que envolviam
processos seletivos. O/a novo/a professor/a que assumiu a turma, em agosto de 2022, iniciou 0s
trabalhos em sala de aula com metodologias que partiam do dialogo e das interacdes com os/as
estudantes, ou seja, as aulas passaram a ser expositivas e dialogadas, com uso do quadro branco,
video e de técnicas pedagdgicas que buscavam oportunizar a participacdo ativa dos/as
estudantes no processo de ensino-aprendizagem, tais como: dindmicas em grupo, atividades
artisticas, debates, dentre outros. Os/as estudantes eram levados para fora da sala e aprendiam
0s conteudos através de figuras e imagens simbdlicas que promoviam o interesse deles/as nas
aulas.t®

A BNCC néo sinaliza de maneira sistematizada as metodologias que o0s/as
professores/as devem aplicar durante as aulas. O documento da BNCC convida os/as
professores/as a perceberem os avangos tecnoldgicos e culturais que envolvem os/as estudantes
desta geracdo, indicando elementos para a construgdo de Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP),
considerando a realidade dos/as estudantes e articulando as investigaces cientificas que
contextualizam as habilidades e as competéncias, 0 que estimula 0s processos criativos, a
mediacdo e a intervencdo sociocultural para inserir o/a estudantes nos processos de

aprendizagens, de modo que ele/a se sinta pertencente a esse processo.™*

153 professora de Ensino Religioso com graduagio e especializagdo em Ciéncias das Religides atuante no segundo
semestre.
154 BRASIL, 2017, p. 438.
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Desta forma, o primeiro caminho a percorrer nesta parte pratica da pesquisa consiste na
proposta de explorar os planejamentos e os planos de ensino para identificar como os/as
professores/as estavam elaborando as metodologias para aplicar as competéncias apropriadas

para as series finais do Ensino Fundamental, considerando o contexto histérico social:

Em um movimento ininterrupto de apropriacdo e producdo cultural, buscando
entender se os/as professores/as do componente curricular de Ensino Religioso
estavam conseguindo compreender o /a aluno/a da Educacdo Especial como um
sujeito em sua dimensdo concreta e bioldgica ou seja, entendendo que cada ser
humano esta inserido na cultura e na transcendéncia que envolvem diferentes formas
simbdlicas de ver e viver a vida.*®

As aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso devem ser pensadas de modo
a colaborar para que o/a estudante perceba sua propria cultura, e a cultura de seus semelhantes,
respeitando e construindo novos valores para uni-los na construcdo de uma sociedade
pacificadora e humanizada. Nessa dire¢cdo, passamos a apresentar como, ao nosso olhar, os/as
estudantes percebiam e se sentiam durante as aulas de Ensino Religioso na EEEFM “Padre
Humberto Piacente”, durante o ano letivo de 2021, entendendo como as transformacdes
ocorrem de forma dindmica no comportamento e na concepcdo do conhecimento dos/as

alunos/as.

3.2 A visao dos estudantes da Educacao Inclusiva sobre as aulas do Componente Curricular de

Ensino Religioso a partir da percepg¢éo do pesquisador

Prosseguimos neste topico do estudo com as experiéncias dos/as estudantes do Ensino
Fundamental - séries finais. Nessa fase da pesquisa, pretende-se trazer os sentimentos e o
comportamento dos/as estudantes em relagdo as aulas do Componente Curricular de Ensino
Religioso, contextualizando com as pesquisas que ja foram realizadas sobre este assunto, no
intuito de apontar possibilidades para os/as leitores/as.

Desta forma, trazemos as experiéncias de estudantes que frequentam o Ensino
Fundamental, no turno vespertino, na EEEFM “Padre Humberto Piacente”, com deficiéncias e
singularidades individuais. Esses/as estudantes configuram-se como os/as protagonistas deste
estudo, por serem estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Por orientacdo académica,
optamos em registrar suas experiéncias de forma ampla e indeterminada, identificando-os

apenas com consoantes maiusculas registradas entre parénteses para melhor compreenséo dos

155 BRASIL, 2017, p. 438.
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dados coletados e das construgcdes correntes. Outro procedimento metodolégico tomado neste
estudo € organizacao dos sujeitos da pesquisa por deficiéncia, nivel de alfabetizacdo, religido e
assiduidade nas aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso.

Os /as estudantes atendidos por esta pesquisadora nas salas de AEE, no contraturno e na
sala de aula de ensino comum, apresentam como deficiéncia: Transtorno do Espectro Autista
(TEA); TEA moderado com hiperfoco em Arte; Deficiéncia Intelectual leve com quadros de
ansiedade generalizada. Eles/as possuem linguagem verbal bem desenvolvida e demonstravam
boa participacé@o nas aulas e, quando se sentiam prejudicados ou incomodados, procuravam a
pedagoga ou a professora colaboradora das agdes inclusivas para reclamar seus anseios e
direitos.

A religido predominante no conjunto dos/as estudantes é a Catolica Apostolica Romana,
seguida da evangélica pentecostal — Assembleia de Deus, na maioria dos casos, todos
congregam de forma ativa nas igrejas que frequentam e participam de atividades como grupo
de louvores. Os/ as estudantes /as publico-alvo da Educacao Especial possuem idade entre onze
e quinze anos. Dentre eles/as, apenas um esta em situacdo de atraso escolar, e 0s demais estéo
na idade certa e na turma correta sem reprovagdo.t*

Em relagdo & alfabetizagéo, esses/as estudantes estdo construindo e desenvolvendo os
processos de alfabetizacdo, de acordo com suas habilidades e etapa de ensino, mesmo estando
nas séries finais do Ensino Fundamental. Este € um dos motivos de acompanhamento dos/as
professores/as colaboradores/as. Em nossos registros realizados no diario de bordo, consta que
os estudantes (C) frequenta as aulas de forma assidua, interage e socializa com os colegas de
sala de forma satisfatoria, € participativo/a e comunicativo/a durante as atividades e os eventos
escolares. Além disso, (C) apresenta como caracteristica o génio forte, realiza criticas
cirdrgicas, fala alto e ndo aceita ser contrariado/a por outra pessoa, mas, a0 mesmo tempo, la
no fundo, é uma crianca doce que obedece aos pais e respeita os/as demais professores/as,
comprometido/a com os estudos. Sua familia é presente e participativa na escola, um fator
positivo para a vida escolar deste estudante. Durante a aulas do Componente Curricular de
Ensino Religioso, (C) mesmo sendo acompanhado/a pela professora colaboradora, néo
conseguia concentrar-se nas aulas e passava a maior parte aula reclamando e argumentando,

porque ndo queria permanecer em sala de aula. “Essa aula néo é legal, eu ndo gosto nem da aula

156 Elaboracdo propria, dados inéditos, 2023.
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e nem da professora a gente ndo tem nada para fazer e a professora ainda quer que todo mundo
fica quieto e com comportamento bom”,**dizia ele.

Ressaltamos que, apesar das aulas do Componente de Ensino Religioso serem
facultativas, a familia de (C) ndo optou por essa possibilidade, por entender que o/a estudante
precisava participar de todas as aulas na escola e, ademais, nesta unidade escolar, quando os/as
estudantes optavam por ndo frequentar as aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso,
deveriam ser encaminhados para a coordenacgdo, onde faziam atividades complementares para
completar a carga horéria. Ou seja, esse € 0 caso dos/as estudantes ndo matriculados neste
Componente Curricular, como podemos observar ao explorar o PPP da escola.®

Apesar de (C) ndo ter interesse nas aulas do Componente de Ensino Religioso, seu
caderno era organizado com letra legivel, cumprindo todas as tarefas dentro dos prazos. Além
disso, (C) tem muitos amigos na escola, sendo uma figura marcante de sua turma.

E importante relatar que durante o ano letivo, por motivo de ajustes nos contratos dos
servidores da SEDU, alguns professores/as tiveram seus contratos encerrados, de modo que
os/as profissionais foram substituidos por outros servidores/as. 1sso ocorreu com o/a professo/a
de Ensino Religioso. Esse fato é determinante para a investigacdo académica desenvolvida neste
estudo, pois, apds algumas aulas com o novo professor/a de Ensino Religioso, foi possivel
perceber as mudancas de comportamento de (C). Ou seja, esse estudante passou a ser
participativo durante as aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso, esperando pelas
aulas com entusiasmo para, entdo, realizar as tarefas com alegria, demonstrando interesse e
participando de metodologias que permitiam explorar suas habilidades em varias areas dos
conhecimentos, adquirindo as competéncias necessarias para completar seu processo de
aprendizagens para 0 ano cursado.

Agora, passamos a relatar os registros referente ao estudante identificado como (D). Este
estudante é alfabetizado e acompanha as aulas dos Componentes Curriculares das demais areas
de conhecimentos com alegria e entusiasmo. Geralmente, (D) sentava-se na frente, era curioso,
participava efetivamente das aulas, fazendo perguntas pertinentes sobre os assuntos abordados
pelos/as professores/as. Seus maiores companheiros na escola eram os/as proprios/as
professores/as, posto que com outros/a estudante ele/as ndo demonstrava interesse em interagir,
nem mesmo durante 0 momento do recreio. Destacamos que o estudante (D) sempre procurava

um canto sossegado para se sentar e desenhar personagens infantis, porém, com tracos e

157 Destacamos que optamos por manter a escrita exatamente como 0s sujeitos da pesquisa se colocavam. Sem
revisao textual, para manter a esséncia dos dados. Elaboracéo propria, dados inéditos, 2023.
18 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2023.
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habilidades em nivel avancado até para sua idade, demonstrando ter hiperfoco na area de
Arte 1

Durante as aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso, o estudante (D) se
recusava a fazer as atividades e preferia ficar desenhando personagens de desenhos infantis
aleatorios. As vezes, ele perguntava questdes pertinentes ao assunto que o/a professor/a estava
aplicando. Ao perceber que o comportamento do estudante (D) sempre mudava durante as aulas
do Componente Curricular de Ensino Religioso, e que em cada aula ele demonstrava estar
desmotivado, passamos perguntar o que o/a estudante gostaria de fazer nas aulas de Ensino
Religioso. As respostas foram indicando que havia algo na metodologia que ndo estava
correspondendo as expectativas desse estudante.

Foi possivel registrar que (D) estava se recusando a copiar o contetdo do quadro. Para
um/a estudante com deficiéncia intelectual, os trabalhos em grupo ndo sdo mais interessantes,
porque eles/as ndo conseguem reter a concentracdo para fazer a transcrigdo do quadro para o
caderno. Durante as reunifes de planejamentos para adaptacdo das atividades, tivemos a
oportunidade de conversar com o/a novo/a professor/a sobre os interesses dos/as estudantes.
Desta forma, as aulas do segundo semestre proporcionaram momentos de grande interacao entre
os pares, de modo que o/a professor o/a trouxe propostas de aulas integradas com a professora
de Arte, e 0 estudante (D) participava das atividades como sempre fazia com os demais
Componentes Curriculares como, por exemplo, Lingua Portuguesa, ou seja, fazendo tudo que
Ihe era orientado durante as aulas.

Foi possivel perceber que as novas metodologias aplicadas no segundo semestre foram
articuladas entre as aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso com os Componentes
Curriculares das demais areas de ensino. Isso possibilitou aos/as estudantes mais participacdo
em trabalhos de grupos e seminarios, 0 que trouxe aumento na participacao das aulas. Essa nova
metodologia contribuiu para que (D) rompesse com a dificuldade em interagir com o0s/as
colegas de salas, e ele ja ndo precisava mais da intervencgédo dos/as professores/as para integra-
lo em grupos, pois o/a estudante ja se integrava naturalmente com os/as colegas de sala com o
apoio das dindmicas metodoldgicas inseridas nas aulas. Para compreendermos melhor este
cenario em que o estudante (D) passou a gostar de participar das aulas do Componente
Curricular de Ensino Religioso, registramos que, segundo a BNCC, o Componente Curricular

de Ensino Religioso deve promover o didlogo intercultural entre os/as estudantes, estimulando-

159 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2023.
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os/as a participar de forma critica nas aulas e a vivenciar experiéncias potentes em relacdo a
historia, a sociedade e cultura.t®

Na sequéncia, apresentamos as individualidades do estudante (F), que possui deficiéncia
Intelectual leve. (F) encontra-se em defasagem escolar por ndo conseguir acompanhar as
atividades e o curriculo escolar.'®! Apesar de estar em defasagem escolar, (F) possui um grande
potencial para desenvolver as interacdes em sala de aula com apoio e incentivo, motivo pelo
qual foi convidado a fazer parte do Programa Sucesso Escolar (PSE), que tem por objetivo
preparar o/a estudante para avanco a idade certa escolar. (F) se destaca na escola por ser popular
entre os colegas, interagindo e socializando-se com todos durante as aulas e o recreio, sem
precisar de apoio do/a professor/a colaborador. (F) estd em processo de alfabetizacdo e
apresenta dificuldade com propostas de atividades que envolvem leitura e interpretacédo textual.

Ressaltamos que essas dificuldades sdo pontuadas no PDI do/a estudante, para que
todos/a os/a profissionais tenham acesso para planejar as aulas com o intuito de explorar
estrategicamente as atividades adaptadas que possibilitam o desenvolvimento de tais
habilidades. Segundo (F), seu desgosto com as aulas do Componente Curricular de Ensino
Religioso ocorre porque ele ndo gostava de fazer as atividades, que, na época, eram baseadas
em textos e questionarios para ler e responder. O estudante também reclamava que ja tinha sua
religido e ndo queria ouvir sobre outros deuses, pois ndo acreditava neles e so frequentava as
aulas porque ndo queria ter que sair da sala para ficar na coordenacdo ou em outro espaco da
escola, sem sua turma e seus colegas.

Com a mudanca nas metodologias propostas em sala de aula, (F) passou a demonstrar
interesse pelas aulas de Ensino Religioso, e sua opinido sobre os conteddos abordados
mudaram. 1sso demonstrou sua compreensdo e respeito as outras crencas, aprendendo, através
dos conteudos curriculares adequados, sobre a diversidade religiosa e cultural que contempla o
Brasil, além das dindmicas utilizadas durante as aulas e as novas possibilidades de
desenvolvimentos dos contetidos das matérias das areas das Ciéncias Humanas.

As mudancas positivas no comportamento de (F) foram observadas pelo professor/a do
Componente Curricular de Ensino Religioso, que, nos planejamentos semanais, passou a relatar
as progressdes no desenvolvimento desse estudante. Elas foram pontuadas também por
outros/as profissionais que atuavam na sala de aula, proporcionando a (F)destaque e visibilidade

durante as reunides do Conselho de Classe da escola.

160 BRASIL, 2017, p. 439.
161 EEEFM PADRE HUMBERTO PIACENTE. Plano de Desenvolvimento Individual — PDI. Vila Velha:
SEMED, 2023. [n.p.].
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Na mesma direcdo, prosseguimos pontuando o0s registros realizados sobre o estudante
(G), que tem Deficiéncia Intelectual leve, é catolico romano praticante, com fala desenvolvida,
ndo alfabetizado, educado, timido, e s6 responde o que lhe é perguntado. (G)frequentava as
aulas tentando copiar os textos do quadro mesmo com sua dificuldade na escrita, porém, era
perceptivel que ele ndo entendia a propostas das aulas e nem do que se tratava 0s assuntos
abordados nas aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso, porque néo sabia ler e
escrever, 162

Ola professor/a do Componente Curricular de Ensino Religioso, por sua vez, apesar de
participar dos planejamentos junto ao/a professor/a colaborador/a e ao/a pedagogo/a,
apresentava extrema dificuldade em adaptar o contetdo para 0s/as estudantes que precisam de
adaptacOes, como é a proposta da SEDU, para atender as especificidades dos/as estudantes da
Educacdo Inclusiva. Isso resultava em atividades iguais para todos/as estudantes,
desconsiderando as dificuldades e/ou as diferentes formas de aprender que eles/as
demonstravam.!6?

Percebemos que (G), ndo gostava das aulas de Ensino Religioso, porque nédo entendia o
que o/a professor/a explicava. Mas, por ser um bom estudante, ele tentava realizar as atividades
conforme o/a professor/a aplicava, porém, ndo as concluia por nao ser alfabetizado e nédo
conseguir responder aos questionarios. Por outro lado, o/a professor/a, pensando estar ajudando,
sempre esperava (G), para fazer as corre¢cdes no quadro, deixando-o copiar as respostas durante
as corregdes. Mas, isso deixava o/a estudante cada vez mais contrariado, sentindo-se incapaz.6*

Quando analisamos o caso do estudante (G), percebemos que ele ndo teve seu direito a
aprendizagem garantido, porque, possivelmente, o/a professor/a ndo conseguiu articular as
metodologias em relacdo as aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso com as
dificuldades do/a estudante em questdo. Desse modo, uma metodologia que ndo atende as
necessidades plurais dos/as estudantes acaba tornando-os invisiveis em sala de aula e impedindo
sua formacdo integral. Essa percepcdo se confirma ao observamos as praticas metodoldgicas
utilizadas pelo/a professor/a que passou atuar-durante 0 més de agosto, no segundo semestre de
2022, quando as propostas de atividades passaram a ser voltadas para as percepgdes das
Ciéncias das Religides. Desta forma, (G), passou a gostar das aulas, falar que ndo se sente mais
diferente dos/as outros/as colegas, porque consegue agora acompanhar as atividades juntos com

os/as colegas.

162 EEEFM PADRE HUMBERTO PIACENTE, 2023, [n.p.].
163 EEEFM PADRE HUMBERTO PIACENTE, 2023, [n.p.].
164 EEEFM PADRE HUMBERTO PIACENTE, 2023, [n.p.].
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Ressaltamos que o/a novo/a professor/a passou a utilizar metodologias que envolviam a
producéo de materiais, de modo que (G), conseguiu realizar e concluir as atividades individuais
ou em grupos, explorando, muitas vezes, as habilidades corporais e sensoriais em substituicdo
aos questionarios e copias no quadro. Segundo Afonso Soares, a metodologia aplicada nas aulas
de Ensino Religioso precisa possibilitar ao/a estudante aquisicdo do conhecimento referente as
diferentes manifestacdes que interferem na formacgdo da sociedade, devendo esse processo
metodologico estar articulado ao pensamento critico e construtivo do/a estudante indo além da
transposicao didatica.

Nas palavras do autor:

A compreensdo da religido deve ser o verdadeiro objeto do ensino religioso, ai se
compreendendo o estudo das diferentes manifesta¢Ges que interferem na formacéo da
sociedade, o qual s6 pode ser propriamente estudado pela ciéncia da religido. nesse
sentido, o que geralmente é denominado de ensino religioso é, na verdade, a
transposicdo didatica, ou melhor, a aplicacdo para o cotidiano da sala de aula dos
resultados dessa ciéncia, possibilitando aos estudantes da educacdo bésica a
compreensdo da(s) cultura(s) das diferentes comunidades que formam determinado
pais/nagdo.1°
Nessa direcdo ao compreender a importancia dos/as professores/as assumirem
metodologias que potencializam a aprendizagem dos/as estudantes considerando a riqueza das
aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso, passamos a explorar as situagdes que o/a
estudante (H), conseguiu expressar através de suas experiéncias com as aulas de Ensino
Religioso durante os dois semestres letivos de 2021.168
Cabe-nos mencionar que (H), tem Deficiéncia Intelectual leve. (H) ndo é alfabetizado e
apresenta dificuldades para realizar as atividades em sala de aula. Por esse motivo, ele precisava
que todas suas atividades fossem adaptadas para o desenvolvimento de seu processo de
alfabetizacdo. Mas, mesmo com dificuldade de aprendizagem, (H) possui fala fluente e boa
coordenacdo motora. Em relacdo as interacdes com os colegas e professores/as, ele demonstra
desenvolvimento e atitudes satisfatorias para sua etapa de ensino e sua condi¢do cognitiva.
O fato de participar como cantor de louvores na igreja em que congrega contribui para
a sua popularidade entre os/as colegas. Desta forma, podemos registrar que, em todas as aulas,
(H)participava bastante, demonstrando inquietacdo e resisténcia apenas nas aulas do
Componente Curricular de Ensino Religioso, durante o primeiro semestre. E, ao ser

questionado/a sobre sua participagdo nas aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso,

165 SOARES, Afonso M. L. Ciéncia da Religido, Ensino Religioso e formacao docente. Revista Rever, Sdo Paulo,
n. 3,2009. p. 1-18.
166 EEEFM PADRE HUMBERTO PIACENTE, 2023, [n.p.].
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o0 estudante foi enfatico em responder que ndo gostaria de ouvir sobre outras religides, sendo
possivel registrar uma das respostas dele em nosso PDI para posterior reflexdo junto a equipe

pedagdgica. Observe:

N&o quero ouvir sobre as outras religides, minha a igreja ndo permite falar sobre
macumba e as religides de que professora falava eram do mal e ndo entendia bem, ndo
entendia bem sobre o que a professora falava e ndo conseguia acompanhar as
atividades propostas.*6”

Um fato curioso percebido é que (H) passou a criar algumas estratégias para ndo
participar das aulas de Componente Curricular de Ensino Religioso durante o primeiro
semestre. Uma delas foi ndo vir para a escola no dia em que sua turma teria aula de Ensino
Religioso e, quando ndo conseguia faltar a aula, ele/a apresentava alguma indisciplina para sair
de sala. Ou seja, (H) preferia levar ocorréncia ou ser advertido na coordenacdo ao ter que
participar das aulas de Ensino Religioso.

Ao analisar as acGes de (H), percebemos que esse estudante apresentava intolerancia
religiosa por desconhecer as diferentes religides e os fenébmenos religiosos que envolve cada
religido. Participante e atuante em sua igreja, (H) ndo queria contrariar seus lideres religiosos
e, por isso, recusava-se a participar das aulas de Ensino Religioso, o que demonstra a urgéncia
em estabelecer como metodologia aulas de Ensino Religioso propostas de ensino voltadas para
a perspectiva das Ciéncias das ReligiGes, com o curriculo critico e reflexivo que contemple as
diversidades religiosas e culturais dos/as estudantes.

Nesta mesma andlise, encontramos a situacdo do/a estudante a (J), um estudante nao
alfabetizado, extremamente timido, que ndo interagia com os/as colegas da turma e, com
frequéncia, apresentava crises de ansiedade, sendo necessario retirad-lo da sala de aula para
acalma-lo. Essas crises se manifestavam quando (J), se sentia pressionado ou exposto de alguma
forma, o que era comum nas aulas das diferentes areas de conhecimento, inclusive nas aulas do
Componente Curricular de Ensino Religioso, porque o estudante ndo realizava as atividades
propostas e sempre reclamava que as aulas eram “chatas”, ou que ndo gostava de ler e ouvir
sobre as outras religides. Porém, nos momentos das atividades avaliativas, (J), se sentia
desesperado por ndo conseguir dar conta de realiza-las.

Com o passar dos meses e com a troca de profissionais, as atividades avaliativas
passaram a ser realizadas de forma dindmica, por exemplo, na forma de teatros e na construgéo
de material concreto. Essas mudancas contribuiram para que (J), tivesse um melhor

desenvolvimento e, com isso, seu comportamento, aos poucos, foi modificando. O estudante

167 EEEFM PADRE HUMBERTO PIACENTE, 2023, [n.p.].
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demonstrou estar mais seguro, participando das aulas com entusiasmo e alegria, ou seja, sem
sentir-se angustiado. Foi possivel perceber que (J), passou a sair menos da sala de aula por
motivos de crises de ansiedade e, durante os recreios, ele ndo ficava mais tdo sozinho, mas,
agora, em um grupo de amigos.

Nesta situacdo, foi possivel perceber que a metodologia em aplicar e verificar os
contetdos sem utilizar a avalicdo objetiva como Unico instrumento para avaliar o estudante,
proporcionou ao estudante uma situacdo confortavel de poder demonstrar suas potencialidades,
abrindo novos caminhos para a aprendizagem, interacdo e socializagcdo para com os/as demais
colegas iniciando um processo de relacionamento social para a vida, pois os/as colegas
passaram a auxiliar e a compreender que (J), era um estudante diferente e que eles precisavam
aprender a lidar com as diferencas em sala de aula. Essa nova postura amenizou o sofrimento
diario de (J), em relacdo as tensdes que ele sofria com as aulas do Componente Curricular de
Ensino Religioso.

Nessa direcdo, a partir das observacdes do/a professor/a colaborativo/a, prosseguimos
pontuando as descricdes sobre (K), estudante com Deficiéncia Intelectual, evangélico
pentecostal. (K), é uma pessoa com participacdo ativa na igreja e vivencia suas experiéncias
sempre acompanhado de seus pais, que ndo o deixa sozinho. O estudante possui fala
desenvolvida e sua mae relata sentir orgulho, porque ele estava pregando em sala de aula.

Ocorre que, durante as aulas, ao se relacionar com os colegas, (K), utilizava versiculos
biblicos decorados ou palavras sugeridas durante as pregagdes, que ele ouvia em seu cotidiano,
para 0 ambiente escolar. Essa postura, as vezes, provocava pequenos conflitos com os/as
colegas. (K), era um estudante com frequéncia baixa, porque faltava as aulas semanalmente
para ndo participar das aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso. Por essas faltas,
foi necessario realizar uma abordagem para entender os motivos delas junto ao estudante, e a
resposta foi que ndo iria participar das aulas para aprender coisas erradas sobre outras religides.
Ou seja:

Professor ndo quero vir a escola no dia da aula de Ensino Religioso porque ndo quero
aprender nem ouvir sobre outras religides pois sdo aulas de macumbaria. E a
professora também passava textos e questionarios que ela mesmo dava a resposta. Eu

jatenho a minha religido e ndo acho isso certo, a gente vem pra escola para aprender
coisas de escola néo de igreja.6®

A fala de (K), nos chamou atencdo para questdes que envolvem o proselitismo e a

intolerancia em sala de aula. Desse modo, conversamos com o/a professor/a sobre a postura

168 EEEFM PADRE HUMBERTO PIACENTE, 2023, [n.p.].
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do/a estudante. Entdo, apds discutirmos sobre o conteldo e a metodologia do Componente
Curricular de Ensino Religioso, chegamos ao consenso de adaptarmos uma aula sobre o
conteddo e criamos uma proposta de “ilha deserta”, em que cada estudante deveria trazer um
objeto sagrado para levar para a ilha. Criamos um tempo de dialogos e palavras-chave sobre as
diferentes religides, considerando a importancia de cada uma delas a partir da escuta dos/as
estudantes. Essa atividade foi construindo o interesse para que (K), compreendesse sobre a
religido e a cultura de outros povos, bem como de outros lugares do planeta. O respeito as
pessoas pertencentes as outras religides e o direito de conviverem todos no mesmo espaco sem
discriminagdes constroi ambientes de paz e solidariedade.

A partir dessa aula, (K), passou a ser mais assiduo nas aulas. Nelas, ele expunha suas
opinides e ouvias as opinides dos/as colegas com atencao, sem conflitos. (K), aprendeu que era
importante participar das aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso, porque eram
com essas aulas que ele iria aprender sobre as diferentes culturas.

As transformacbes que ocorreram nas aulas do Componente Curricular de Ensino
Religioso, a partir do segundo semestre de 2022, quando o novo profissional trouxe diferentes
metodologias que os/as professores/as utilizaram para abordar os contetdos, fizeram com que
0 ambiente da sala de aula passasse a exercer um espaco de transformacao, e isso foi algo muito
importante para esses/as estudantes que estavam concluindo o ciclo do Ensino Fundamental.

Ao consolidar os dados explorados e a escrita bibliografica deste estudo, passamos a
pensar e construir algumas sugestfes para contribuir com a construgédo de metodologias que
possam interagir com as outras areas de conhecimento dos demais componentes curriculares
previstos na BNCC com vistas a envolver tanto os/as professores/as quanto os/as estudantes
nos processos de aprendizagens significas implicitas nos conhecimentos prévios dos /as
estudantes. Desse modo, na proxima secdo apresentamos o produto pedagdgico que sugere
quatro procedimentos metodoldgicos para que os/as professores/as possam ser estimulados a

criar metodologias a partir das interagdes com os/as estudantes e com seus pares.

3.3 Projeto como produto: planejamento com sugestdes de metodologias

No intuito de contribuir com as préaticas pedagogicas dos/as professores/as que lecionam
0 Componente Curricular de Ensino Religioso para os/as estudantes publico-alvo da Educacéo
Inclusiva, elaboramos um produto pedagdgico — para atender ao aspecto profissional da
pesquisa —, visando a formagéo desse/as professores/as para potencializar as metodologias de

aprendizagens nas aulas desse Componente Curricular. O tema proposto é o seguinte: Ciéncias
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das Religides e préaticas metodologicas dos/as professores/as de Ensino Religioso na Educacéo
Inclusiva.'®® Essa proposta considera os/as estudantes como protagonistas de seu processo de
aprendizagem.

Desta forma, o projeto apresenta como subtema o Congo Capixaba. Trata-se de um tema
que exige habilidade dos/as professores/as para abordar essa cultura com os/as diferentes
estudantes, entrelacando-o0 com outras areas do conhecimento, tais como: Geografia, Educacédo

Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica e Arte.1’

CIENCIAS DAS RELIGIOES E PRATICAS METODOLOGICAS DOS/AS
PROFESSORES/AS DE ENSINO RELIGIOSO NA EDUCACAO INCLUSIVA

O congo capixaba

Etapas/Ano 6°ao 9° Ano — EF

Tempo Anual

Equipe pedagdgica, professores/as de Geografia, Educacao
Participantes Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica, Arte e Ensino
Religioso, bem como estudantes das turmas do 6° ao 9° Ano.

Manifestacdes religiosas, Crencas religiosas e Filosofias de
Unidades tematicas vida.

Explorar a religido com viés da interdisciplinaridade atraves
do Congo que se faz presente no municipio onde a escola
esta localizada e nos traz possibilidades exploratorias para
Objetivo geral desenvolver metodologias diversificadas e enriquecedoras
que envolvem aprendizagens de todos os componentes
curriculares.

a) EF69AR13-07/ES Investigar brincadeiras, jogos, dancas
coletivas e outras praticas de danca de diferentes
matrizes estéticas e culturais como referéncia para a
criacio e a composicdo de dancas autorais,
individualmente e em grupo, procurando interagir com
diferentes espacos publicos;

b) EF09ERO7 Identificar principios éticos (familiares,
religiosos e culturais) que possam alicercar a construgéo
de projetos de vida e a influéncia da religido na

constituicdo dos valores sociais;

169 Adaptado de: BRASIL, 2017, p. 435-452.

170 RODRIGUES, Elisa. Diretrizes do Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular: aportes tedricos e
ideias para a préatica docente no Ensino Fundamental. In: JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; SILVEIRA, Emerson S. Ensino
Religioso na BNCC: teoria e pratica para o Ensino Fundamental. Petr6polis: Vozes, 2020b. p. 93-115.
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Obijetivos especificos

c) EFO9HIO32/ES Analisar mudancas e permanéncias
associadas ao processo de globalizacao, considerando os
argumentos dos movimentos criticos as politicas
globais, observando que as diferentes culturas e
costumes interagem sem a necessidade de uma
integracéo territorial e que esse processo ndo acontece
de forma igualitaria, também, levando em conta
possibilidades dos costumes e valores locais de se inserir
em elementos globais. Percebendo que, na era da
globalizacdo, povos e comunidades tradicionais
conseguem, através das tecnologias, disseminar e
divulgar para além de suas fronteiras as suas
caracteristicas, promovendo encontros culturais.

Metodologias

Estatua da caixa magica: Em circulos os /as estudantes serdo
convidados a ouvir masicas de congo rodando uma caixa
magica e a brincar de estatua. Na medida em que a masica
for parando quem estiver com a caixa na mao vai virar
estatua e para libertar o colega o estudante da esquerda
devera abrir a caixa e retirar uma palavra referente as
concepgOes sobre a cultura do Congo. Esta metodologia
pode ser contextualizada com a aulas de educacéo e lingua
portuguesa.

Teatro de sombras: Reconhecendo e respeitando as préaticas
de comunicagcdo com as divindades em distintas
manifestacdes e tradigdes religiosas os /as a estudante
devem grupos de cinco pessoas criar pequenas falas com
personagens envolvendo uma roda de congo e apresentar
para as demais turmas na quadra da escola.

Seminario virtual: Os a estudantes em grupo seréo
convidados a criar pequenos videos de dois ou trés minutos
discutindo estratégias que promovam a convivéncia ética e
respeitosa entre as religides a partir do congo e apos a
criagdo dos videos fardo apresentacdo em data show na
guadra da escola.

Visita técnica: levar os /as a estudantes a visitar a roda de
Congo da Barra do Jucu para que eles possam reconhecer in
loco o direito a liberdade de consciéncia, crenca ou
conviccdo, questionando concepgdes e praticas sociais que a
violam.

Apresentacdo cultural: E apds essa visita convidar os
estudantes da APAE que dangam Congo para vir fazer uma
apresentacdo na escola recebendo-as com cartazes sobre a
historia do congo capixaba.

propomos como avaliagdo o registro dos relatos das
experiéncias dos/as a estudantes frente aos procedimentos
metodoldgicos utilizados para aplicar o contetdo
considerando as competéncias Gerais da BNCC com vistas
a considerar 0s processos de aprendizagens onde o /a
estudantes a possa ser o protagonista do seu conhecimento
construindo e reconstruindo os valores e a cultura através do
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Avaliacéo movimento de empatia, solidariedade e compromisso
pedagdgico que os professores/as engajados coletivamente
na construcdo de um curriculo reflexivo e com a cultura da
paz possam possibilitar metodologias que envolvam com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisGes com base em principios

éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Ao registrar esse projeto como produto pedagdgico e como sugestdo para novas
metodologias de aprendizagens, pauta-se na intencdo de contribuir para a ampliagédo e para a
consolidacao da formacéo dos/as professores/as em Ciéncias das Religides. Ou seja, de modo
que esses/as profissionais consigam prosseguir com suas aulas, possibilitando a formacao
integral dos/as estudantes e participando, de forma ativa, na construgcdo de experiéncias
pacificadoras nas diferentes relacbes que envolvem a cultura e a religido. Desse modo,

passamos a conclusdo deste estudo, percorrendo as expressdes que nos motivaram a realiza-lo.
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CONCLUSAO

Muitas transformacdes ocorreram na histdria da educacéo brasileira, e elas contribuiram,
de forma expressiva, para a evolucdo da sociedade. Essas transformacgfes alcancaram a
modalidade da Educacéo Especial, incluindo os/as estudantes nas salas de aulas com os direitos
de aprendizagens garantidos, e, na mesma intensidade, atingiram a trajetéria do Ensino
Religioso, que deixou de ser confessional para assumir a perspectiva do dialogo inter-religioso.
Com base nisso, foi possivel compreender que a Educacao Especial tem muitas carateristicas,
0 que torna possivel articular suas demandas com as complexidades que envolvem o
Componente Curricular de Ensino Religioso, no sentido de estabelecer e criar metodologias
para inserir os/as estudantes como protagonistas do processo ensino-aprendizagem.

A presente pesquisa buscou apresentar como o Componente Curricular de Ensino
Religioso, ao ser compreendido através da concepcdo das Ciéncias das Religides, poderia
contribuir para a aprendizagem dos/as estudantes da Educacéo Inclusiva, no momento das aulas,
na EEEFM “Padre Humberto Piacente”, em Vila Velha-ES. Foi possivel demonstrar que os/as
estudantes da Educacdo Especial, ao expressarem suas insatisfacdes em relacdo as metodologias
aplicadas em sala de aulas, foram ouvidos e compreendidos pela professora colaboradora,
autora desta pesquisa. A pesquisadora, desse modo, trilhou os caminhos académicos, cientificos
e profissionais para responder aos questionamentos e aos anseios doa/as estudantes da EEEFM
pesquisada.

A escola em questdo esta localizada no bairro Alecrim, em Vila Velha-ES. No momento,
descrevemos que a EEEFM “Padre Humberto Piacente” surgiu na década de 1970, mediante o
esforco do padre passionista Humberto Piacente, que, ao envolver a comunidade local com seus
trabalhos humanitarios e espirituais, sensibilizou as autoridades publicas para a construcao
dessa escola e suas transformacgdes, ao longo dos anos, para atender as demandas da
comunidade escolar. Por isso, justificamos a opcdo por realizar a pesquisa no contexto da
EEEFM “Padre Humberto Piacente”, porque trata-se do local em que a autora da pesquisa atua
profissionalmente e exerce a func¢do de professora colaboradora das a¢des inclusivas com os/as
estudantes da Educacdo Especial, no Ensino Fundamental — séries finais.

No decorrer dos anos de atuacdo com os/as estudantes do ensino regular, foi possivel
notar que as criancas com deficiéncias intelectuais e portadoras de necessidades especiais
estavam ganhando espaco e visibilidade nas escolas, principalmente nas salas de aulas. Essa
percepcdo impulsionou a participacdo da pesquisadora nos processos de formacdo sobre

Educacao Especial.
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Desse modo, o trabalho pedagdgico do/a professor/a colaborador/a das a¢des inclusivas
esta centrado no atendimento na sala de recursos e em sala de aula regular. No contraturno, esse
profissional recebe os/as estudantes que estudam no periodo contrario para realizar atividades
referentes aos Componentes Curriculares, tais como: trabalhos e provas. Sua atuacao se da junto
ao regente na sala regular, participando dos planejamentos com os/as professores/as regulares
para auxilid-los/as, bem como adaptando as atividades e os contetdos para que 0s/as estudantes
tenham acesso, de forma compreensivel, aos conteddos que os/as professores/as regentes
apresentam ou medeiam em sala de aula para os/as estudantes da Educacao Inclusiva.

Para o desempenho dessas atividades, é necessario perceber e conhecer a metodologia
e a praxis do/a professor/a regente em sala de aula, o curriculo escolar e as necessidades dos/as
estudantes Esse conhecimento é construido atraves de procedimentos como o estudo de caso
individual trimestral e o PDI, além da observacdo cotidiana dos/as estudantes em sala de aula.
Pelo fato de permanecer um periodo letivo maior com esses/as estudantes pode-se compreender
mais atentamente o universo deles/as na Educagéo Especial.

O interesse pelo tema O Componente Curricular de Ensino Religioso e Educacgdo
Inclusiva na (EEEFM ) Padre Humberto Piacente em Santa Rita, Vila Velha-ES surgiu a partir
da compreensdo do/a professor/a colaborador de Educacdo Inclusiva, quando, em didlogo com
os/as estudantes e refletindo sobre o comportamento apresentado por eles/as, durante o ano
letivo de 2021, em relacdo a baixa frequéncia nas aulas do Componente Curricular de Ensino
Religioso, ouviram-se deles/as relatos como: “professora, eu ndo gosto de vir aprender sobre
macumbeiros e pais de santo na escola”; “eu tenho minha religido ja”; “sou catdlico! “Eu ndo
quero perder meu tempo ouvindo a professora falar de diabos e outras religides, e a professora
de Ensino Religioso fala as respostas das atividades, além dessa matéria nem valer nota pra
mim”,

Essas falas levaram a observar melhor as propostas das atividades referentes as aulas de
Ensino Religioso na EEEFM “Padre Humberto Piacente”, durante as aulas colaborativas e na
construcdo do PDI dos/as estudantes. Entdo, buscou-se entender como a metodologia de
trabalho em sala de aula estava sendo aplicada, durante o ano de 2021, e o quanto as
metodologias aplicadas pelos/as professores/as que atuavam na época estava afetando o
interesse dos/as estudantes publico-alvo da Educacdo Inclusiva nas aulas do Componente
Curricular de Ensino Religioso.

Diante disso, levantou-se como questdo investigativa para o estudo no Mestrado
Profissional em Ciéncias das Religides a seguinte pergunta: Qual o impacto da préaxis docente

em Ensino Religioso sobre a aprendizagem de estudantes da Educacao Inclusiva?
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Atraveés dos estudos baseados nos pressupostos da pesquisa-acdo, foi possivel verificar,
observar e medir as estratégias utilizadas metodologicamente em dois momentos diferentes das
aulas do Componente Curricular de Ensino Religioso. Um professor, por trés semestres
seguidos, trabalhou, ao nosso ver, com métodos tradicionais e engessados, desconsiderando a
cultura e o interesse dos/as estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Através dessas
observacdes e a partir dos dados registrados no PDI e no diério de bordo da pesquisadora, foi
possivel identificar as contribuicdes das Ciéncias das Religides na formacdo dos/as
professores/as que lecionam o Componente Curricular de Ensino Religioso, possibilitando
novas praticas metodoldgicas durante as aulas e sugerir um projeto com estratégias alternativas
para cada situacdo mencionada.

Durante o percurso da pesquisa também foi possivel:

a) apresentar a perspectiva das Ciéncias das Religides como uma proposta
metodoldgica reflexiva e interdisciplinar para o Componente Curricular de Ensino Religioso
em sala de aula;

b) identificar e analisar os fendmenos religiosos implicados no curriculo do Ensino
Fundamental, séries finais, a partir das experiéncias dos/as estudantes da Educacdo Inclusiva
da EEEFM ‘“Padre Humberto Piacente”, em sala de aula, pontuando como estes fendmenos
foram se modificando com a troca dos professores/as;

C) apresentar a trajetdria da Educacéo Inclusiva no Brasil, identificando como esta
modalidade de ensino vem convergindo com o Componente Curricular de Ensino Religioso em
seus processos de conquistas e aquisicdo do conhecimento, mesmo tendo momentos de baixa
onde precisam de individuos que se posicionem e lutem pela garantia dos direitos ja alcan¢ados;

d) sugerir como as contribui¢cdes das Ciéncias das Religides podem ser relevantes
na formagdo do/a professor/a regente que atua com os/as estudantes da Educagdo Inclusiva,
promovendo aulas criativas e criticas e respeitando cada estudante em sua cultura e identidade
religiosa, conhecendo suas capacidades e propondo aulas reflexivas e proximas a realidade do/a
estudantes.

Logo, defende-se a necessidade para a sociedade contemporénea por debates e
discussdes como as propostas nesta pesquisa. O primeiro capitulo abordou a compreensao da
perspectiva do modelo das Ciéncias das Religides para o Componente Curricular de Ensino
Religioso, através da interdisciplinaridade associada aos conceitos de complexidades que
incidem nos conteudos curriculares do Ensino fundamental, séries finais. A importancia deste
capitulo refletiu a inquietude investigativa da autora da pesquisa em trazer para o leitor/a as

contribuicdes que as Ciéncias das ReligiGes indicam no campo da interdisciplinaridade com o



2024.

01/03

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

82

Componente Curricular de Ensino Religioso, sobretudo, no que diz respeito a metodologia e a
praxis dos/as professores/as que atuam com o Ensino Religioso escolar.

O segundo capitulo abordou os desafios do Componente Curricular de Ensino Religioso
e as convergéncias com os desafios que a modalidade da Educacao Inclusiva enfrentou e
enfrenta ao longo da histéria da educacdo brasileira. Nesta etapa da pesquisa, houve a
preocupacao em trazer discussfes sobre a evolucéo historica curricular, tanto do Componente
Curricular de Ensino Religioso quanto da modalidade da Educacéo Inclusiva, em nivel federal
e local, para entender a necessidade de ampliar e potencializar as praticas medotoldgicas através
das formagdes, garantindo aos/as estudantes aulas criativas e reflexivas, independente de sua
condigdo fisica ou intelectual.

No terceiro capitulo, foram propostos os caminhos metodologicos, as coletas e as
analises de dados que respondem a questdo levantada na pesquisa. Apresentou-se a aplicacao
pratica contextualizada no produto de formacdo para os/as professores/as com o ideal de
fomentar a participacdo dos/as estudantes nas aulas de Ensino Religioso, numa perspectiva em
que as estratégias metodoldgicas envolvam os estudantes nas aulas com alegria, criatividade e
participacao.

Assim, ao consolidarmos os dados explorados e a escrita bibliografica deste estudo,
passamos a pensar e construir algumas sugestbes para contribuir com a construcdo de
metodologias que possam interagir com as outras areas de conhecimento dos demais
Componentes Curriculares previstos na BNCC. Visa-se envolver tanto os/as professores/as
quanto os/as estudantes nos processos de aprendizagens significas implicitas nos
conhecimentos prévios dos/as estudantes. Desse modo, finalizou-se a pesquisa com a
apresentacdo do produto pedagdgico que sugeriu quatro procedimentos metodologicos para que
os/as professores/as possam ser estimulados a criarem metodologias, a partir das interagdes com

o0s/as estudantes e com seus pares.
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