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RESUMO

O presente trabalho visa investigar a possibilidade de integracdo entre o Ensino Religioso e a
disciplina de Artes no ambito da Educacdo Basica. O objetivo geral é analisar a viabilidade de
uma abordagem interdisciplinar que aproxime esses dois Componentes Curriculares, buscando
ampliar a compreensdo discente sobre manifesta¢des culturais, historia e fendmenos humanos
e sociais. Para isso, estabelecemos objetivos especificos: examinar a relacdo entre Artes e
Ensino Religioso, identificando pontos de convergéncia nas competéncias e habilidades
desenvolvidas; identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos/as professores/as ao
motivar os discentes na aprendizagem dessas matérias; e sugerir atividades capazes de
promover a interdisciplinaridade entre ambas. A pergunta norteadora da pesquisa €: de que
maneira a interdisciplinaridade entre Artes e Ensino Religioso pode contribuir para uma
formacdo mais integral e abrangente dos/as estudantes? Nossa hipotese é que a integracao entre
essas areas pode enriquecer mutuamente o processo educativo, ampliando a compreenséo das
manifestacdes culturais, da historia e dos fendbmenos humanos e sociais. Quanto a metodologia,
realizamos um levantamento fundamentado na analise de estudos de caso desenvolvidos com
estudantes do Ensino Fundamental, a fim de investigar a viabilidade de unir Ensino Religioso
e Artes. Por meio da investigagdo da relagdo entre ambos, da identificagdo de dificuldades
pedagdgicas e da sugestdo de atividades interdisciplinares, esperamos contribuir para uma
educacéo integral, capaz de desenvolver nos estudantes, habilidades fundamentais para a vida
pessoal e profissional, construindo uma sociedade mais justa, solidaria e consciente de sua
historia e da diversidade cultural.

Palavras-chave: Artes. Ensino Religioso. Diversidade. Interdisciplinaridade.
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ABSTRACT

The present work aims to investigate the possibility of integration between Religious Education
and the Arts discipline within Basic Education. The overall objective is to analyze the feasibility
of an interdisciplinary approach that brings together these two Curricular Components,
seeking to broaden students’ understanding of cultural manifestations, history, and human and
social phenomena. To do so, we have established specific objectives: to examine the
relationship between Arts and Religious Education, identifying points of convergence in the
competencies and skills developed; to identify the main difficulties faced by teachers in
motivating students in the learning of these subjects; and to suggest activities capable of
promoting interdisciplinarity between both. The guiding question of the research is: how can
the interdisciplinarity between Arts and Religious Education contribute to a more
comprehensive and inclusive education for students? Our hypothesis is that the integration
between these areas can mutually enrich the educational process, expanding the understanding
of cultural manifestations, history, and human and social phenomena. As for the methodology,
we conducted a survey based on the analysis of case studies developed with students in
Elementary Education, in order to investigate the feasibility of combining Religious Education
and Arts. Through the investigation of the relationship between both, the identification of
pedagogical difficulties, and the suggestion of interdisciplinary activities, we hope to contribute
to a comprehensive education that develops fundamental skills for personal and professional
life, building a more just, supportive, and conscious society of its history and cultural diversity.

Keywords: Arts. Religious Education. Diversity. Interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

A utilizacao de técnicas interdisciplinares revela-se essencial para o desenvolvimento
de uma educacdo completa e abrangente, principalmente nas areas de Ensino Religioso e do
ensino de Artes, pois envolvem aspectos que vdo além do conteudo puramente tedrico, exigindo
uma abordagem mais ampla e integrada. No Ensino Religioso, é importante ir além da teoria e
proporcionar a experiéncia religiosa, a vivéncia dos valores e praticas de cada tradicdo, o
dialogo inter-religioso, entre outros aspectos. Ja no ensino de Artes, é preciso superar o enfoque
unicamente técnico/tedrico e propiciar a experiéncia estética, o contato direto com
manifestacdes artisticas, o desenvolvimento da sensibilidade e expressividade do/a estudante.
Em ambas as areas, a abordagem interdisciplinar permite trabalhar a subjetividade, a
afetividade, a imaginacdo, a criatividade e outros aspectos que ultrapassam o racional. Ha
também a necessidade de integrar conhecimentos de outras areas como Filosofia, Sociologia,
Historia para uma compreensao mais ampla. O uso de dindmicas, jogos, vivéncias praticas,
trabalho em grupo, entre outras metodologias ativas pode contribuir para uma abordagem
interdisciplinar que promova o desenvolvimento integral do/a estudante para além do intelecto.
Portanto, a interdisciplinaridade se mostra essencial para uma educacdo completa nessas areas.

No caso do Ensino Religioso € importante que os/as estudantes tenham acesso aos
referentes as diferentes religidoes, bem como as suas manifestagdes culturais, historicas e sociais.
Para tanto, faz-se necessario que as aulas sejam planejadas de forma interdisciplinar, vinculado
0 Ensino Religioso a outras areas do conhecimento, tais como Historia, Lingua Portuguesa,
Ciéncias, entre outras. Por sua vez, no caso do ensino de Artes, a interdisciplinaridade ¢
igualmente importante, considerando-se que permite que os/as estudantes desenvolvam visao
ampla e integrada das diferentes formas de expressdo artistica, por meio de aulas planejadas,
que integram as varias linguagens artisticas, para que também sejam relacionadas a outras areas
do conhecimento.

Dessa forma, por se tratar de proposta que pode tornar mais atrativas as aulas do Ensino
Religioso e também de Artes, é que o tema adotado para o presente estudo é: a
interdisciplinaridade do Ensino Religioso com o ensino de Artes na Educacdo Basica, por meio
do qual se busca mostrar quao viavel é a unido direta dessas duas matérias. Diante do exposto,
por meio desse estudo a questdo-problema é: como a abordagem interdisciplinar entre Artes e
Ensino Religioso contribui para maior aprendizagem dos/as estudantes?

Como objetivo geral, pretende-se analisar, com fundamentos nas teorias dos métodos

mais modernos de ensino, a viabiliza¢do de abordagem interdisciplinar que contemple o estudo
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de Artes com o Ensino Religioso. Para alcancar o objetivo geral, este estudo também buscou os
seguinte objetivos especificos: realizar levantamento teérico sobre interdisciplinaridade na
educacdo, voltada ao Ensino Fundamental e relacionada ao ensino de Artes e ao Ensino
Religioso; identificar, via estudos de caso, quais as principais dificuldades que os/as docentes
enfrentam para fazer com que os/as estudantes matriculados/as na Educagdo Bésica sintam-se
motivados/as a aprender o conteudo ministrado nas aulas de Artes e de Ensino Religioso;
sugerir atividades que possam ser trabalhadas em salas de aula, as quais, a luz das teorias que
fundamentam as técnicas de interdisciplinaridade, combinem os contetdos inerentes ao Ensino
Religioso e ao ensino de Artes, respeitando-se 0s pressupostos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Como hipétese afirma-se que: 0 uso de técnicas interdisciplinares que integrem o ensino
de Artes e o Ensino Religioso podem contribuir para o desenvolvimento de uma educagdo mais
completa e abrangente, capaz de promover a formagdo integral dos/as estudantes, o
desenvolvimento de habilidades e competéncias importantes para a vida pessoal e profissional,
na constru¢do de sociedade mais justa ¢ solidaria. Partindo do pressuposto de que a
interdisciplinaridade pode ser estratégia eficaz para superar a fragmentagdo do conhecimento e
promover visdo mais integrada e abrangente da realidade, a hipdtese considera que o ensino de
Artes e 0 Ensino Religioso sdo areas do conhecimento que podem se complementar e enriquecer
mutuamente, Visto que envolvem aspectos culturais, historicos, sociais e simbolicos que
transcendem o contetdo puramente tedrico.

Embora outros Componentes Curriculares também possuam esses mesmos aspectos, as
Artes e o Ensino Religioso sdo campos que podem se complementar e enriquecer mutuamente,
uma vez que ambos extrapolam os conteudos tedricos e envolvem dimensdes culturais,
historicas, sociais e simbolicas. Nas Artes, o trabalho com as diferentes linguagens e
manifestagdes artisticas permite compreender o contexto histdrico e cultural em que foram
produzidas, sua funcdo social, os simbolos e significados que carregam. Ao estudar
determinado movimento artistico, podemos entender ideias, valores e visdes de mundo de um
periodo. Ja o Ensino Religioso, ao abordar crencas, rituais e praticas das diferentes tradigdes
religiosas, propicia o conhecimento da historia, cultura e organizagao social de diversos povos,
pois a religido esta intrinsecamente ligada a esses aspectos. Tanto as Artes quanto a Religido
lidam com simbolos, signos, alegorias que representam concepgdes de realidade e visdes de
mundo. Assim, o didlogo entre essas areas pode contribuir para uma compreensao mais rica e

profunda das manifestagdes culturais, da historia e dos fenomenos sociais e humanos.
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Entre as principais justificativas espera-se que esta pesquisa possa contribuir para o
avanco do conhecimento na area da educacdo, fornecendo subsidios tedricos e praticos para a
implementacao de praticas pedagdgicas interdisciplinares que valorizem a diversidade cultural
e religiosa, bem como o desenvolvimento das habilidades artisticas e criativas dos/as estudantes
na Educacdo Bésica. Ademais, do ponto de vista pessoal, este estudo se justifica como
complemento de uma vida dedicada a educacdo publica brasileira, visto que esta pesquisadora
possui Licenciatura em Educacdo Artistica/Artes Plasticas, pela Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES, 1999) e po6s-Graduacdo em Educacdo Inclusiva, pela Universidade
Castelo Branco (UCB, 2009). Como profissional da educacdo publica, exercendo fungéo efetiva
ja héa mais de 20 (vinte) anos, € lotada na Secretarias de Educacdo (SEDU) de Serra (ES), onde
é docente nas Séries Iniciais desde 2004; e, também lotada na Secretaria Municipal de Educacgéo
(SEMED), em Vila Velha (ES), onde é docente de Educacéo Infantil, desde 2006.

Quanto ao marco tedrico, este encontra-se fundamentado no pensamento de Juliana
Mittitier e Barbara Lourengon,® cujos estudos buscaram identificar de que forma a
interdisciplinaridade é contemplada nos quadros de contetdos e de objetivos de aprendizagem
da BNCC, para verificar se este aspecto muito destacado em outros documentos norteadores do
curriculo no Brasil manteve-se presente na discussao da versdo final da BNCC ao que se refere
a proposta pedagogica de forma transversal e integradora. Como resultado preliminar, a
comparacéo entre versdes do documento aponta mudancas quanto a finalidade da educacéo. E
nesse sentido, a importancia da permanéncia da interdisciplinaridade no documento uma vez
que desenvolve papel central como articuladora do processo de ensino e de aprendizagem a fim
de superar a fragmentacéo dos contetdos e curriculos do Ensino Religioso e das Artes.

Para o desenvolvimento deste trabalho adotou-se a combinacdo de dois modelos
metodoldgicos proposta por Eva Lakatos: sendo o primeiro, de carater conceitual, em que se
buscou elencar postulados tedricos que permitissem a elaboracao de generalizages; o segundo,
de cunho aplicado, em que se levanta, via estudos de caso, os dados que permitem confrontar
teoria e pratica,? possibilitando identificar alguns dos principais aspectos positivos e negativos
para — havendo necessidade — propor solug¢des fundamentadas na literatura consultada e na
BNCC. No que tange ao tipo de pesquisa adotou-se a defini¢do apresentada por Sylvia Vergara,

a qual sugere o uso de dois critérios basicos de classificacao: quanto aos fins e quanto aos meios.

L MITTITIER, Juliana Gouvéa, LOURENCON, Barbara Negrini. Interdisciplinaridade na BNCC: quais
perspectivas? Araraquara: SEMATED, 2017.

2 LAKATOS, Eva Maria. Metodologia do trabalho cientifico: procedimentos basicos, pesquisa bibliogréfica,
projeto e relatdrio, publicagdes e trabalhos cientifico. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2001. p. 51.
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Quanto aos fins, adotou-se a pesquisa aplicada, em que 0s conhecimentos adquiridos sao
testados em ambito préatico no cotidiano. Quanto aos meios, fez-se uso de estudos de caso, para
observar os fatos tal como ocorrem em relacéo a determinado publico-alvo.?

A pesquisa pratica deste trabalho se baseia em estudos de caso fundamentados na técnica
de observacdo assistematica, com a aplicacdo de exercicios pedagogicos junto a estudantes do
Ensino Fundamental em uma escola da rede publica municipal de Vila Velha (ES). A
observacao assistematica, também conhecida como ndo estruturada ou informal, apresenta
vantagens significativas, como o baixo custo e a praticidade, pois dispensa o planejamento e o
uso de meios técnicos elaborados. Além disso, é espontanea, baseando-se em experiéncias e
interacGes casuais, 0 que permite captar informacdes emergentes. A liberdade é outra vantagem,
ja que ndo exige categorias ou protocolos pré-definidos, possibilitando a coleta de dados de
forma aberta e flexivel. Por essas raz@es, essa técnica é Util em pesquisas exploratdrias sobre
temas complexos ou subjetivos, que requerem uma aproximagdo e imersdo no contexto
estudado sem amarras metodoldgicas rigidas.

No que concerne ao universo da pesquisa, este € composto por docentes que ministram
os Componentes Curriculares Ensino Religioso e Artes, em escola publica de Educacéo
Fundamental, pertencente a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Vila Velha (ES).
Por sua vez recorrendo novamente aos ensinamentos de Lakatos, a amostra adotada é
probabilistica, caracterizada pela possibilidade de que cada elemento da populacdo possa ser
representado na amostra, a qual sera do tipo por agrupamento,* considerando-se que participam
de estudos de caso envolvendo docentes e estudantes em exercicios inerentes aos Componentes
Curriculares Ensino Religioso e Artes, em Vila Velha (ES).

Quanto ao locus da pesquisa, este € composto pela Unidade Municipal de Ensino
Fundamental (UMEF) Anténio Bezerra de Farias, situada na Rua Operaria, s/n, bairro Vila
Garrido, Vila Velha (ES). Criada hd mais de quatro décadas, atualmente essa UMEF oferece
ensino do 1°ao 9° ano, nos turnos matutino (Ensino Fundamental I, de 1° ao 5° ano) e vespertino
(Ensino Fundamental 11, do 6° ao 9° ano). A referida escola conta com 61 (sessenta e um)
docentes e, ainda, 38 (trinta e oito) funcionarios (incluindo-se cuidadores/as, pedagogos/as,
coordenadores/as, além de pessoal da limpeza e seguranca), tendo pablico-alvo de cerca de 843
(oitocentos e quarenta e trés) estudantes. Esta UMEF oferece total acessibilidade para
estudantes com necessidades especiais, inclusive com sala de Atendimento de Educacional

Especializado (AEE). Suas dependéncias contam ainda com 18 (dezoito) salas de aula,

3 VERGARA, Sylvia Constant. Projetos e relatérios de pesquisa em administracdo. Séo Paulo: Atlas, 2000. p. 19.
4 LAKATOS, 2001, p. 52.
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biblioteca, laboratorio de Informatica, sala de diretoria, sala de docentes, cozinha e sanitarios.
Esta escola oferece alimentacéo para todos/as os/as estudantes.

No que concerne a coleta de dados, o estudo aqui proposto pode ser classificado como
pesquisa de levantamento, por meio da qual pequenas e grandes populagdes séo analisadas por
meio de pequenas amostras, gerando informac@es acerca dos fatores que mais interessam a
caracterizacdo da percepcdo dos/as estudantes envolvidos/as.® Entre as técnicas de pesquisa,
adotou-se o estudo de casos por se tratar de uma das principais formas de se aferir o fluxo de
informac0Oes, com o objetivo de obtencdo de dados e informagdes quantitativas e qualitativas
que abrangem aspectos estabelecidos nos objetivos especificos do trabalho.® Por fim, em
relacdo ao tratamento dos dados da pesquisa, 0 método de procedimento utilizado sera o da
observacéo que, de acordo com Domingos Parra Filho e Jodo Santos,’ refere-se a redugdo de
fendbmenos socioldgicos, politicos e econdmicos a termos qualitativos, permitindo que se
comprovem as relagdes dos fendmenos entre si, bem como possibilitando a obtengdo de
generalizagOes acerca de sua natureza, ocorréncia ou significado.

Em sua estrutura basica, o presente estudo foi planejado de forma que, no primeiro
capitulo apresenta 0s conceitos basicos que permitem debater a interdisciplinaridade dos
Componentes Curriculares Ensino Religioso e Ensino de Arte ao longo da Educacdo Basica.
Para tanto, apresenta-se 0 Ensino de Arte e o0 Ensino Religioso conforme BNCC, destacando
suas caracteristicas comuns. Em seguida, discutem-se as principais dificuldades do ensino de
Arte. Por ultimo, apresentam-se as dificuldades mais comuns ao Ensino Religioso. No segundo
capitulo aborda-se a questdo da interdisciplinaridade como elemento facilitador do processo de
ensino e aprendizagem, destacando suas formas de aplicacdo ao Ensino de Artes e, também, do
Ensino Religioso, conjugando os conceitos expostos pela literatura consultada, destacando a
possivel relagdo de interdisciplinaridade entre esses dois Componentes Curriculares. Por
ultimo, no terceiro capitulo sdo relatadas e analisadas experiéncias de atividades
interdisciplinares, na forma de estudo de casos, envolvendo o ensino de Artes e o Ensino
Religioso, desenvolvidas em escola municipal de Vila Velha (ES), de modo a identificar seus
pontos positivos e negativos, bem como possibilitando a sugestfes de melhorias no processo

ensino-aprendizagem inerente a esses dois Componentes Curriculares.

5 ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de (org.). O papel da pesquisa na formag&o e na pratica dos professores.
5. ed. Campinas: Papirus, 2006. p. 18.

6 OCTAVIAN, Rosiu Ovidiu Petra; PAULESCU, Doina; MUNIZ, Adir Jaime de Oliveira. Monografia — cursos
de administracdo, ciéncias contabeis, ciéncias econdmicas e turismo. Brasilia: UniCEUB, 2003. p. 27.

"PARRA FILHO, Domingos; SANTOS, Jodo Almeida. Apresentacéo de trabalhos cientificos: monografia, TCC,
teses e dissertacfes. Sdo Paulo: Futura, 2000. p. 39.
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1 ARTE E ENSINO RELIGIOSO — UMA VISAO HUMANISTA

Este primeiro capitulo é desenvolvido com fundamento em pesquisas de cunho
estritamente bibliografico e documental, tendo por principal objetivo apresentar os conceitos
béasicos que possibilitem debater a interdisciplinaridade dos Componentes Curriculares Ensino
Religioso e Ensino de Arte ofertados ao longo da Educacdo Bésica. Para tanto, inicia-se
apresentando o Ensino de Arte e o Ensino Religioso conforme a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), destacando suas caracteristicas comuns. Em seguida, serdo expostos a luz
da discussdo teorica as principais dificuldades do ensino de Arte. Por Gltimo, seguindo essa
mesma linha de raciocinio, apresentam-se as dificuldades mais comuns ao Componente

Curricular Ensino Religioso.

1.1 O Ensino de Arte e de Ensino Religioso a luz da BNCC

Ao apresentar o Ensino de Arte e o Ensino Religioso, 0 que se busca é ressaltar a
importancia equivalente que o referido documento confere a esses dois Componentes
Curriculares, por entender que, por meio destes, 0s/as estudantes podem aprender a desenvolver
a consciéncia critica, bem como a difundir posturas que os/as fagam mais abertos aos ideais de
diversidade cultural e religiosa e, por conseguinte, dispostos a nao perpetuar disfuncdes sociais
tais como a intolerancia religiosa.

A BNCC se constitui referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas
de ensino e redes escolares em todos os Estados, Municipios e no Distrito Federal, bem como
das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares.® Esse documento integra a politica
nacional da Educagdo Bésica, com o objetivo precipuo de contribuir para o alinhamento de
outras politicas e acdes, nos niveis federal, estadual e municipal, no que tange aos aspectos de
formacéo docente, avaliacdo, elaboracéo de conteudos e curriculos educacionais, bem como no
que diz respeito aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada ao pleno desenvolvimento
da educacdo.®

Com objetivos que se aproximam, a Arte e o Ensino Religioso ganharam destaque na
BNCC. Na Educagdo Basica, o0 Componente Curricular Arte estd centrado nas seguintes

linguagens visuais, na danca, na musica e no teatro. Tais linguagens articulam saberes inerentes

8 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educacdo é a base. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2019. p. 13.
[Online].
® BRASIL, 2019, p. 8.
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a produtos e fenbmenos artisticos, envolvendo as préaticas de criar, ler, produzir, construir,
exteriorizar e refletir sobre formas artisticas. Por esse prisma, a sensibilidade, a intuicdo, o
pensamento, as emog¢des e as subjetividades se manifestam como formas de expressdao no
processo de aprendizagem em Arte. A Arte concorre, também, para a interacdo critica dos/as
estudantes com a complexidade do mundo, favorecendo ainda o respeito as diferencas e o
didlogo intercultural, pluriétnico e plurilingue, que sdo fundamentais para o exercicio da
cidadania. Além disso, a Arte possibilita a troca entre culturas, favorecendo o reconhecimento
de semelhancas e diferencas entre elas.°

Esse posicionamento assumido pela BNCC, de valorizar o ensino de Arte, encontra
consideravel respaldo na literatura educacional especializada. Sobre isso, Selma Siméao afirma
ser imprescindivel infiltrar a Arte por todos os espacos onde seja possivel, em todos 0s tempos
gue estiverem a disposicdo, bem como em todos os espacos que puderem ser ocupados. 1sso
porque, cada vez mais, os/as arte-educadores/as sdo capazes de permear a vida das pessoas,
fixando memodrias, trazendo conhecimento, estabelecendo e transformando as relagdes
afetivas.!t

Em complemento a essa ideia, Paula Aquino, Vitéria Ferreira e Lusival Barcellos
entendem-se que a cultura, especialmente a brasileira, € muito rica em suas manifestacdes, de
diferentes tipos e formas. A cultura encontra-se localizada no centro da existéncia humana e,
dessa forma, ao mesmo tempo em que auxilia 0 ser humano a inserir-se na sociedade de modo
criativo e eficaz, revela-se ainda capaz de mediar e interceder nos processos de ensino-
aprendizagem. O/a docente, ao exercer seu papel profissional, deve contribuir para que os/as
estudantes aprendam, ndo somente conhecimentos especificos referentes a cada uma das
disciplinas, mas também para que se tornem sujeitos criticos e cidadaos/as dignos/as. Em meio
a esse complexo contexto, cabe aqui ressaltar que a educagdo vive em constante
desenvolvimento.*

No ocidente, a educagéo era caracterizada apenas pela transmissao de conteido, em que
os/as docentes eram responsaveis por transmitir uma gama de informac@es, enquanto os/as

estudantes, absorviam tudo sem qualquer modificacdo. A este tipo de educacgdo, chama-se de

10 BRASIL, 2019, p. 193.

11 SIMAO, Selma Machado. Um experimento em arte-educacéo, fotografia e oralidade. Resgate — Revista
Interdisciplinar de Cultura, Campinas, v. 20, n. 2, p. 74-83, 2012. p. 74.

2. AQUINO, Paula Marques Pessoa de; FERREIRA, Vitdria da Cunha; BARCELLOS, Lusival Ant6nio. A
literatura de cordel: um recurso inovador nas aulas de Ensino Religioso. Revista Praxis Educacional, Vitoria da
Conquista, v. 16, n. 43, p. 388-405, 2020. p. 391.
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bancéria,*® caracteristica — essencial no modelo educativo tradicional, que era mecanicista e
tecnicista. Nessa modalidade, os/as estudantes eram passivos/as e incapazes de construir
conhecimento, por serem apenas meros/as recebedores/as e ndo construtores/as de saberes.
Porém, o ato de educar e aprender transcende tal concepcdo. Assim, ao entender que o ensino
ndo acontece sob um depdsito de informacBes, mas trata-se de processo interativo em que
docentes e estudantes aprendem em conjunto, os/as profissionais da educac¢do sdo motivados a
se indagar acerca da metodologia tradicional, sendo levados/as a buscar meios de tornar os/as
estudantes protagonistas da propria histdria.'*

A aprovacgdo da BNCC expds a maior necessidade de se firmarem diretrizes pedagdgicas
para a Educacéo Bésica brasileira, em contexto desafiador de superacéo das desigualdades e de
reconhecimento e respeito a diversidade cultural e religiosa. Afinal, a escola, como espaco de
educacdo, de dialogo, de relacbes e de construcdo de saberes, também se constitui ambiente
privilegiado, mas ndo exclusivo, de efetivar a garantia de direitos e da formag&o bésica dos/as
cidaddos/as. Quanto a isso, a escola é convocada, ainda, a recuperar sua fungdo social,
conferindo privilégios a centralidade dos/as estudantes, na condicdo de sujeitos em
desenvolvimento.®®

De acordo com a orientacdo ofertada na BNCC, a aprendizagem de Arte deve alcangar
a experiéncia e a vivéncia artisticas como prética social, possibilitando que os/as estudantes
sejam protagonistas e criadores/as. Para tanto, a BNCC também propGe que a abordagem das
linguagens articule seis dimensdes especificas do conhecimento que, de forma indissociavel e
simultanea, caracterizam a singularidade da experiéncia artistica. Tais dimensfes sdo: criacdo
(refere-se ao fazer artistico); critica (referente ao pensamento propositivo); estesia (refere-se a

experiéncia em relacdo ao espaco, ao tempo, entre outros elementos); expressdo (refere-se a

13 A chamada educacdo bancaria é um modelo de ensino que trata os/as estudantes como recipientes passivos de
conhecimento, em vez de como participantes ativos no processo de aprendizagem. Nesse tipo de educagdo os/as
estudantes sdo compreendidos/as como meros/as depdsitos de informagdes, as quais sdo transmitidas pelos/as
professores/as, bem ao estilo dos depodsitos feitos em um banco comercial. Tal abordagem ndo leva em
consideracdo as experiéncias e perspectivas dos/as estudantes, bem como néo os/as incentiva a questionarem ou a
pensarem criticamente sobre o que estdo aprendendo. Em sentido contrario a essa forma de educar, Paulo Freire
propés um modelo de educagdo mais participativo e colaborativo, por meio do qual os/as estudantes sdo
incentivados/as a se envolverem ativamente no processo ensino-aprendizagem e a contribuirem com suas proprias
perspectivas e experiéncias. Esse modelo é conhecido como educagdo libertadora, tendo como objetivo capacitar
os/as estudantes a se tornarem cidaddos/as criticos/as e engajados/as na busca de solugdes para os problemas
comuns ao tempo e ao lugar em que se encontram inseridos/as. TAVARES, Maria Tereza Goudard,;
VASCONCELOS; Valéria Oliveira de (orgs.). O Pensamento de Paulo Freire em agdo: dialogos freirianos em
tempos de (P6s) pandemia. 1. ed. Rio de Janeiro: NAU Editora, 2023. p. 157.

14 AQUINO; FERREIRA; BARCELLOS, 2020, p. 392.

1S BAPTISTA, Paulo Agostinho Nogueira; SIQUEIRA, Giseli do Prado. O Ensino Religioso a relacdo educador-
educando e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais — CRMG.
Revista Pistis& Praxis, Curitiba, v. 13, n. 1, p. 497-452, 2021. p. 499.
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possibilidade de exteriorizar criagdes subjetivas); fruicdo (refere-se ao prazer durante a
producdo artistica); e, por ultimo, reflex&o (refere-se a analise e interpretacéo das manifestacoes
artisticas).®

N&o muito diferente da Arte, o Ensino Religioso também é tratado, na BNCC, como
Componente Curricular capaz de estimular a interacdo critica dos/as estudantes com a
complexidade do mundo, favorecendo ainda o respeito as diferencas e o dialogo intercultural e
pluriétnico. Assim, o Ensino Religioso passou a ter, como um de seus principais objetivos, o
aprimoramento do/a estudante como ser humano, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.!” Com base na Constituicéo
Federal de 1988, a BNCC apresenta, como principais objetivos do Ensino Religioso, propiciar
conhecimentos acerca do direito a liberdade de consciéncia e de crenca, visando a promocao
dos direitos humanos, além do desenvolvimento de competéncias e habilidades que concorram
para o dialogo entre as perspectivas religiosas e as seculares de vida, exercitando o respeito a
liberdade de concepcdes e o pluralismo de ideias.*®

Note-se que, por suas aspiracdes de carater social e democrético, buscando a construcao
de uma sociedade mais justa e igualitaria, tanto no Ensino de Arte quanto no Ensino Religioso,
a BNCC destaca a intencdo de despertar o didlogo e a consciéncia critica entre os/as estudantes,
bem como o respeito a liberdade de concepcgdes e o pluralismo das ideias. Conforme o
entendimento expresso por Santos, para além do combate as desigualdades, a BNCC busca ser
um projeto de sociedade, ao propor modelo de educacéo integral que oferta conhecimentos
variados, mas que também promove o autoconhecimento e a alteridade, ampliando a visao de
mundo e capacitando a leitura da realidade e reconhecimento da propria identidade cultural.®
N&o por acaso, para Ana Maia, Amanda Sousa e Valéria Trajano, no Brasil, 0 Ensino Religioso

enfrenta atualmente trés desafios:

A estruturagdo como Componente Curricular, que deve abarcar problemas seculares
polémicos, como a unido homoafetiva, o feminismo, a liberacdo ou ndo das drogas e
suas consequéncias, a discriminacdo étnica e de género, a violéncia generalizada, 0s
crimes contra a natureza e 0s animais, a questao dos refugiados, o terrorismo, dentre
outros; o reconhecimento da laicidade nas escolas publicas, de acordo com a
Constituicdo Federal de 1988, pois a visao proselitista da religido ainda é marcante
nas esferas administrativas do pais e o ensino religioso confessional se caracteriza
como uma catequese, além de termos na nossa cultura varias expressoes religiosas; a
tolerancia, pois ha estudantes com pertengas religiosas maltiplas, que estdo sujeitos a

16 BRASIL, 2019, p. 194-195.

17 CUNHA, Luiz Antonio. O sistema nacional de educacgdo e o Ensino Religioso nas escolas publicas. Revista
Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 34, n. 124, 2013. p. 931-932.

18 BRASIL, 2019, p. 436.

19 SANTOS, Taciana Brasil dos. O Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular: algumas consideracdes.
Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 37, n. 1, p. 1-28, 2021. p. 7.
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assédio moral, tortura psicoldgica por outros estudantes devido as diferencas de credo
e até de docentes.?

Por sua vez, para Rosa lavelberg, a Arte acompanha o tempo e suas transformacdes,
tentando mostrar sua contribuicdo ao processo ensino-aprendizagem, quando conduz os/as
estudantes a revisitarem o passado, vivenciarem o presente e refletirem acerca do futuro. As
artes desempenham papel essencial na formacao integral dos/as estudantes, ja que sdo capazes
de transforma-los/as por meio da magia, da fantasia, da descoberta e da aventura, permitindo o
desenvolvimento da sensibilidade e da criatividade.?! Sobre isso, Paulo Paes e Jusimara Ozdrio

lembram que:

Vygotsky, em sua obra intitulada Imaginacéo e Criatividade na Infancia, enfatiza que
a criatividade pode ser rica somente quando enraizada na vasta producdo estética da
humanidade, e que a criagdo infantil, em si mesma, tem poucas referéncias para que
se torne uma criacdo mais consistente. Por outro lado, a criacdo nas aulas de Arte,
mesmo com muitas apropriacfes estéticas, mas sem a liberdade que a caracteriza,
torna-se mero objeto tolhido de seu carater poético. O ensino de Arte tem ficado mais
restrito a uma dessas duas perspectivas, a primeira estuda a histéria da arte, ampliando
as referéncias, mas ndo investe na liberdade de criacdo artistica. A segunda investe na
liberdade de criagdo, mas, pela auséncia de referéncias, empobrece o resultado
estético final dos trabalhos, que, em geral, tornam-se repetitivos as poucas referéncias
que o/a estudante teve acesso.?

A cita¢do acima destaca um dilema importante no ensino de Arte: o equilibrio entre o
fornecimento de referéncias estéticas, historicas e culturais aos/as estudantes e a liberdade para
a criacdo artistica auténtica. Muitas vezes, 0 ensino de Arte prioriza somente um desses
aspectos. Ao focar excessivamente na historia da arte e no estudo de movimentos estéticos, ndo
sdo dadas as condigdes para que os/as estudantes exercam sua imaginagao criadora de modo
livre. Por outro lado, quando o foco é apenas na livre expressao, sem o aporte de referéncias, a
criacdo fica limitada e repetitiva.

Para um ensino de Arte completo, conforme preconiza a BNCC, € preciso integrar essas
duas dimensdes. O/a estudante deve ter contato com a ampla producdo artistica da humanidade,
em suas diferentes épocas e contextos, para nutrir seu repertério. Mas também € essencial
proporcionar espacgos para a experimentacdo poética, a construcao autoral, o desenvolvimento
da imaginacéo. E o/a docente pode equilibrar essas facetas por meio de projetos que articulem

pesquisa, apropriacdo de referéncias e criacdo pessoal dos/as estudantes. Dessa forma, ensina-

20 MAIA, Ana Claudia Frdes; SOUSA, Amanda Casteldo; TRAJANO, Valéria da Silva. Cenario do ensino
religioso na educacéo bésica brasileira: uma revisao integrativa. Revista Educacdo Popular, Uberlandia, v. 21, n.
2, p. 219-238, 2022. p. 233.

2L JAVELBERG, Rosa. Para gostar de aprender arte: sala de aula e formagédo de professores. Porto Alegre:
Artmed, 2003. p. 22.

22 PAES, Paulo César Duarte; OZORIO, Jusimara Clara. Arte na escola: objetivacdo e liberdade. Revista
Educagéo, Artes e Incluséo, Floriandpolis, v. 17, n. Unico, p. 1-25, 2021. p. 4.
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se Arte de modo interdisciplinar, dialdgico e significativo para os estudantes. Tal reflexdo serve
também para o Ensino Religioso. A BNCC igualmente propGe o estudo das tradi¢cdes religiosas
em seus contextos historico-culturais, ao mesmo tempo em que valoriza o dialogo e a
construcdo de sentidos pessoais dos/as estudantes sobre questdes existenciais, éticas e
espirituais. Portanto, é preciso mesclar o trabalho com referéncias e o exercicio da liberdade,
imaginacao e expressividade dos estudantes.

Ainda de acordo com a BNCC, em se tratando da Educacdo Béasica, o Componente
Curricular Arte esta fundamentado nas seguintes linguagens: as Artes visuais, a Danca, a
Mdsica e o Teatro. Tais linguagens articulam saberes inerentes a produtos e fendmenos
artisticos, envolvendo préticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre
formas artisticas, em que a sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as emocdes e as
subjetividades se manifestam como formas de expressdao no processo de aprendizagem em
Arte.? Por tal perspectiva, entende-se que a educacio se apresenta como espago de apropriagio
da cultura, em que as mediacdes escolares permitem o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores, em movimento que o homem biologico vai sendo superado e 0 homem
social vai se constituindo. Assim, abordar a constituicdo do ser criativo e criador contribui para
0 surgimento de alternativas numa época em que o ser humano tende a se apresentar como
reprodutor de situacdes que representam e, também, que aprofundam os processos de alienacao
e de negacgdo de si mesmo.?*

Esse Componente Curricular contribui, também, para a interacdo critica dos/as
estudantes com a complexidade do mundo, favorecendo o respeito as diferencgas e o didlogo
intercultural, pluriétnico e plurilingue — considerados essenciais para o exercicio da cidadania.
Ainda segundo a BNCC, a Arte e 0 Ensino Religioso possibilitam a troca entre culturas,
favorecendo o reconhecimento de semelhancas e diferencas. Dessa forma, as manifestagoes
artisticas e religiosas ndo podem ser reduzidas as producdes legitimadas pelas instituicGes
culturais e veiculadas pela midia, tampouco a pratica artistica pode ser entendida como simples
aquisicdo de cadigos e técnicas. A aprendizagem de Arte e de Ensino Religioso requer que se
alcance a experiéncia e a vivéncia pessoal como pratica social, fazendo com que os/as

estudantes sejam protagonistas e criadores.?

23 BRASIL, 2019, p. 193.

24 SOUZA, Suzana Rocha de; MARTINES, Elizabeth Antdnia Leonel Moraes; BARROCO, Sénia Mari Shima.
Ensino de Artes e 0s processos criativos na adolescéncia. Revista Educacao, Artes e Inclusdo, Florianépolis, v.
14, n. 3, p. 234-262, 2018. p. 236.

% BRASIL, 2019, p. 193.
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Isso porque os estudiosos idealizadores da BNCC compreenderam que a educacao deve
contemplar a formag&o integral dos/as estudantes, ndo oferecendo apenas o saber cientifico,
mas também a aprendizagem do intelecto sentimental e espiritual que os/as levara ao maior
desenvolvimento senso critico e emocional. Sendo assim, entende-se que o desenvolvimento
de emogdes e sentimentos precisa também estar inserido no cotidiano escolar, fazendo-se
importante para o desenvolvimento cognitivo dos/as estudantes em relacdo a formacdo de
opini&o.?®

Dessa forma, tendo sido aqui apresentados a Arte e o Ensino Religioso, de acordo com
a BNCC, enfatizando suas caracteristicas comuns, passa-se agora, no proximo topico, a expor
algumas das principais dificuldades do ensino de Artes.

1.2 Principais caracteristicas do ensino de Artes

Conforme o entendimento de Marcelo Leite e Mirian Albrecht, a arte € uma atividade
humana na qual as emocdes e as intuicdes do homem podem se desenvolver de modo
privilegiado. Nas sociedades antigas, bem como nas sociedades atuais, a arte ndo se separa da
vida e mostra como, no mundo civilizado, paulatinamente, a arte tem perdido espago e se
caracterizado quase que unicamente como entretenimento.?” Segundo o entendimento expresso
por Sumaya Mattar e Rita Bredariolli, tradicdo racional da civilizacdo Ocidental e o culto as
Ciéncias fizeram que, no decorrer do tempo, 0 ensino se concentrasse nos atributos do
pensamento. Dessa forma, foi se enfraquecendo a relagdo dos seres humanos com o sensorio,
com as percepgdes e 0s sentimentos que, embora reconhecidos, nem sempre fazem parte da
tradicdo do ensino formal. No entanto, cabe a Arte reconduzir os sentidos e os sentimentos a
arena do ensino e da aprendizagem.?®

Em termos conceituais, pode-se afirmar que a arte se constitui a juncao da criatividade
e do desenvolvimento cognitivo que conduzem o ser humano a desenvolver atos e ideias. Nesse
sentido, Rafaela Rodrigues, Leonardo Souza e Vanessa Treviso compreendem que a arte tem

por principal objetivo expressar a visdéo humana em uma criagdo, ou seja, buscando externar a

% RODRIGUES, Rafaela Nathalia Larocca; SOUZA, Leonardo Jeronymo de; TREVISO, Vanessa Cristina. Arte-
educacdo: a relevancia da arte no processo de ensino e aprendizagem. Cadernos de Educacao: Ensino e Sociedade,
Bebedouro, v. 4, n. 1, p. 114-126, 2017. p. 119.

27 LEITE, Marcelo Alecsander Chagas; ALBRECHT, Mirian Pacheco Silva. A importancia da Arte na formag&o
interdisciplinar proposta pela UFABC. Revista Educacéo Artes e Inclusdo, Campinas, v. 16, n. 1, p. 408-429,
2020. p. 410.

8 MATTAR, Sumaya; BREDARIOLLI, Rita Luciana Berti. O ensino da Arte no contexto brasileiro atual:
formagdo, politicas publicas educacionais e atuagdo. Sao Paulo: ECA/USP, 2019. p. 42.
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percepcéo de mundo do individuo, suas ideias e suas emogdes.?® Contudo, no Brasil, conforme
as explicacdes apresentadas por Karine Ramaldes, a obrigatoriedade do Ensino da Arte no

Brasil é fruto de muitas lutas:

Um avanco que surgiu receosamente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional de 1971, ainda como Educacdo Avrtistica e, apenas na LDBEN de 1996, a
arte foi afirmada como disciplina, abrangendo toda a Educagéo Bésica. Em 2016, o
governo federal prop6s a retirada da obrigatoriedade do Ensino da Arte do Ensino
Médio, deixando-a apenas na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental (1° ao 9°
ano). Esta proposta foi realizada a partir da Medida Provis6ria n. 746/2016, que
alterava o artigo 26, §2°, da LDBEN n. 9.394/1996, determinando: § 2° — O ensino
da Arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituirda Componente
Curricular obrigatério da Educago Infantil e de todo o Ensino Fundamental, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos/as estudantes.*

O fato € que, em tempos atuais, na visdo de Mirian Rocha e José Lima, promover o
ensino de Arte requer a combinacdo de metodologias que permitam abordar tal Componente
Curricular como conhecimento, de modo a motivar a percepgao, a imaginagdo e o pensamento
visual reflexivo e critico dos/as estudantes. Nesse sentido, ensinar Arte se constitui tarefa bem
mais complexa que o simples ensino de técnicas ou 0 mero uso de materiais artisticos em
atividades lddicas.®* Infelizmente, no Brasil, 0 ensino de Artes ainda se faz de forma periférica
ao sistema educacional, sendo-lhe atribuida a caracteristica de recreacdo, quando ndo é
submetida a exercicios de coordenagdo motora. Considerando-se que o simbolo elaborado pelo
individuo, por meio da imitacdo, do jogo, do desenho, da construcdo com materiais possui
significado logico, sensorial e emocional, Ingrid Koudela entende que, pelo contrario, o ensino
de Arte constitui o proprio centro do processo educacional.?

Em seus moldes ideais, a Arte corrobora para que os/as estudantes percebam a realidade
do meio onde se encontram inseridos, de forma que possam transforma-la a partir do
desenvolvimento da propria capacidade critica, da imaginacgdo, da subjetividade e da abstrag&o.
Além disso, como forma de ampliar o efeito de seus ensinamentos, a Arte também serve para
disseminar a cultura no local onde a escola se encontra inserida, estendendo a influéncia da
educacido na sociedade.® A escola se constitui espago situado na dinamica cultural, lugar no

qual as transformagdes sociais se estabelecem nas relagbes humanas presentes nas praticas

2 RODRIGUES; SOUZA; TREVISO, 2017, p. 116.

%0 RAMALDES, Karine. Ensino de Arte — qual ensino queremos? Revista Educacgdo, Artes e Inclus&o,
Floriandpolis, v. 13, n. 2, p. 73-91, 2017. p. 74.

31 ROCHA, Mirian Soares; LIMA, José Maximiano Arruda Ximenes de. Ensino de Arte na contemporaneidade: a
escola como espago de producdo artistica. Revista Educacéo, Artes e Inclusdo, Florianépolis, v. 17, n. 1, p. 1-25,
2021. p. 2.

32 KOUDELA, Ingrid Dormien. Jogos teatrais. 4. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2002. p. 29-30.

3 LEITE; ALBRECHT, 2020, p. 410.
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pedagdgicas — relacdes essas carregadas de poder. Dessa forma, busca-se a formacéo integral
dos seres humanos, em suas dimensfes fisicas, sensoriais, afetivas e cognitivas dentro de
determinado contexto historico-cultural e social.** Em complemento, faz-se necessério também

destacar que:

A Arte apresenta desafios que exigem profunda ampliacdo e revisdo continua da
razdo. Assim, ndo deve haver oposicdo ao racionalismo em detrimento da
sensibilidade. Pelo contrario, essas duas instancias se complementam e colaboram
para a apreensdo da realidade por diferentes meios. O contato com a Arte proporciona
pensamento flexivel e fluido com relacéo as outras areas do conhecimento, bem como
auxilia na percepcdo da dimensdo social que as manifestacBes artisticas
proporcionam. Dessa forma, é possivel verificar a relevancia da Arte na formag&o de
criangas, jovens e adultos, pois ela propicia aos sujeitos um autoconhecimento que
ndo pode ser adquirido apenas pela Ciéncia.®

No entanto, desde que o ser humano passou a se guiar essencialmente por meio da razao,
buscando-a para todo e qualquer fendmeno, a sociedade passou por transformacdes tais como
0 capitalismo e o consumismo, entre outros. Com isso, passou-se a trabalhar mais e a ter menos
tempo para o imaginario e o utépico. Atualmente, tal condicdo também alcanca as escolas, em
que a arte esta cada vez mais dispersa, tendo se perdido parte consideravel do sentido de
expressdo de ideias livre. Como decorréncia, desenvolve-se cada vez mais uma massa de
pensamentos pré-produzidos, na qual ndo se encontra conhecimento suficiente para o
aperfeicoamento de uma estrutura social critica.®

Cabe aqui ressaltar o pensamento de Suzana Souza e Elizabeth Martines, que expressam
a errbnea concepcdo que afirma que o fato de o Ensino da Arte ndo possuir propésitos
educacionais definidos e, ainda, que ensinar Arte requer menos intelectualmente do que as
outras areas do conhecimento é fruto de politicas publicas criadas para atender um modelo
econdmico neoliberal, para satisfazer determinada classe social, hegemaonica, que hierarquiza e
localiza os individuos socialmente.®

Entende-se, assim, que a reflexdo acerca da funcéo social da escola remete ao processo
de humanizacgdo. Desde a infancia os/as estudantes se apropriam do legado cultural do qual séo
herdeiros, enquanto seres humanos — lendo, escrevendo, contando e se apropriando dos

fundamentos da ciéncia. Contudo, conforme explicam Sandra Biavatti e Maria Szymanski,

3 SOUZA; MARTINES, 2018, p. 241.

%5 PERE, José Roberto Pereira. Questdes atuais do Ensino de Arte no Brasil: o lugar da Arte na Base Nacional
Comum Curricular. & — Revista do Departamento de Desenho e Artes Visuais, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, p. 24-
36, 2016. p. 30.

% RODRIGUES; SOUZA; TREVISO, 2017, p. 117.

37 SOUZA, Suzana Rocha de; MARTINES, Elizabeth Ant6nia Leonel Moraes; BARROCO, Sénia Mari Shima.
Ensino de artes e os processos criativos na adolescéncia. Revista Educacao, Artes e Incluséo, Florianopolis, v. 14,
n. 3, p. 234-262, 2018. p. 238.
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além da aprendizagem necessaria a vida cotidiana, pode-se acrescentar a apropriacdo das
diferentes linguagens artisticas, posto que a arte se constitui experiéncia humano-social que
sistematiza campo especifico do psiquismo do homem social — precisamente o campo do seu
sentimento.®

No &mbito da producdo do conhecimento, em funcdo de uma virada linguistica e
cultural, atualmente compreende-se que a linguagem ndo somente representa e relata os fatos,
mas também os constitui e os cria. A linguagem é parte, mas também criadora, da realidade.
Para Lucas Benatti, Teresa Teruya e Eliane maio, € inegavel a dupla potencializacao da arte e
da ciéncia como meios expressivos, linguagens produtoras de sentidos e significados na/pela
histdria e cultura consciente dos atravessamentos de poder na producéo de conhecimentos.®

Dessa forma, pode-se tambem afirmar que o Componente Curricular Arte, quando
ofertado ao longo de toda a Educacdo Baésica, articula manifestacdes culturais de tempos e
espacos variados, incluindo o entorno artistico dos/as estudantes, bem como as producGes
artisticas e culturais que lhes sdo contemporaneas. Pelos prismas historico, social e politico, a
Arte também propicia aos/as estudantes a compreensao dos costumes e valores constituintes
das culturas, manifestados em seus processos e produtos artisticos, 0 que concorre para a
formagao integral.*°

A experiéncia do contato com a Arte pode proporcionar aos/as estudantes descobertas
importantes, gerando mudancas de comportamentos. Isso porque a arte ndo apenas produz ou
cria algo. Por meio da Arte é possivel adentrar em um universo que, a cada dia, tem algo novo
a ensinar. O ensino da Arte significa formar o individuo apreciador por meio de experiéncias
artisticas, com conhecimento teorico e pratico. Assim, sdao fundamentais o exercicio e a
exploracdo da linguagem oral, artistica e escrita, considerando que o aprendizado de tais
linguagens se constitui um dos elementos essenciais para que os/as estudantes s ampliem seus
conhecimentos e participacdo nas mais variadas praticas sociais. Portanto, a arte é cognicéo, é
uma forma diferente de interpretar o0 mundo, a realidade, o imaginério, e é conteido. Como
contetido, a arte € parte importante trabalho humano.*! N&o bastasse, é também preciso ressaltar

que:

38 BIAVATTI, Sandra Macanh&o; SZYMANSKI, Maria Lidia. Contribuicdes da teoria desenvolvimental para o
ensino escolar da arte. Revista Digital do Laboratério de Artes Visuais, Santa Maria, v. 15, n. 2, p. 1-27, 2022. p.
3. [Online].

39 BENATTI, Lucas Men; TERUYA, Teresa Kasuko; MAIO, Eliane Rose. O que podemos (des)aprender com a
arte? Saberes estético-corporeos e a construgdo de outro(s) conhecimento(s). Revista Digital do Laboratério de
Artes Visuais, Santa Maria, v. 15, n. 8, p. 1-22, 2022. p. 2. [Online].

40 BRASIL, 2019, p. 196-197.

4 ARAUJO, Claralice Bonfim de; MATOS, Adriana Souza; FERREIRA, Izidoria Pereira da Silva; CEZARI,
Eduardo José; SANTOS, Eliane Marques dos. Expressdo artistica, textos e o ambiente na producdo de
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Conhecer além das fronteiras — além do logicamente estabilizado, dos determinismos
de campos do conhecimento e de modos de ver — faz operar a arte como uma revolucao
tedrica capaz de revelar outros conhecimentos e que leva a problematizar, dentro do
campo epistemoldgico, de quais modos os saberes estético-corporeos potencializam a
produgdo de outros conhecimentos? A concepgdo dos saberes estético-corpéreos
surge da constatacdo de que os processos de conhecimento estdo imersos em politicas
culturais e cognitivas que manifestam as superestruturas de dominac&o e colonizacéo,
que atestam e confirmam os saberes, as técnicas, as metodologias e 0s contetdos
eurocentrados.*?

Tem-se assim que a transformacéo da realidade, a partir da intencionalidade do ensino
do Componente Curricular Arte deriva do processo de transformacdo da consciéncia dos/as
estudantes ao observarem uma obra de arte, de modo a compreender sua a esséncia e 0 seu
processo de criacdo, contextualizando-a e estabelecendo nexos socio-historicos, interpretando
e sensibilizando-se com a obra. Portanto, trata-se do nexo entre a pratica educativa e a pratica
social, entre a educacao escolar e o processo de transmissdo consciente do saber artistico,
contribuindo para o enriquecimento humano dos/as estudantes.*® Destaca-se que tal percepcéo
é de uma nocao pedagdgica histérico-critica, bem fundamentada, nesses mesmos termos, por
Dermeval Saviani. Sabe-se, entretanto, que as criancas que aprendem Arte na escola muito
raramente produzirdo obras artisticas que se perpetuardo na histdria. Porém, ao se expressarem
de forma livre e intencionalmente, ainda que nos limites e possibilidades comuns a uma escola,
desenvolvem praticas relevantes para si mesmas, para sua comunidade e, ainda, para a

sociedade em geral.** Nesse sentido, de acordo com Simao:

Quando relacionada a educacdo de criangas acaba aperfeicoando também a
abordagem didatica, pois existe uma dificuldade por parte delas em imaginar 0s
modos e costumes de pessoas no passado por causa da complexidade de construcéo
da relagdo espago/tempo. Auxiliados por este meio de transmissdo oral de
conhecimentos, com relatos, narrativas e entrevistas realizadas pelos educandos,
surgem novas condi¢des para ilustrar o imaginario sem a obrigatoriedade de estarem
intimamente comprometidos a decorar fatos ocorridos. Uma estratégia espontanea de
reconstrucdo da histéria, mesmo que parcial em sua narrativa, que ndo se sente
obrigada a dar conta de todo saber institucional.*®

Nessa mesma linha de raciocinio, Flavia Rossi destaca que a importancia do ensino de
Arte no sentido de aliar a criacdo e o conhecimento, ndo limitado tdo somente a obras artisticas,
mas também com a finalidade de ampliar a visdo dos/as estudantes para que percebam que 0s

elementos que compdem a Arte podem estar em seus cotidianos. Dessa forma, a Arte serve para

competéncias interdisciplinares: a BNCC na sala de aula. Revista Extensdo, Palmas, v. 4, n. 3, p. 65-72, 2020. p.
66.

42 BENATTI; TERUYA; MAIO, 2022, p. 3.

3 BIAVATTI; SZYMANSKI, 2022, p. 4.

“ PAES; 0ZzORIO, 2021, p. 2.

4 SIMAO, 2012, p. 75.
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que os/as estudantes desenvolvam olhar estético a respeito de seus cotidianos, bem como para
perceber que neles existem cores, luzes e formas geométricas, com inimeras perspectivas nos
contextos em que se inserem. Tal consciéncia se transforma ainda em conhecimento que nutre
seus repertorios imageéticos. Nesse sentido tem-se que, quando tais aspectos sdo considerados,
0 ensino do Componente Curricular Arte se converte em espago para a criatividade, para a
significacio dos aprendizados na vida dos/as estudantes.*® Mesmo porque, na concepgio
moderna, os/as estudantes € quem procuram os préprios modelos, com base em sua imaginacao.
Entdo, a Arte ndo poderia ser ensinada, cabendo ao/a docente somente a funcdo de motivador,
expectador e organizador de metodologias que possibilitem aos/as estudantes externar o
potencial artistico.*’

Entdo, as propostas pedagdgicas, estéticas e artisticas diretamente vinculadas ao ensino
de Artes demandam relacionar arte e vida, onde o conhecer, o fazer, o expressar, 0 comunicar
e o interagir promovem préaticas inventivas e interativas com base nas vivéncias de cada
estudante. A partir do ponto de vista artistico e estético para com a vida, torna-se possivel aos/as
estudantes expressarem suas vivéncias, subjetividades, bem como aquilo que os/as faz humanos
e singulares, por sua forma de ver, pensar e sentir o mundo.*® De modo geral, 0 ensino de Artes
estd também imbuido em fazer os/as estudantes aprenderem e continuarem aprendendo,
saberem aprenderem com o0s/as outros/as, usarem o conhecimento como recurso para tomar
decis@es e solucdo de adversidades e conflitos e, especialmente, gerarem mais conhecimento
por meio do compartilhamento do saber, o que se refere a gestdo do conhecimento. Ao mesmo
tempo, remete-se ao papel da Arte como elemento fundamental para a formagdo dos/as
cidaddos/as na sociedade do conhecimento.*®

Diante disso, o ensino deve ser compreendido como uma forma de permitir aos/as
estudantes o contato com novas experiéncias; estimulando a curiosidade para novas
descobertas, bem como oferecendo instrumentos possiveis para trabalhar a Arte. Assim, perante
as novas possibilidades, os/as estudantes desenvolvem a imaginacéo criadora. Os/as estudantes
devem ser motivados/as a se aventurarem ao aprendizado, arriscando-se diante das novas

possibilidades, frente ao desconhecido. A Arte, quando abordada em tal contexto, estimula os/as

4 ROSSI, Flavia Demke. A (re)existéncia do ensino de Arte sob a 6tica dos docentes de Pelotas. RELACULT —
Revista Latino-americana de Estudos em Cultura e Sociedade, Foz do Iguagu, v. 5, n. 1, p. 1-10, 2019. p. 3.

4T ROCHA; LIMA, 2021, p. 4.

48 ROSSI, 2019, p. 3.

4 OLIVEIRA, Denis Martins; MASSUDA, Ely Mitie; DEL FORNO, Leticia Fleig. Conhecimento, ciclo do
conhecimento e ensino de Arte no Brasil. Revista Educacao, Artes e Inclusdo, Floriandpolis, v. 18, n. 2, p. 30-55,
2022. p. 32.
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estudantes a experimentarem e a refletirem acerca das inimeras possibilidades artisticas e
sociais, sem que Ihe sejam impostas formulas fixas.*

Sendo assim, apds debater o ensino de Arte destacando seus principais desafios, passa-
se agora, no topico seguinte, a apresentar as caracteristicas mais comuns do Ensino Religioso

brasileiro.

1.3 Principais caracteristicas do Ensino Religioso

Segundo as explicagOes tecidas por Ferreira e Brandenburg, a educacdo oferece
inimeras possibilidades de transformacdo social, tornando possivel a estruturacdo de uma
realidade mais pacifica e mais reflexiva. Nesse sentido, assim como a Arte, 0 Componente
Curricular Ensino Religioso brasileiro também se encontra comprometido com tal desafio,
posto que seus principais objetivos, habilidades e competéncias, preconizados na BNCC,
primam pela valorizacgdo da vida, pelo respeito aos Direitos Humanos, pelo reconhecimento das
diversas formas de expressdo cultural, bem como pela propositura de uma cultura do dialogo e
de paz.*

Compondo conjunto com a democracia e a igualdade, o principio da liberdade religiosa
constitui o principio da laicidade, o qual pode ser uma espécie de supraprincipio juridico.
Afinal, todo individuo tem o direito de escolher e manifestar sua religido. Da mesma forma, tal
direito ndo pode possuir pesos diferentes em relacdo a crenca. Além disso, a democracia deve
se vincular a tolerancia, o que sugere respeito matuo em matéria de religiosidade, ndo sendo
possivel considerar qualquer olhar religioso superior ou melhor do que outro.

No Brasil, nas ultimas décadas, o Ensino Religioso passou por processos de
ressignificacdo e reestruturacdo pedagdgica. Uma complexa rede de relacBes politicas e
interesses configurou tal Componente Curricular no sistema de ensino. Porém, essa
configuracdo de forgas ainda convive no interior do Estado brasileiro, por meio de disputas pela
hegemonia de crencas, conquistas e legitimidade e poder. O modelo de Ensino Religioso,
baseado nas Ciéncias das Religides, tendo o conhecimento religioso como patrimoénio da
humanidade, expressa conteidos e didlogos com as mais diversas matrizes religiosas e ndo

religiosas, representando ruptura com o antigo modelo catequético confessional >

% RAMALDES, 2017, p. 87.

5l FERREIRA, Renan da Costa; BRANDENBURG, Laude Erandi. O Ensino Religioso e a BNCC: possibilidades
de se educar para a paz. Revista Caminhos, Goiénia, v. 17, n. 2, p. 508-522, 2019. p. 509.

2 SILVA, José Carlos da. O curriculo e o Ensino Religioso na BNCC: reflexdes e perspectivas. Revista
Pedagogica, Chapecd, v. 20, n. 44, p. 56-65, 2018. p. 61-62.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 20/02/2024.

30

Porém, conforme destaca Arnaldo Huff Junior, do ponto de vista juridico, existem ainda
diversas contradigdes relacionadas ao Ensino Religioso brasileiro: a situagdo do Ensino
Religioso no Brasil ainda é controversa e indefinida, com disputas politicas e juridicas. A
Constituicdo Federal prevé Ensino Religioso facultativo, mas nem sempre é ofertado ou com
matricula realmente opcional. A LDBEN delega a regulamentacdo aos sistemas de ensino,
porém a BNCC e as Diretrizes Curriculares Nacionais trazem orientagdes nacionais. Ha
proibicdo de proselitismo na LDBEN, mas o Supremo Tribunal Federal (STF) validou o ensino
confessional, referendando o acordo entre Brasil e Santa Sé. Assim, observa-se um cenéario de
impasses entre leis, decretos e decisdes judiciais que ainda carece de resolucdo para definir de
modo claro e harmdnico a configuracéo e os rumos dessa disciplina no pais.>®

Como bem destaca Rodrigo Santos, o que se pretende — e a BNCC respalda essa
intencdo, é a estruturacdo de um curriculo para o Componente Curricular Ensino Religioso,
fundamentado nas Ciéncias das Religides, bem como nas Ciéncias das Religides aplicadas, que
seja revestido dos principios basilares do desenvolvimento de tais ciéncias, incluindo-se ai seu
compromisso irrestrito sobre seu objeto, as religides e outras visées de mundo, de forma isenta
de quaisquer minimos interesses confessionais.>*

A partir da insercdo da crianga na escola, torna-se possivel entender o ser humano como
entende social, vislumbrando como se situa no mundo, bem como refor¢ando a importancia das
relacdes estabelecidas para sua constitui¢cdo enquanto pessoa, podendo perceber que, 0 processo
educacional se fundamenta no relacionamento interpessoal, norteado pela concepcao de agdo
conjunta e interativa.>® No entanto, cabe também observar que, no Brasil, o processo reflexivo
da releitura do fendmeno religioso requer sempre ser contextual, levando em consideracéo as
realidades plurais dos/as estudantes e valorizando a diversidade cultural religiosa, néao
priorizando qualquer tradicdo religiosa. O Componente Curricular Ensino Religioso se forma a
partir do contexto escolar, na relagdo com uma pedagogia critica, considerando o seu entorno,
0 contexto dos/as estudantes, entrando em dialogo com os demais componentes curriculares.*

Conforme o entendimento de Edile Rodrigues, o cenario de diversidade religiosa

crescente é uma realidade global que desafia sociedades laicas a garantir liberdade de crenca

58 HUFF JUNIOR, Arnaldo Erico. Religi&o e Ensino Religioso na escola. Numen — Revista de Estudos e Pesquisa
da Religido, Juiz de Fora, v. 23, n. 2, p. 9-20, 2020. p. 12.

% SANTOS, Rodrigo Oliveira dos. Ciéncia da Religido aplicada ao curriculo do Ensino Religioso. REVER —
Revista de Estudos da Religido, S&o Paulo, v. 22, n. 2, p. 71-88, 2022. p. 78.

5 LUCK, Heloisa. Gestdo educacional: uma questio paradigmatica. Petropolis: Vozes, 2006. p. 22.

% ULRICH, Claudete Beise; REIMER, Ivoni Richter; BARRETO JUNIOR, Raimundo César; NOGUEIRA,
Sandra Vida. Ensino Religioso: um Componente Curricular em construcdo. Revista Caminhos, Goiania, v. 18, n.
1, p. 3-9, 2020. p. 5.
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evitando discriminacdo. O Estado laico ndo nega a fé, mas protege minorias e permite a relagcdo
entre o cidaddo/a e o Estado no &mbito publico e privado. Essa diversidade cultural e religiosa
exige compreensdo mutua e harmoniosa. Surge o desafio de abordar esse tema em sala e no
Ensino Religioso de forma contextualizada, considerando as relacdes familia-escola, docente-
estudante e sociedade-conhecimento.®’

Dessa forma, evidencia-se a importancia de considerar o contexto ¢ a diversidade
cultural e religiosa no ambiente escolar e no Ensino Religioso, destacando primeiro que a escola
permite entender a crianga como ser social, vislumbrando como se situa no mundo por meio
das relagdes interpessoais. Defende-se também que a releitura do fendmeno religioso no Brasil
requer contextualizagdo, valorizando as realidades plurais dos/as estudantes sem priorizar
tradigdes. Do mesmo modo reforga-se a ideia de que o cenario de diversidade religiosa é um
desafio global, donde surgem questdes sobre como garantir liberdade de crenga e proteger
minorias em um Estado laico. Isso exige abordar o tema de forma contextualizada no Ensino
Religioso, considerando as relagdes no ambiente escolar. Destaca-se assim a importancia de um
olhar contextualizado e plural para a diversidade cultural e religiosa na escola ¢ no Ensino
Religioso, visando as relagdes e a formagao integral dos/as estudantes.

Sobre isso, Marta Faganha e Valdir Stephanini afirmam que o Componente Curricular
Ensino Religioso foi desenvolvido para contribuir com a formacéo integral dos/as estudantes,
ajudando-os a aumentar suas visdes de mundo, bem como o respeito as diversas identidades
religiosas, em prol do desenvolvimento da cultura da paz e da solidariedade.>® Por sua vez,
Claudia Gomes e Marilia Torales-Campos afirmam que, ao desenvolver as competéncias de
cuidar de si, do outro, da natureza, bem como analisar as rela¢Bes culturais, politicas e
econbmicas dos/as estudantes, o Ensino Religioso promove interesses sociais, ao contribuir
para a construcdo de uma identidade de seres humanos conscientes de que pertencem a uma
grande rede de vida compartilhada.®

Para Norma Duran, as nogdes a respeito de cidadania se modificam consideravelmente
de acordo com a cultura. Contudo, essa base legal representa o respeito aos direitos inalienaveis

do ser humano na sociedade. No Brasil, uma nacdo diversificada culturalmente,

5 RODRIGUES, Edile Maria Fracaro. O Ensino Religioso e a diversidade cultural: o sagrado na sala de aula.
Revista Educacéo, Brasilia, v. 42, n. 158, p. 45-65, 2019. p. 46-47.

% FACANHA, Marta Braga; STEPHANINI, Valdir. Aspectos do Ensino Religioso na Base Nacional Comum
Curricular: os fundamentos para educacgdo de qualidade. Revista Pistis &Praxis. Curitiba, v. 13, n. 1, p. 477-496,
2021. p. 485.

% GOMES, Claudia Lourengo; TORALES-CAMPOS, Marilia Andrade. O curriculo integrado como possibilidade
para a formacdo da ecocidadania: o Ensino Religioso como espaco para o desenvolvimento da Educagéo
Ambiental. Revista Eletrdnica do Mestrado em Educacéo Ambiental, Porto Alegre, v. 39, n. 2, p. 350-359, 2022.
p. 356. [Online].
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economicamente, socialmente e religiosamente, torna-se bem mais dificil estabelecer
parametros para se entender totalmente a questdo da cidadania. Nos dias atuais verifica-se
grande preocupacao com a cidadania religiosa, ou seja, a compreensao dos direitos e deveres
sociais no exercicio de uma religido, o respeito as diversas crencas, bem como a liberdade de
expresso.®

Sendo um pais laico, o Brasil ndo tem religido oficial. Porém, é também uma nacéo
multicultural. Assim, ainda de acordo com a visdo de Duran, deve-se perceber a educagdo como
processo que respeita plenamente tal multiculturalidade e a laicidade de forma dialdgica,
visando com isso favorecer o relacionamento pacifico e respeitoso entre os diversos atores
sociais das mais variadas culturas. Diante disso, mesmo ndo sendo uma tarefa facil, a escola
deve se constituir espaco capaz de desenvolver tal dialogo.®*

Para Meneguel e Gabriel, ao adotar a percepcdo de manifestacdo religiosa como
manifestacdo cultural, pode-se reconhecer adversidades, particularidades, além de sistemas de
simbolos que fundamentam praticas religiosas em determinado contexto sécio-histoérico, assim
como os que legitimam outras manifestacdes culturais.®?> Dessa forma, a BNCC propde que se
considere o Componente Curricular Ensino Religioso como uma oportunidade de observar
expressoes religiosas em sua diversidade, tendo as Ciéncias das Religides como produtora de
conhecimentos voltados a superacéo de preconceitos, fundamentada em reflexdes coerentes, a
partir das quais os/as estudantes percebem movimentos, semelhancas, divergéncias,
permanéncias e/ou rupturas entre os fendmenos religiosos, refletindo-os como fatos sociais,
decorrentes da cultura e pertencente a determinado tempo histérico.%® A pertenca do Ensino
Religioso a Educacéo Baésica e ao conjunto das humanidades esta, por fim, atestada ainda nos

objetivos do proprio Ensino Religioso, conforme o texto da BNCC:

O Ensino Religioso busca construir, por meio do estudo dos conhecimentos religiosos
e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades. Trata-se
de um espaco de aprendizagens, experiéncias pedagogicas, intercambios e dialogos
permanentes, que visam o acolhimento das identidades culturais, religiosas ou ndo, na
perspectiva da interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz. Tais finalidades
se articulam aos elementos da formacé&o integral dos/as estudantes, na medida em que

% DURAN, Norma Maria. As Ciéncias das Religies, o Ensino Religioso e sua relagdo com a cidadania para a
educacdo atual. Revista Foco, Curitiba, v. 16, n. 2, p. 1-12, 2023. p. 2-3.

61 DURAN, 2023, p. 4.

62 MENEGUEL, Talita Cristiane; GABRIEL, Fabio Antbnio. Ensino Religioso e a Base Nacional Comum
Curricular: dimensdo histdrica e habilidades socioemocionais. Revista Intersaberes, Curitiba, v. 17, n. 40, 2022.
p. 313.

8 MENEGUEL; GABRIEL, 2022, p. 316-317.
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fomentam a aprendizagem da convivéncia democrética e cidadd, principio basico a
vida em sociedade.®

Conforme explica Duran, a literatura especializada revela que o Ensino Religioso se
constitui como conteudo interdisciplinar e transdisciplinar, apresentando-se como Componente
Curricular que contribui com outras ciéncias, justificando a necessidade de perceber o Ensino
Religioso por meio de construcdes tedrico-filosoficas das religides.®® Quanto a isso, tem-se que
a interdisciplinaridade representa a integracdo disciplinar, visto tratar-se de uma forma de
coordenacdo de varias disciplinas do sistema de ensino inovado.®®

Duran também afirma que o Ensino Religioso que conduz a cidadania coincide com a
manutencdo de um ambiente saudavel, o qual permite a educacéo integral, de modo a contribuir
para a formacgdo de uma sociedade mais justa e solidaria. Ademais, o entendimento acerca das
concepcdes de cidadania implica reconhecer que ela esta em constante processo de construgéo,
visto tratar-se de conceito historico, sempre vinculado a vida em sociedade. Neste sentido, nova
cultura surge a partir do entendimento de que todo individuo é portador de direitos e deveres, a
serem buscados e conquistados de modo coletivo — e ndo interpretado como mera concesséo,
pois o exercicio da cidadania consiste em ser cidaddo no gozo dos proprios direitos e deveres.®’

No que se refere especificamente ao Ensino Religioso, o posicionamento da Base
estabelece a pesquisa e o didlogo como modos de concretizar o que é apresentado como
competéncias proprias para este Componente Curricular, ao longo da Educagio Basica.®® No
entendimento expresso por de Eunice Linz e Josilene Cruz, o Ensino Religioso, na forma como
é proposto pela BNCC, possui aspectos pedagdgicos fundamentados na valorizagdo da
experiéncia dos/as estudantes, bem como nos principios de conhecer, respeitar e conviver.®
Dessa forma, entende-se que a BNCC buscou elencar o Componente Curricular Ensino
Religioso de forma construtiva no que concerne a perceber o conhecimento religioso,
vislumbrando um trajeto de ensino que permite a reflexdo e a compreensdo da diversidade
religiosa e dos demais fenémenos que fazem parte do cotidiano humana.”® Por esse ponto de

vista, tem-se também que:

4 BRASIL, 2019, p. 437.

% DURAN, 2023, p. 6.

% MITTITIER; LOURENCON, 2017, p. 3.

87 DURAN, 2023, p. 7.

8 FERREIRA; BRANDENBURG, 2019, p. 514.

8 LINZ, Eunice Simdes; CRUZ, Josilene Silva da. Objeto de estudo, objetivos e eixos do Ensino Religioso na
Base Nacional Comum Curricular. In: JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; BRANDENBURG, Laude Erandi;
KLEIN, Remi. Compéndio do Ensino Religioso. Sao Leopoldo: Sinodal/Faculdades EST, 2017. p. 144,

O FERREIRA; BRANDENBURG, 2019, p. 514.
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Nos moldes atuais, 0 Ensino Religioso ndo mais deve estar ancorado em doutrinas
religiosas que tendem a fomentar, mesmo que de forma sutil, o proselitismo. Ao
contrario, sua contribuicdo deve se basear no aspecto cultural, macro ecuménico,
pluralista, interreligioso, visando favorecer a compreensdo e a aceitacdo da
diversidade cultural e religiosa da sociedade brasileira. O Ensino Religioso precisa
fomentar o didlogo entre as diversas religides e confissdes religiosas e servir como
ponte de aproximacdo e cooperacdo e contribuicfes das diversas religibes para a
sociedade.™

A citacdo acima destacada vai ao encontro do pensamento de Marcus Santiago, o qual
afirma que, no cenario atual, especialmente na escola publica, o Ensino Religioso é
caracterizado de maneira politica, democratica, livre, para que os/as estudantes aprendam a lidar
com a relacdo entre o individuo e o Estado. Assim, a literatura especializada mostra que o
Ensino Religioso segue independentemente de crencas e opcdes religiosas dos diversos grupos
que permeiam a sociedade, garantindo a liberdade de pensamento, consciéncia, convicgéo
sociocultural e religiosa, de modo a afirmar que o espaco escolar seja lugar de neutralidade de
crengas e livres de aspectos religiosos e filosoficos de qualquer instituicdo religiosa ou afim.’

Walter Salles e Maria Gentilini acreditam que, um mundo secularizado, que valoriza a
solucdo racional dos problemas humanos, submeter a prépria razéo e a utilizagdo das Ciéncias
e suas conquistas tecnoldgicas a prova de valores éticos se constitui condicdo essencial para a
sobrevivéncia da humanidade, visto que atualmente vivencia-se a necessidade de preservagédo
do ecossistema, a colonizacdo espacial e a manutengdo da paz, ao mesmo tempo em que 0
capitalismo colapsa, 0s recursos naturais se esgotam e a violéncia prolifera.”® Nesse sentido,

Mauro Baptista entende que:

A principal dimensdo a ser trabalhada pelo Ensino Religioso é a religiosidade, mas
essa religiosidade ndo se submete a uma explicagdo uniforme, ela exige a aceitacdo
do diverso. Religiosidade: é a dimensdo mais profunda da totalidade da vida humana.
E a busca da abertura ao transcendente, aquilo ou aquele que ultrapassa a superficie
da vida, o sentido radical da existéncia. Pensada como uma busca constante por um
sentido radical da existéncia, a religiosidade se aproxima da busca filos6fica pelo
sentido das coisas, por isso 0 BNCC trata tanto das compreensoes religiosas como das
ndo religiosas. Ambas sdo tentativas de se compreender a realidade em que estamos
inseridos. Uma tentativa que o BNCC reconhece como sendo objeto do Ensino
Religioso mesmo quando se trata de uma abordagem ndo religiosa. No fundo a
proposta do Ensino Religioso se enquadraria nesta busca de abertura a tudo o que é
transcendente. Na busca destas raizes de sentido as versdes de respostas sdo ampliadas

L RAMOS, Leonardo; RAMOS, Erica Marcelo Feliciano; SOARES, André. O Ensino Religioso na educago
escolar: contribuicdo para a formacdo cidadd. Composicdo — Revista de Ciéncias Sociais da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, v. 3, n. 26, p. 9-33, 2022. p. 24.

2 SANTIAGO, Marcus Antonio. Ensino Religioso escolar: uma pratica na educacéo brasileira. PhD Scientific
Review, Sdo Luis, v. 1, n. 3, p. 1-14, 2021. p. 9.

8 SALLES, Walter; GENTILINI, Maria Augusta. Desafios do Ensino Religioso em um mundo secular. Cadernos
de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 48, n. 169, p. 856-875, 2018, p. 872.
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e ndo devem ser ensinadas apenas como plurais e ecuménicas, mas transreligiosas,
perpassadas pelo sentido da busca pelo transcendente.™

Assim, considerando também a laicidade, a pluralidade e a diversidade como principais
fundamentos, Bruno Nascimento entende que o Ensino Religioso se insere em paradigma
emergente que se opde ao paradigma dominante, o qual faz uso da razéo instrumental e da
disciplinarizacdo dos saberes.” Esse novo ponto de vista epistemoldgico, além de admitir a
pluralidade de saberes, abre-se para a necessidade do estudo do fendmeno religioso e suas
manifestacdes. Enquanto a modernidade havia relegado a religido na esfera privada das
escolhas pessoais, a pds-modernidade relanca a forca das religiGes na esfera publica, onde as
estruturas de poder da sociedade civil sdo chamadas a administrar os principios e valores que
tornam mais fécil a convivéncia humana.”

No que tange a um caminho ideal para o Ensino Religioso, Marcos Silva e Péricles
Andrade entendem que, deve-se comecar pela alfabetizacdo no pensamento religioso dos/as
estudantes, com base naquele patamar basico no qual o aprendizado da convivéncia se inicia,
levando a um patamar de tolerancia religiosa, que significa a aceitacdo minima do/a outro/a.
Depois, deve-se buscar promover um nivel de compreensdo que admita as mutuas influéncias
das tradicdes religiosas, bem como o reconhecimento das estruturas comuns do sagrado. Por
ultimo, pode-se almejar o desenvolvimento da sensibilidade religioso-ecoldgica, tendo como
principio fundamental a integracdo — seja do principio da transcendéncia, seja da imanéncia
na compreensao do sagrado.’’

Entdo, que o Ensino Religioso ofereca o que lhe é préprio, a diferenca de outros
Componentes Curriculares, € um amplo conhecimento acerca da religido como fenémeno
humano de sentido e a respeito das mais diversas religides enquanto resultados historicos dessa
forca de vida religiosa. A linguagem simbolico-religiosa estrutura um lugar de onde se vé o
mundo e se imagina como ele é e como ele deveria ser. A visdo de mundo coloca ordem no
caos da existéncia e cria um lugar habitavel para se viver, mas também capacita & renovagéo da

vida e a transformaco social.”®

4 BAPTISTA, Mauro Rocha. O Ensino Religioso em questio. PARALELLUS — Revista Eletronica em Ciéncias
da Religido, Recife, v. 9, n. 21, p. 459-477, 2018. p. 465-466.

S NASCIMENTO, Bruno Rafael Machado. O Ensino Religioso e seus modelos epistemolégicos. EDUCA —
Revista Multidisciplinar em Educacéo, Porto Velho, v. 3, n. 6, p. 1-17, 2016. p. 4.

" NASCIMENTO, 2016, p. 4.

T SILVA, Marcos; ANDRADE, Péricles. Principios basicos para o Ensino Religioso a partir do curso de Ciéncias
da Religido da UFS. REVER — Revista de Estudos da Religido, S&o Paulo, v. 15, n. 2, p. 140-149, 2015. p. 148.
8 HUFF JUNIOR, 2020, p. 17.
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No Brasil, contudo, por se tratar de uma na¢do multicultural, na qual a maioria dos/as
cidadéos/as convive diariamente com a diversidade cultural e religiosa, torna-se fundamental
aprender a conviver e a respeitar as diferencas, que sdo inimeras. Sobre isso, entende-se que a
escola publica exerce papel primordial, visto que se constitui um importante ambiente de
socializacdo e de constante aprendizado — especialmente para as criangas, que sdo o publico-
alvo da Educacdo Basica. Diante disso, entende-se que o0 Ensino Religioso, quando ofertado de
forma a se cumprir o seu papel corretamente, consegue ser Componente Curricular que
contribui para a maior construgdo do maior respeito a diversidade cultural e religiosa.”

Conforme explicam Santos Filho e Aradjo, ao ser integrado a vida escolar, o Ensino
Religioso assume esséncia pedagdgica em que busca tornar as relacdes de poder e de saber mais
fraternas e participativas, revelando instrumentos eficazes de compreensdo e intervencédo
transformadora da realidade social.’® Ao assumir papel interdisciplinar, tal Componente
Curricular promove a maior compreensdo da relevancia dos conteudos aplicados em sala de
aula, para inumeros aspectos dos saberes que contribuem para uma formacao integral dos/as
estudantes.5!

Tem-se entdo, na visdo de Rodrigues, que a compreensdo do Componente Curricular
Ensino Religioso, a partir do conhecimento religioso, de acordo com o que € estabelecido pela
BNCC, precisa ocorrer em funcédo da organizacdo da educacdo e da relacdo da religido na
sociedade, pois 0 Ensino Religioso busca construir, por meio do estudo dos conhecimentos
religiosos e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades.®? Dessa
forma, Rodrigues afirma que, para valorizar a diversidade cultural comum & sociedade
brasileira, além dos novos desafios e olhares para a complexidade do Ensino Religioso, faz-se
necessario o emprego de praticas pedagogicas que valorizem — cotidianamente — a expressao
de tal diversidade em sala de aula.®®

Frente a todo o0 exposto até entdo, tem-se que, neste primeiro capitulo, cujo principal
objetivo foi apresentar os conceitos basicos que permitem debater a interdisciplinaridade dos
Componentes Curriculares Ensino Religioso e de Arte ofertados na Educacdo Basica, passa-se

agora, no segundo capitulo, a abordar a questdo da interdisciplinaridade como elemento

® PUPO, Michelle de Paula. A falta de laicidade e a intolerancia religiosa nas escolas publicas brasileiras e o papel
da disciplina de Ensino Religioso. Revista Alamedas, Toledo, v. 5, n. 2, p. 176-186, 2017. p. 185.

80 SANTOS FILHO, Ivanaldo Oliveira dos; ARAUJO, Maria José. Interdisciplinaridade e o Ensino Religioso.
PARALELLUS — Revista Eletrénica em Ciéncias da Religido, Recife, v. 9, n. 22, p. 717-735, 2018. p. 718-719.
[Online].

8. MITTITIER; LOURENCON, 2017, p. 4.

8 BRASIL, 2019, p. 437.

8 RODRIGUES, 2022, p. 47.
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facilitador da aprendizagem, destacando suas formas de aplicagdo ao Ensino de Artes e,
também, de Ensino Religioso.
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2 A INTERDISCIPLINARIDADE COMO FACILITADOR DA APRENDIZAGEM

Este segundo capitulo, desenvolvido com base em pesquisa de cunho bibliogréafico e
documental, tem por objetivo precipuo abordar a questdo da interdisciplinaridade como
elemento facilitador do processo de ensino e aprendizagem, destacando suas formas de
aplicacdo ao Ensino de Artes e, também, do Componente Curricular Ensino Religioso. Para
tanto, primeiro discute-se aqui a interdisciplinaridade quando aplicada ao ensino de Artes. Em
seguida, aborda-se a questdo da interdisciplinaridade aplicada ao Ensino Religioso. Por Gltimo,
buscando conjugar o0s conceitos expostos nos dois primeiros topicos, expde-se a luz do debate
académico a possivel relacdo de interdisciplinaridade entre o Ensino Religioso e as Artes.

De acordo com lvani Fazenda, a interdisciplinaridade é conceito fundamental na
educacdo moderna, a qual se propde a ser libertadora e inclusiva, pois refere-se a integracédo de
diferentes areas do conhecimento, com o objetivo de promover compreensdo mais ampla e
profunda acerca dos fendmenos estudados. Portanto, trata-se de abordagem que busca superar
as limitacdes das disciplinas isoladas, que muitas vezes ndo conseguem superar a complexidade
dos problemas contemporaneos.3*

A importancia do emprego das técnicas de interdisciplinaridade na educacéo pode ser
compreendida a partir de diversas perspectivas. Primeiro, por permitir visdo mais integrada e
holistica do mundo, reconhecendo a interdependéncia e a interconexao entre diferentes areas
do conhecimento. Isso é especialmente importante em um contexto no qual os problemas
enfrentados pela sociedade sdo cada vez mais complexos e multifacetados, exigindo abordagem
mais ampla e integrada. Além disso, a interdisciplinaridade pode contribuir para uma educacéo
mais inclusiva e democratica, ao possibilitar a participacao de diferentes perspectivas e saberes
no processo educativo. Isso se revela fundamental em um cenario em que as desigualdades
sociais e culturais sdo cada vez mais evidentes, exigindo abordagem mais sensivel e
diversificada. N&o obstante, a interdisciplinaridade também pode contribuir para uma educagéo
mais critica e reflexiva, ao permitir a analise e a compreensao dos fenémenos sociais e culturais
a partir de diferentes perspectivas e abordagens, o que se mostra ainda mais necessario agora,
qguando as informacdes sdo cada vez mais abundantes e complexas, exigindo abordagem mais

criteriosa.?®

8 FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Desafios e perspectivas do trabalho interdisciplinar no Ensino Fundamental:
contribui¢Bes das pesquisas sobre interdisciplinaridade no Brasil: 0 reconhecimento de um percurso. Revista
Interdisciplinaridade, S8o Paulo, v. 1, n. 1, p. 20-23, 2011. p. 12.

8 FAZENDA, 2011, p. 14.
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Em se tratando de educacao publica, a interdisciplinaridade se apresenta como forma de
trabalhar com temas e problemas que envolvem diferentes areas do conhecimento, para que
os/as estudantes possam desenvolver compreensdo mais profunda dos assuntos estudados, bem
como adquirir habilidades e competéncias que sejam mais relevantes para a vida em sociedade.
Dessa forma, a interdisciplinaridade reforga o potencial de uma educagdo que busca a formacéo
de cidaddos/ds capazes de lidar com a complexidade e a diversidade do mundo

contemporaneo.®

2.1 Interdisciplinaridade aplicada ao ensino de Artes

Por sua vez, no que se refere as Artes, a literatura especializada confirma que alguns dos
principais objetivos do ensino desse Componente Curricular encontram-se diretamente
vinculados & expressdo, ao modo de ver o mundo, & possibilidade de dar forma e colorido a
imaginagdo, bem como desenvolver o saber estético e artistico dos/as estudantes. Com base em
tais conceito, Felipe Caldas, Denise Holzer e Janice Popi acreditam que a pergunta que se deve
fazer inicialmente €: como a Arte pode ser trabalhada de forma interdisciplinar, para que os/as
estudantes consigam se apropriar dos conhecimentos relacionados a essa area e desenvolver as
habilidades e o saber artistico em sala de aula?®’

Vale destacar que, no campo educacional, o interesse pela interdisciplinaridade surgiu
por meio da necessidade de formar profissionais com preparacdo mais ampla e maior
capacidade de firmar relagdes entre o conhecimento, que possam identificar — em informacdes
de diversas areas — afinidades com o trabalho. Quanto a isso, Alessandra Dutra, Ana Paula
Herrero e Gilvan Santos afirmam que a formacdo interdisciplinar na escola estimula as
caracteristicas necessarias a um profissional exigidas pela sociedade moderna. Além disso,
torna evidente a existéncia de semelhancas entre diferentes disciplinas, sendo possivel em uma
delas utilizar um método especifico de outra. Por exemplo, as formas geométricas, contetdo de
Matematica — por exemplo —, que podem ser utilizadas na Arte.®

Histdrica e filosoficamente, a arte surge no mundo como forma de transformar a
experiéncia humana em objetos de conhecimento que demonstrem a percepcao e a imaginagao.

Sendo assim, na educacdo, a Arte pode ter como alguns de seus principais objetivos inserir

8 FAZENDA, 2011, p. 21.

87 CALDAS, Felipe Rodrigo; HOLZER, Denise Cristina; POPI, Janice Aparecida. A interdisciplinaridade em Arte:
algumas consideragdes. Revista NUPEART, Floriandpolis, v. 17, n. 1, p. 160-171, 2017. p. 161.

8 DUTRA, Alessandra; HERRERO, Ana Paula; SANTOS, Gilvan. Interdisciplinaridade do ensino de Arte com o
uso da ferramenta tecnoldgica webquest. Revista Educagéo, Santa Maria, v. 11, n. 3, p. 202-222, 2022. p. 207.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 20/02/2024.

40

saberes culturais e estéticos, bem como trabalhar a producdo e a apreciacdo artistica —
elementos fundamentais para a construgdo do saber significativo nesta area. Para tanto,
considerando-se a Arte como uma area especifica de conhecimento — porém, néo isolada —,
percebe-se que, ao ser vinculada a outras disciplinas do curriculo escolar, pode elevar o
conhecimento dos/as estudantes. Dessa forma, o ensino interdisciplinar possibilita a
oportunidade de desenvolver capacidades artisticas e estéticas relacionadas a outras areas do
conhecimento humano.®®

Lacia Pimentel concebe a arte ndo como linguagem, mas como acgdo cognitiva
imaginativa a integrar conhecimento, construcao e expressao. Por tal conceito, o conhecimento
é entendido como conjunto estruturado de saberes adquiridos que se fundamentam na
construcdo de sentidos, construidos a partir da subjetividade de experiéncias sensoriais,
pensamentos, lembrancas, sensacdes, imagens, afetos e ideias. Sendo assim, a cognicdo é
construida e corporalizada pela experiéncia, sem separar corpo e mente.*°

Nesse sentido tem-se que, em Artes, 0 processo de ensino e aprendizagem encontra-se
vinculado ao fazer, fruir, relacionar, pensar e contextualizar, a partir da experiéncia, de forma
gue engloba o conceito de experiéncia. Pelas Artes, os/as estudantes sdo vistos/as como
protagonistas dos processos de criacao e conhecimento. Para LUcia Pimentel, Arte também pode
ser entendida como expressdo e materializacdo das estruturas corpdreas internas com a
ambiéncia, revelando um conjunto de relagbes que unem conhecimentos ja vivenciados e
construidos, a partir das tens@es subjetivas e corpdreas que articulam a percep¢éo, a imaginagéo,
a emocdo, a investigacdo, a sensibilidade e a reflex&o, na realizacéo, fruicdo e aprendizagem de
producdes artisticas.®*

De acordo com as explicacBes tecidas por Anténio Cachapuz, na busca de novos
paradigmas para a educacdo faz-se necessario alcancar a complexidade. Esse se constitui o
maior desafio do pensamento contemporéaneo, o qual necessita de uma reforma no modo de
pensar do ser humano. O que se pretende com isso € a valorizagdo — na contraméo do
cartesianismo —, por meio de uma mudanca de postura em prol de novos referenciais,

conferindo maior énfase a multiplicidade de referéncias inerentes ao saber. 1sso também explica

8 CALDAS; HOLZER; POPI, 2017, p. 161-162.

% PIMENTEL, Lucia Gouvéa. A cognicdo imaginativa na formagdo de professor@s/artistas: experiéncias em
didlogo. A cognicdo imaginativa como projeto de formacao do professor@/artista. In: Congresso da Federacéo de
Arte/Educadores do Brasil, 26, 2016. Anais [...]. Boa Vista: UFRR, 2016. p. 11.

%1 PIMENTEL, 20186, p. 12.
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e justifica, em muitos casos, a Arte ser utilizada como ferramenta facilitadora no ensino de
inlimeros conceitos presentes nas demais areas do conhecimento.®?

Para Edvaldo do Nascimento Carvalho, a Arte € entendida impulsionadora da ampliacéo
do conhecimento do sujeito em relacdo a si proprio, ao outro e ao mundo, por meio do
conhecimento de sua comunidade e de outras sociedades, por meio do acesso ao conhecimento
de suas respectivas culturas. Nesse sentido, cada modalidade artistica é estruturada a partir de
codigos particulares, com sua compreensdo advindo do habito das pessoas em aprecia-la e dos
conhecimentos adquiridos sobre ela. Dai a importancia de se aprender sobre as Artes, por meio
das suas diferentes linguagens e vertentes, bem como por sua relagdo com os demais saberes
humanos.®

Em praticamente toda obra de Arte o artista busca construir uma narrativa, colocando-
se como veiculo corporal voltado a transmissdo de significados ndo corporais. Para Mariana
Estelita Lins Silva, o que ocorre nas obras de Arte — em qualquer modalidade artistica— é a
valorizacdo do exprimivel em detrimento do veiculo corporal que lhe expressaria. Na relacdo
obra e espectador percebe-se a existéncia de um universo ilimitavel de possibilidades de
significados que surge no instante da abordagem, o qual tem a obra de arte somente como ponto
de partida. No caso de uma pintura, por exemplo, a superficie da tela se constitui o suporte
material que sustenta os subsidios responsaveis pela comunicacdo. O artista combina cores e
formas (elementos materiais) que vao traduzir uma imagem, uma mensagem, temas e
conceitos.®*

Dai porque, em se tratando de educacdo publica, Marco Antdnio Jodo Fernandes Janior
e Jodo José Caluzi acreditam que a necessidade de aproximar as Artes dos demais Componentes
Curriculares ndo esta vinculada somente a elucidacdo de contetdos cientificos, mas, ainda,
humanisticos, visto que, para se criar uma concep¢do de educacgdo significativa para os/as
estudantes, que possa transcender os muros da escola, faz-se necessario que o conhecimento
cientifico va muito além de uma mera aprendizagem de leis e teorias. Para tanto, é preciso
considerar a emocdo, a criatividade e a imaginacdo, diretamente relacionadas a racionalidade,

como ferramentas de importancia essencial para a formacdo de sujeitos conscientes de seus

92 CACHAPUZ, Antonio. Arte e ciéncia no ensino interdisciplinar das ciéncias. Revista Internacional de Pesquisa
em Didética das Ciéncias e Matematica, Itapetininga, v. 1, n. 1, p. 1-19, 2020. p. 2.

% CARVALHO, Edvaldo do Nascimento. O Componente Curricular Arte nos livros didaticos do Novo Ensino
Médio: uma analise da abordagem nos livros de linguagens, codigos e suas tecnologias. Revista Educacao Publica,
v. 21, n. 21, 2021. [Online].

% SILVA, Mariana Estelita Lins. A documentacdo museoldgica e os novos paradigmas da arte contemporanea.
Revista Museologia & Interdisciplinaridade, Brasilia, v. 3, n. 5, p. 185-192, 2014. p. 190.
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papéis como cidaddos/as criticos/as, que compreendem a sociedade na qual se encontram
inseridos/as.%®

As Artes, enquanto expressdes pessoais ou coletivas, constituem-se importantes
instrumentos para a identificacdo das manifestagbes culturais e o desenvolvimento de
determinada sociedade. Ainda conforme Caldas, Holzer e Popi tem-se que, por meio das Artes
torna-se possivel desenvolver a percepcdo, a imaginacdo, apreender a realidade do meio
ambiente, desenvolver a capacidade critica, possibilitando analisar que os produtos artisticos
mantém estreita relacdo com a sociedade e, por isso mesmo, a Arte se revela atividade dinamica.
Afinal, é muito dificil encontrar uma atividade humana que ndo possua, ainda que
minimamente, algum vinculo com as artes — quer seja na forma de representacdo direta ou de
apreciacio critica.®®

Mais uma vez, com base nos estudos desenvolvidos por Caldas, Holzer e Popi, entende-
se que a escola precisa trabalhar os conceitos de Arte, pensando em um ensino contextualizado,
que busque informacBes e producles artistico-culturais da realidade dos/as estudantes,
contribuindo, dessa forma, para que essas atividades sejam inseridas em seu cotidiano, tornando
0 aprendizado mais motivador. Para tanto, cabe aqui destacar outro ponto essencial, o qual diz
respeito ao fato de que o ensino contextualizado da Arte contribui para que a
interdisciplinaridade nas aulas promova a integracdo dos conceitos artisticos com contetdo e
materiais de outras disciplinas.®”’

O ensino de Artes somente fard sentido se os/as estudantes puderem se apropriar de
conceitos, desenvolvendo também a capacidade de olhar a producdo artistica de forma que sua
reflexdo seja real. Para que isso se viabilize faz-se necessario que a concepgdo de Arte e
educacdo, difundida por durante tempo nas escolas brasileiras, ceda lugar ao ensino
contextualizado, valorizando a formacg&o do saber estético e artistico dos/as estudantes, de modo
a despertar o0 senso critico para construcao do conhecimento. Nesse sentido, revela-se de grande
importancia criar espaco para a apreciacdo da Arte em toda a sua esséncia e em toda a sua
pluralidade de significados. Tal espaco pode — e deve — ser interdisciplinar, por meio de
trabalho contextualizado e participativo.%® Ainda a respeito do ensino de Artes, Gilson Luiz

Volpato assim se expressa:

% FERNANDES JUNIOR, Marco Antdnio Jodo; CALUZI, Jodo José. Concepcdes sobre interdisciplinaridade
entre Arte e ciéncias: estudo a partir do relato de um professor e de alunos da Educacédo Basica. Revista Ciéncia
& Educagdo, Bauru, v. 26, n. 1, p. 1-15, 2020. p. 2.

% CALDAS; HOLZER; POPI, 2017, p. 162.

% CALDAS; HOLZER; POPI, 2017, p. 164.

% CALDAS; HOLZER; POPI, 2017, p. 165.
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Ao tentar estabelecer relagGes entre as Artes e os demais Componentes Curriculares
torna-se possivel perceber que ambos os conceitos tratam de formas de abordar e
entender o universo. As ciéncias, em carater explicativo, logico, provisorio e
empirico; ja as Artes, por sua vez, apresentando a estética como uma de suas principais
caracteristicas. Dessa forma, é possivel imaginar que a integracdo dos dois campos
pode resultar em um novo conhecimento, dotado de valor significativo para os
individuos, uma vez que, por meio da estética, torna-se possivel expressar e
compreender sentimentos e ideias. Ressalta-se também que as Artes possuem diversos
valores, tais como o ético, o politico, o religioso, o cultural, o pedagdgico, sendo o
estético apenas um deles.®

Conforme o entendimento expresso por Juliana Candida Oliveira Cuba, Juliana Silva
Martinho e Sueli Teresinha de Abreu-Bernardes, a interdisciplinaridade é decisiva para 0 ensino
de Arte como abordagem pedagdgica, visto que os curriculos e a pratica de ensino desse
Componente Curricular foram construidos por seu intermédio. Dessa forma, o papel da Arte
consiste em contribuir na construcdo de um pensamento que busgue novas sinteses. Nesse
sentido, entende-se que a integracdo do conhecimento serd sempre compreendida como busca
constante. Historicamente, assinala-se como fundamento da interdisciplinaridade a ideia de
totalidade, substituida paulatinamente pela ideia do inter-relacionamento do conhecimento:
inter-relacionar as diversas disciplinas para que se possa alcancar a compreensdo organica do
conhecimento.1%

Em complemento ao mesmo raciocinio exposto no paragrafo anterior, Fernandes Junior
e Caluzi também afirmam que, para o ensino de Artes, uma pratica educativa interdisciplinar
se viabiliza com a iniciativa de incitar o dialogo com outras formas de conhecimentos, com 0s
qguais ndo se esta habituado. Por parte dos/as docentes isso requer autoconhecimento,
humildade, coeréncia, expectativa e ousadia. Dessa forma, levando-se em consideracdo a
velocidade com que a informagéo € disseminada atualmente, ndo basta ter somente o dominio
do conteudo de determinado Componente Curricular. Faz-se necessario também pensa-lo de
modo critico, relacionando-o com outras estruturas de conhecimento, de forma que seja possivel
superar a visdo unilateral da realidade e reconhecendo multiplas formas de olhar e analisar um
mesmo contexto.!%

Obviamente que, em se tratando do ensino de Artes, torna-se muito raro conhecer
detalhes acerca do modo como as pessoas exploram a emocgéo estética na decisdo racional,
considerando-se que se trata de processos psicoldgicos dificilmente acessiveis. Na esséncia,

ainda segundo a visdo de Cachapuz, o que a literatura especializada destaca é o papel da

9 VOLPATO, Gilson Luiz. Ciéncia: da filosofia a publicacdo. 6. ed. Sao Paulo: Cultura Académica, 2013. p. 46.
100 CUBA, Juliana Candida Oliveira; MARTINHO, Juliana Silva; ABREU-BERNARDES, Sueli Teresinha de.
Dialogos entre Arte, interdisciplinaridade e educacdo: o que dizem os PCNs. Revista Travessias, Cascavel, v. 10,
n. 2, p. 155-174, 2015. p. 159-160.

101 FERNANDES JUNIOR; CALUZI, 2020, p. 2.
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imaginacdo criadora, qualquer que seja o contexto da atividade humana e a valorizacdo dos
sujeitos como construtores de simbolos. Isso porque, inventar € escolher. Nessa escolha, as
combinag6es mais férteis sdo, comumente, sdo aquelas que derivam de elementos retirados de
dominios muito diversos.1%2

Quando se imagina a Arte e sua natureza interdisciplinar, é necessario reconhecer as
linguagens artisticas, em que o ato criativo engloba teorias e préaticas. A criacdo artistica acaba
sendo uma multitarefa, visto que o artista passa por desafios continuos, os quais diz respeito ao
criar e a articulacdo do conhecimento. Em se tratando do trabalho interdisciplinar em Arte,
pressupde trabalho com os conceitos vinculados a essa tarefa bastante complexa. 1sso porque o
pensar interdisciplinar ressalta as inimeras formas de conhecimento, seja por meio de estratégia
formal ou de senso comum, enriquecendo as rela¢cbes com o mundo. Do mesmo modo, é preciso
entender também que a interdisciplinaridade ndo tem uma definicdo estanque, mas requer ser
compreendida, pois 0 que caracteriza a pratica interdisciplinar é o sentimento intencional. Em
termos educacionais, constitui-se modelo de ensino voltado para a integracéo e a unificacdo das
disciplinas.%®

Portanto, promover ensino interdisciplinar significa permitir o didlogo de qualquer
disciplina com as demais do curriculo escolar, de modo a desenvolver trabalho contextualizado.
Para Caldas, Holzer e Popi, torna-se primordial buscar a criagdo de novo conceito de
conhecimento, propondo a visao de totalidade, para que os/as estudantes percebam que a escola
— ainda que, a principio, ofereca disciplinas e conhecimentos fragmentados — pode ser
unificada. As autoras aqui mencionadas entendem que isso torna o aprendizado mais efetivo
pois o relaciona diretamente ao cotidiano, levando em consideragéo que a sociedade — na qual
os/as estudantes encontram-se inseridos — possui varios fatores que sdo fundamentais para a
totalidade. 1%

De forma significativa, entende-se que as Artes se utilizam de uma linguagem analdgica,
quase sempre direcionada para o subjetivismo, a espiritualidade, os arquétipos, a mitologia e,
ainda, para a tradicdo cultural dos seres humanos, gerando beneficios consideraveis para o
processo de ensino e aprendizagem. Porém, de acordo com lvani Catarina Arantes Fazenda, ao

longo dos anos, os estudos a respeito de Arte foram quase que somente projetados para se

102 CACHAPUZ, 2020, p. 5.
103 CALDAS; HOLZER; POPI, 2017, p. 165-166.
104 CALDAS; HOLZER; POPI, 2017, p. 166.
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compreender as mudancas de padrdo mental dos artistas na forma de representar o0 mundo nas
diversas linguagens artisticas.%

Por todo o exposto até entdo, entende-se que a interdisciplinaridade, quando utilizada
como ferramenta de ampliacdo do alcance educacional, serve para potencializar o ensino de
Artes, pois possibilita que os/as estudantes vejam a arte também em outros Componentes
Curriculares ou, do mesmo modo, vejam o saber comum a outros Componentes Curriculares
nas Artes. Como exemplos, Maria Rossi, Rejane Ledur e Ruth Lerm mencionam as pinturas
rupestres, encontradas em algumas cavernas e cuja autoria data de milénios, as quais podem
ajudar os seres humanos a compreender melhor a evolugdo da humanidade. Sendo assim,
entende-se que, direta e indiretamente, as Artes contribuem para o estudo da Historia, da
Geografia, da Antropologia, da Arqueologia, entre outras areas do conhecimento humano.'%

Assim, cabe aqui destacar as palavras de Amélia de Carvalho:

O ensino, bem como a pratica de Artes no Ensino Fundamental, propicia a construcéo
de tessitura mais motivadora de educacéo, possibilitando assim visdo mais ampla dos
demais Componentes Curriculares. As Artes favorecem o desenvolvimento e a
construgdo de uma percep¢do de mundo mais apurado e o reconhecimento das
transformagdes no meio social em que o/a estudante estd inserido, propiciando o
trabalho com temas transversais e polémicos. Cada conteldo guarda objetivos
especificos relativos a formagdo da crianga, mas o ensino interdisciplinar e
especialmente aquele ativado pelo ensino de Artes amplia a abrangéncia dos
contelidos, sem risco da perda de integridade e sentido.1%”

Segundo explica Ivone Richter, essa integracéo entre a Arte e os demais Componentes
Curriculares se viabiliza na relagéo de interdisciplinaridade, quando a vis&o estética é conjugada
ao conhecimento cientifico. E por meio desse enfoque interdisciplinar que o autoconhecimento
pode ser desenvolvido. A importancia da Arte em tal processo revela-se evidente, pois, na
atualidade, a Arte estd sendo entendida como o modo mais imediato de desenvolver a
capacidade de andlise e sintese, por meio das diversas abordagens metodoldgicas da apreciagédo
estética. A interdisciplinaridade entre o ensino de Artes e 0s demais componentes curriculares
é fundamental para o desenvolvimento integral dos/as estudantes e para a constru¢do de uma
educacdo mais rica e diversificada. A integracdo das Artes com outras disciplinas pode trazer
diversos beneficios, tanto para o processo de ensino-aprendizagem quanto para a formacéo

dos/as estudantes. Alguns desses beneficios incluem: estimulo a criatividade; desenvolvimento

105 FAZENDA, Ivani Catarina Arantes Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade na formac&o de professores.
Revista Brasileira de Docéncia, Ensino e Pesquisa em Administracéo, Sdo Paulo, v. 1, n. 1, p. 24-32, 2009. p. 27.
106 ROSSI, Maria Helena Wagner; LEDUR, Rejane; LERM, Ruth. Artes visuais e interdisciplinaridade. Revista
Gearte, Porto Alegre, v. 1, n. 2, p. 119-122, 2014. p. 121.

107 CARVALHO, Amélia Junqueira Andrade de. Artes visuais na educacéo escolar: préticas interdisciplinares e
multiculturais. Belo Horizonte: UFMG, 2020. p. 14.
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de habilidades socioemocionais; melhoria na comunicacdo; promog¢do do pensamento critico;
enriquecimento cultural e estimulo a colaborag&o.1%

Portanto, em se tratando do ensino de Artes, a interdisciplinaridade pode desconstruir
0s estere6tipos reducionistas propagados pela cultura visual. Exemplo disso sdo imagens de
cientistas que ndo correspondem ao que eles realmente fazem, estando sua aparéncia quase
sempre associada a alguém vestindo um jaleco branco e manipulando aparelhos de laboratério.
E a do artista, construida de maneira precaria, como uma atividade espontanea e livre de sentido
I6gico. Também ndo se deve desconsiderar que, na atualidade, a midia faz parte de arcabouco
cultural. Afinal, é preciso descontruir, junto aos/as estudantes — e, em alguns casos, até mesmo
junto a alguns/umas docentes —, a ideia de que o0 ensino de Artes sejam apenas uma espécie de
brincadeira, desvinculada da seriedade, da légica e, claro, da importancia geralmente atribuidas
aos demais Componentes Curriculares.*®

Conforme a viséo apresentada por Sueli Bernardes e Kelly Machado, com o emprego
adequado da interdisciplinaridade como ferramenta de ensino e aprendizagem, as Artes tém a
capacidade de aproximar os/as estudantes, bem como de aproximar-se dos demais
Componentes Curriculares — especialmente nos casos em que, devido ao rigor que lhe é
caracteristico, 0 ensino possa ser considerado pouco atrativo. Por outro lado, as Artes possuem
a capacidade de conferir beleza, tornando mais atrativo aquilo que é entendido como tedioso.
Com isso, entende-se que o ensino interdisciplinar de Artes tem muito a contribuir na criacdo e
execucdo de métodos pedagdgicos, conforme evidenciado em producfes, nas quais a maior
parte atrela as Artes as praticas com finalidade pedagogicas.*t

Por ultimo cabe destacar que — de acordo com Marcos de Paula, Kochhann e Kelly
Machado —, em termos gerais, a questdo da interdisciplinaridade constitui nova atitude perante
a questdo do conhecimento humano, de abertura a compreensdo de aspectos ocultos do ato de
aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em questdo. No que tange
especificamente ao ensino de Artes, a interdisciplinaridade também se encontra fundamentada
em uma a¢do em movimento. Assim, percebe-se tal movimento em sua natureza ambigua, tendo

como pressuposto a metamorfose e a incerteza. '

108 RICHTER, Ivone Mendes. Projeto Agua: uma proposta interdisciplinar. Revista Gearte, Porto Alegre, v. 1, n.
2, p. 135-150, 2014. p. 138.

109 FERNANDES JUNIOR; CALUZI, 2020, p. 13.

110 BERNARDES, Sueli Teresinha de Abreu; MACHADO, Kelly Gabriela. Ciéncia e Arte: a producdo
interdisciplinar do conhecimento no Tridngulo Mineiro. Revista Horizontes, Belo Horizonte, v. 37, n. 1, p. 1-13,
2019. p. 11.

11 PAULA, Marcos Vinicius Guimardes de; KOCHHANN, Andréa; SILVA, Lucimara Cristina Borges da.
Interdisciplinarizar a pratica pedagdgica: interligando os saberes matematicos com as vivéncias corporais na
Educacdo Fisica. Revista Anapolis Digital, v. 11, n. 2, p. 90-106, 2020. p. 92. [Online].
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Dessa forma, tendo-se aqui — nesse topico inicial do segundo capitulo — discutido
incialmente a questdo interdisciplinaridade quando aplicada ao ensino de Artes, passa-se agora,

no proximo topico, a debater a interdisciplinaridade quando aplicada ao Ensino Religioso.

2.2 Interdisciplinaridade aplicada ao Ensino Religioso

No entendimento de Marilene Silva Tanajura Alencar e Rosangela Aparecida Volpato,
o Componente Curricular Ensino Religioso faz parte de toda proposta pedagdgica que busca a
construcdo da cidadania, que se importa com os problemas sociais e com a producdo de
conhecimento. Para essas autoras, a perspectiva interdisciplinar é de suma importancia para
superar a visao fragmentada do conteddo que € a responsavel pelas barreiras que mantém os
saberes isolados. Em se tratando especificamente do Componente Curricular Ensino Religioso,
a interdisciplinaridade se justifica pela presenca da diversidade, a qual enriquece e
complementa as concepcdes de cada disciplina acerca de um mesmo assunto, visando sempre
a aquisicdo de conhecimento.!2

Diante disso, ndo se pode negar que, rejeitando o0 novo, sempre havera quem possa
colocar em xeque as técnicas educacionais, questionando se todo Componente Curricular — ou
toda disciplina— é mesmo passivel de educacéo de carater interdisciplinar. Sobre isso, Jeferson
da Silva Souza e Sénia Maria Pereira do Amaral assim se posicionam, justificando a
importancia da interdisciplinaridade como ferramenta dinamizadora do processo de ensino e
aprendizagem, afirmando que a diversidade da sociedade brasileira se reflete na escola, espacgo
complexo de convivéncia entre pessoas de diferentes origens socioculturais que ensina regras
publicas e transmite conhecimentos sistematizados. As diferencas entre estudantes, docentes,
classes sociais, culturas e concepcdes podem gerar desavengas ou desrespeito, mas também
podem ser trabalhadas para promover aprendizagem e transformacao social, dependendo de
como a instituicdo lida com essa pluralidade.!*3

Entende-se assim que o Ensino Religioso, como parte de uma proposta pedagdgica
preocupada com a constru¢do da cidadania e a superagdo de problemas sociais, beneficia-se
grandemente da abordagem interdisciplinar. Essa visao integrada do conhecimento ¢ essencial

para ir além da fragmentacao de saberes e enriquecer a compreensdo dos temas sob diferentes

112 ALENCAR, Marilene Silva Tanajura; VOLPATO, Roséangela Aparecida. A interdisciplinaridade no Ensino
Religioso: uma discussdo paradigmatica da educacdo total. Cadernos do Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE, Curitiba, v. 1, n. 1, p. 1-33, 2016. p. 10.

113 SOUZA, Jeferson da Silva; AMARAL, Sonia Maria Pereira do. O Ensino Religioso e a pratica pedagogica em
uma escola na Amazodnia Marajoara. Revista Movimentacéo, Dourados, v. 7, n. 12, 2020. p. 75.
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perspectivas disciplinares. A diversidade presente na sociedade e na escola brasileira torna
ainda mais relevante essa integracdo interdisciplinar no Ensino Religioso. Afinal, o espaco
escolar reine uma complexa convivéncia entre pessoas de diferentes origens e visées de mundo.
Essa pluralidade pode gerar conflitos, mas também permite promover, por meio do dialogo,
uma aprendizagem transformadora e inclusiva. Apesar de haver resisténcia, é inegéavel o
potencial da abordagem interdisciplinar para dinamizar o processo educacional, sobretudo em
area como o Ensino Religioso, vinculada as identidades, valores e diversidades culturais dos
estudantes. Mais do que recurso pedagdgico, a interdisciplinaridade € essencial para formar
cidad&os conscientes em uma sociedade plural.

Em tempos atuais, de acordo com o entendimento expresso por Maria Braga Facanha e
Valdir Stephanini, os métodos que orientam a estruturacdo pedagogica do Componente
Curricular Ensino Religioso brasileiro induzem os/as docentes a optarem pela abordagem
interdisciplinar, tornando as aulas mais contextualizadoras do ambito politico da sociedade
secular, sem se referirem a qualquer confissdo religiosa especifica, porém, adotando a totalidade
das dimensdes religiosas nas aulas desse Componente Curricular. Assim, tende a fazer uso de
estratégia fundamentada em disciplinas tais como Histdria, Filosofia e, em especial, as Ciéncias
das Religides.!

Afirmando que, atualmente, o0 Componente Curricular Ensino Religioso se desenvolve
com fulcro nas Ciéncias das Religides, para Dierken Jorg torna-se fundamental esclarecer que
faz parte das determinacfes fundamentais das Ciéncias das Religides, as quais, por sua postura
neutra, ndo aceitam ser confundidas com uma teologia, visto que em sua Otica ndo existem
convicgOes de verdade; suas ferramentas de estudo utilizam métodos empirico-fenoménicos;
mantém distancia de instituicdes religiosas; desenvolve analises comparativas entre inumeras
culturas religiosas sem emiss&o juizos de valor.'%®

Em se tratando do Ensino Religioso, a interdisciplinaridade € entendida como fator
primordial no processo de ensino e aprendizagem, posto que tal Componente Curricular ndo
pode ser pensado de modo desvinculado das propostas educacionais. Dessa forma, ao se
trabalhar com a interdisciplinaridade no campo de conhecimento do Ensino Religioso, deve-se
levar em consideracdo métodos que favorecam o fortalecimento e a valorizagdo desse
Componente Curricular no ambito escolar, mostrando sua importancia para a aprendizagem

dos/as estudantes. Para tanto faz-se necessario partir de praticas que promovam o dialogo, a

114 EACANHA; STEPHANINI, 2021, p. 483.
115 JORG, Dierken. Teologia, Ciéncia da Religido e filosofia da religido. Revista Veritas, Porto Alegre, v. 54, n. 1,
p. 113-136, 2009. p. 115.
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troca de experiéncias entre 0 Ensino Religioso e 0os demais campos de conhecimento presentes
na escola.

No que tange ao curriculo escolar, ainda de acordo com Santos Filho e Araujo, a BNCC
orienta que o Ensino Religioso seja reconfigurado, de modo interdisciplinar, para que possa
motivar o dialogo com as demais areas do conhecimento, como forma de promover
conhecimento vinculado ndo apenas ao contexto dos demais Componentes Curriculares, mas
contextualizando também com o ambiente no qual o/a estudante se encontra inserido,
considerando os conhecimentos que carrega consigo. Entdo, atualmente, pensar no Componente
Curricular Ensino Religioso significa repensar nas metodologias empregadas em sala de aula;
nos conteddos transmitidos que possibilitam valorizar o pluralismo religioso; bem como
também propor discussao acerca das concepcoes e reflexdes dos seres humanos em sociedade.
Diante disso, a importancia da interdisciplinaridade, ao relacionar com o Componente
Curricular Ensino Religioso a outras disciplinas, é evitar a fragmentacao do saber adquirido na
sala de aula.''’

Quando um/a docente se arrisca a colocar em préatica a interdisciplinaridade, esta
promovendo a aproximacgédo dos/as estudantes do tema aprendido com a realidade vivida. Por
tal razdo, o Componente Curricular Ensino Religioso brasileiro se apropria deste elemento para
que evitar a legitimagéo de uma cultura hegemonica, dotada de preconceitos. Ao contrario, esse
Componente Curricular se abre para permitir a reconstrucdo da historia e da cultura dos grupos
silenciados. Entdo, a relevancia do Ensino Religioso reside na possibilidade de participar da
construcdo e reconstrucgdo histérica e cultural. Sendo assim, a interdisciplinaridade ira favorecer
a superacdo de preconceitos ao dialogar com os mais diversos conhecimentos a partir da
metodologia e abordagem de outros Componentes Curriculares, lancando olhares de respeito a
diversidade. Em suma, no Componente Curricular Ensino Religioso brasileiro, a
interdisciplinaridade se apresenta como alternativa que dinamiza a educacdo integral dos/as
estudantes.!'® Em relagdo a interdisciplinaridade, Marcela da Silva Soares e Fabio Lustosa

Ferreira afirmam que:

No Ensino Religioso, a interdisciplinaridade se justifica como proposta de estudo,
visto que surge em decorréncia da diversidade, aproveitando a identidade individual
e ideias de diferentes disciplinas, que podem servir como enriquecimento e
complementaridade de aquisicGes e concepgdes coletivas nas escolas publicas. A
importancia da pratica interdisciplinar no Ensino Religioso torna-se evidente ao
imaginar em uma sociedade que se apresenta de forma t&o singular e plural, com

118 SANTOS FILHO; ARAL:JJO, 2018, p. 719.
17 SANTOS FILHO; ARAUJO, 2018, p. 729.
118 ALENCAR; VOLPATO, 2016, p. 11.
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espacos marcados por desordens na esfera mundial, especialmente, em relacdo as
questdes étnico-religiosas. Por isso, o dialogo inter-religioso advém dos diferentes
saberes que podem ser contextualizados histdrica e socialmente dentro do espago
escolar.!®

O texto acima destacado vai ao encontro do que afirmam Marcelo Bernardo Oliveira e
Cleber Bianchessi, os quais compreendem que o Componente Curricular Ensino Religioso
escolar brasileiro tem como um de seus principais objetivos explicar os elementos que
compdem o fendmeno religioso, analisando as diferentes manifestacbes do sagrado na
sociedade, a partir da realidade dos/as estudantes. Dessa forma, o Componente Curricular
Ensino Religioso escolar contribui, de modo interdisciplinar, para o exercicio da cidadania e do
convivio social, ético e pacifico, promovendo também o dialogo inter-religioso e o respeito as
diferencas.'?

Tendo como fundamento as manifestacdes religiosas identificadas na realidade dos/as
estudantes, a BNCC sugere leitura fenomenoldgica do conhecimento religioso. Dai porque,
Claudete Beise Ulrich e José Mario Gongalves entendem que a BNCC também estabeleceu o
Ensino Religioso a promocao dos direitos humanos, do dialogo e da construcdo de sentidos de
vida baseados em principios éticos e de cidadania. Assim, a BNCC visa que o conhecimento
religioso seja produzido no ambito das diferentes areas do saber cientifico das Ciéncias
Humanas e Sociais — principalmente das Ciéncias das Religides —, ndo conferindo privilégios
a qualquer crenca em especifico, de modo a abordar tal conhecimento com base nas inimeras
culturas e tradigdes religiosas, considerando ainda a existéncia de filosofias seculares de vida.'?!

Na Educacdo Baésica brasileira, ndo sendo mais uma disciplina com caracteristicas
confessionais e, ainda, considerando-se a capacidade de inserir os/as estudantes no pensamento
critico e na reflexdo acerca de alguns dos principais problemas sociais do pais. Inclusive,
apresentando contetido que auxilia a minimizacdo de alguns desses mesmos problemas, tais
como o preconceito racial, cultural e religioso ou, ainda, diminuindo a resisténcia a abordagem
de temas que, em grande parte das religifes, sdo tratados como tabus — e, por isso mesmo,
isentos da possibilidade de guestionamentos. Ademais, no que tange a importancia do aporte
de conteldos e disciplinas afins, Douglas Cabral Dantas, ao refletir a respeito da cidadania e da
interdisciplinaridade do Componente Curricular Ensino Religioso, alega que:

119 SOARES, Marcela da Silva; FERREIRA, Fabio Lustosa. Interdisciplinaridade no Ensino Religioso nas escolas
publicas. Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 4, n. 5, p. 178-192, 2015. p. 181-182.

120 OLIVEIRA, Marcelo Bernardo; BIANCHESSI, Cleber. O fendmeno religioso na escola: desafios e
perspectivas. Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 9, n. 18, p. 270-284, 2020. p. 277.

121 ULRICH, Claudete Beise; GONCALVES, José Mario. O estranho caso do Ensino Religioso: contradicdes
legais e questBes epistemoldgicas. Revista Estudos Teoldgicos, Sdo Leopoldo, v. 58, n. 1, p. 14-27, 2018. p. 19.
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Para trabalhar dados especificos da sua area, o Ensino Religioso precisa o auxilio de
outros Componentes Curriculares. Assim, no que concerne a questao da cidadania, a
histéria vai ser trabalhada de varias formas, pois ndo se faz reflexdo religiosa acerca
da cidadania sem certa dose de sociologia, de interpretagdo libertadora da historia, de
visdo adequada da economia, da politica, das artes, do comportamento das massas,
bem como das pessoas individualmente nos tempos atuais. Sem esse apoio, corre-se
o risco de emitir discursos vazios, por melhores que sejam as intengdes.*?

Em meio a um contexto de ensino de caréater interdisciplinar, Santos Filho e Araujo
afirmam que o Componente Curricular Ensino Religioso recebe e colabora com a transmissao
dos saberes de forma clara, objetiva e de facil compreenséo, visto que esse tipo de aprendizagem
interdisciplinar busca propiciar aos/as estudantes a compreensdo dos contetdos de modo que
seja possivel contextualizar com a realidade na qual se encontram inseridos/as, sendo
protagonistas da propria aprendizagem.'?® Isso se viabiliza porque o Componente Curricular
Ensino Religioso escolar possui campo de conhecimento amplo, capaz de contribuir
significativamente para a formacdo dos/as cidaddos/as, visto que seus contetdos englobam
desde estudos das religides até valores éticos e morais. Em complemento, Luiz Anténio Cunha

assim afirma:

O Ensino Religioso se encontra localizado proximo a area de Ciéncias Humanas,
sendo a ela também integrado e tendo as Ciéncias das Religides como arcabouco
tedrico. Tal integracdo resulta das conexfes existentes com as especificidades da
Histdria, da Geografia, da Sociologia e da Filosofia, de modo a estabelecer e, ainda, a
ampliar dialogos e abordagens tedrico-metodolégicas que transcendem as fronteiras
disciplinares.*®*

A interdisciplinaridade, como observacdo da realidade realizada pela transferéncia de
conhecimento de um a outro Componente Curricular e, também, como observacéao da realidade
realizada na intersecdo dos conhecimentos disciplinares, enfatizando a centralidade da vida e a
compreensdo de conhecimento como relagdo, busca a unidade dos saberes entre e além dos
limites cientificos. Nesse sentido, Gilbraz Aragdo e Mailson Souza afirmam que, produzir
conhecimentos com base nas Ciéncias das Religides, traduzindo-os para o Componente
Curricular Ensino Religioso, de modo interdisciplinar, significa romper com o saber abstrato e
fragmentado, para gerar processos de aprendizagem colaborativos e compromissados por meio

das vivéncias.1?®

12 DANTAS, Douglas Cabral. O Ensino Religioso escolar: modelos tedricos e sua contribuicdo a formacéo ética
e cidad. Revista Horizonte, Belo Horizonte, v. 2, n. 4, p. 112-124, 2004. p. 117-118.

123 SANTOS FILHO; ARAUJO, 2018, p. 729.

124 CUNHA, Luiz Anténio. A entronizagdo do Ensino Religioso na base nacional curricular comum. Revista
Educacéo Social, Campinas, v. 37, n. 134, p. 266-284, 2016. p. 267.

125 ARAGAO, Gilbraz; SOUZA, Mailson. Transdisciplinaridade, o caso das Ciéncias da Religi&o e sua aplicacio
ao Ensino Religioso. Revista Estudos Teoldgicos, Sdo Leopoldo, v. 58, n. 1, p. 42-56, 2018. p. 54-55.
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Em termos amplos, pode-se afirmar que a interdisciplinaridade propicia a compreenséo
de que o tecido social se entrelaca e, dessa forma, os mais diversos temas — ainda que, a
primeira vista, parecam distantes — confundem-se naturalmente em uma Unica acdo: a
convivéncia dos seres humanos consigo mesmos e com a natureza. Ao permitir o emprego das
ferramentas proprias do ensino interdisciplinar, o/a docente do Componente Curricular Ensino
Religioso facilita o entendimento das questdes sociais e da conscientizacdo dos/as estudantes,
como sujeitos capazes de exercer a criticidade e de participar diretamente da construcdo da
propria historia.'?®

Aqui torna-se essencial destacar que, no ambito da interdisciplinaridade, conforme o
sentido do que defende Bassarad Nicolescu, o0 Componente Curricular Ensino Religioso
brasileiro pode também ser aplicado em parceria com outras disciplinas, por meio de contetdos
organizados entre os/as docentes, de forma a se misturarem os mais diversos temas, visto que,
de modo geral, o conjunto do conhecimento humano é apenas um, dividido tdo somente, em
muitos casos, para efeitos de especializacéo e, ainda, para a facilitacdo do processo de ensino e
aprendizagem.?’

Gilbraz e Souza também entendem que, além de favorecer o dialogo inter-religioso, a
forma interdisciplinar de educar lanca nova luz sobre o sentido do sagrado, superando espacos
de absoluta resisténcia ao conhecimento, vinculando sujeito ao objeto, bem como niveis de
realidade aos niveis de percepcao. Assim, o0 Componente Curricular Ensino Religioso se torna
aprendizagem analitica dos conhecimentos espirituais da humanidade, tal como a mistica, que
deriva do mistério, do respeito ao ilimitado. Dessa forma, a espiritualidade é religacdo com a
dimensdo sagrada, na natureza e na historia, levando as tradigdes religiosas e filosoficas a
formalizarem caminhos para a experiéncia espiritual, de acordo com as possibilidades e limites
de cada cultura.!?

Em resumo, Soares e Ferreira entendem que, no cotidiano pedagdgico do Componente
Curricular Ensino Religioso escolar brasileiro, a préatica interdisciplinar surge como alternativa
para a consolidacdo de uma assisténcia integral aos/as estudantes. Além de compreendida como
estratégia, método, técnica didatica e instrumento de acdo, a interdisciplinaridade também se
constitui postura profissional que propicia aos/as docentes a oportunidade de dialogar acerca
das diferencas individuais com sentido de busca, de desvelamento da pluralidade de pontos de

vista que determinado objeto investigado é passivel de proporcionar, que determinada realidade

126 DANTAS, 2004, p. 119.
2" NICOLESCU, Bassarab. O manifesto da transdisciplinaridade. Séo Paulo: Triom, 2001. p. 137.
1282 ARAGAQ; SOUZA, 2018, p. 55.
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gera, abordando, pelos mais variados prismas, muito do que a realidade pode apresentar. Por
isso mesmo, Soares e Ferreira também acreditam que, no tangente ao Componente Curricular
Ensino Religioso escolar brasileiro, a interdisciplinaridade se constitui pratica de méaxima
relevancia.'?®

Dessa forma, considerando-se o que foi exposto até entdo, e tendo aqui sido debatida a
questdo da interdisciplinaridade quando aplicada ao Componente Curricular Ensino Religioso
brasileiro, passa-se agora — no ultimo topico desse segundo capitulo — a também abordar a
provavel relacdo de interdisciplinaridade entre o Ensino Religioso e as Artes, ao nivel da

Educacdo Baésica.

2.3 Interdisciplinaridade entre Ensino Religioso e Artes

Nessa dissertacdo de Mestrado ja se viu a importancia do ensino de Artes, bem como o
quao fundamental pode ser o Ensino Religioso. Debateu-se também a interdisciplinaridade
como ferramenta que pode conferir maior dindmica ao processo de ensino e aprendizagem.
Assim, nesse Ultimo tépico do segundo capitulo, busca-se discutir as vantagens e as formas
pelas quais os Componente Curriculares Artes e o Ensino Religioso podem ser trabalhados
conjuntamente.

De inicio, buscando-se identificar elementos comuns a esses dois campos do
conhecimento humano, considerando-se que, tanto as artes como as religides atuam no campo
da subjetividade. Ou seja, ndo se encontram dependentes unicamente dos aspectos materiais e
logicos, mas apelam, muitas vezes, a aspectos que muitos seres humanos entenderdo como
sendo transcendentes. Na visdo de Patricia Hoch, é por isso mesmo que esses dois Componentes
Curriculares podem contribuir, de forma significativa, para a adocdo de formas néo
convencionais de ensinar.t®

Entdo, seguindo o que propde a BNCC para as Artes e Ensino Religioso, tem-se que 0
foco ndo se concentra especificamente nos processos de ensino-aprendizagem, mas nas
chamadas rela¢bes educativo-pedagogicas. Quanto a isso, Juliana Campregher Pasqualini
defende que, em se tratando desses dois Componentes Curriculares, o ato de ensinar busca-se
paralelamente garantir a apropriagdo do patrimonio humano-genérico pelos/as estudantes,
promovendo e guiando seu desenvolvimento psiquico e ético-moral. No caso tange

especificamente a esse Ultimo elemento — de carater ético-moral —, a literatura especializada

129 SOARES; FERREIRA, 2015, p. 189.
130 HOCH, Patricia. A interdisciplinaridade da Arte no Ensino Religioso. Santa Maria: UFSM, 2020. p. 19-20.
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sugere que se deve tentar, por meio da interdisciplinaridade entre as Artes e o Ensino Religioso,
despertar nos/as estudantes a consciéncia de principios e valores que os/as ajudem a se tornarem
sujeitos capazes de contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e mais
harménica.'*!

Nesse sentido, luri Andréas Reblin e Remi Klein sugerem uma metodologia bésica para
a utilizacdo didatica as Artes na escola. Em uma primeira fase, deve haver o planejamento das
atividades, compreendendo a escolha das Artes e sua inclusdo dentro da proposta de ensino do
Componente Curricular como um todo, ou seja, é necessario refletir acerca do que se deseja
com a Arte, do ponto de vista das habilidades e das competéncias a serem desenvolvidas. E
para que ndo se constituam atividades isoladas e desconexas, faz-se necessario também planejar
uma sequéncia de atividades envolvendo artes para todo o ano letivo, as quais mantenham uma
relacdo entre si e entre 0 Componente Curricular Ensino Religioso. Para tanto, Reblin e Klein
também propdem que o uso das Artes na sala de aula seja sistematico e coerente, implicando
que sejam articuladas entre si, especialmente no que tange a analise da linguagem como fonte
de aprendizado, em sua fungdo como catalisador de discussdes.**?

Sempre tendo em mente que a incluséo da Filosofia, da Sociologia, das Artes e do
Ensino Religioso no curriculo escolar se constitui peca essencial para que se possa melhor
compreender a sociedade em que se vive, Reblin e Klein acreditam que, quanto mais se puder
misturar essas areas do conhecimento, tanto mais se podera também entender melhor no mundo,
enxergando-o e percebendo-o dentro de suas complexidades e mdltiplas perspectivas, para
construir um lugar melhor para viver.13

Como se V&, ndo se trata apenas de fazer uso de determinadas obras ou modalidades de
arte para reforcar valores religiosos. Para Jéssica Antunes Ferrara, ndo se trata de passar, em
sala de aula, algum filme sobre um acontecimento religioso. Tampouco se esta falando de
ensinar os/as estudantes a entoarem cantos gregorianos ou a apreciarem pinturas em capelas e
mesquitas. N&o € disso que se trata apenas de aplicar técnicas pedagdgicas interdisciplinares,
para promover a juncdo das Artes e do Ensino Religioso. O que se deve buscar € uma forma

conjunta, que seja mais motivadora e, se possivel, mais prazerosa, de usar as Artes e 0 Ensino

181 PASQUALINI, Juliana Campregher. O papel do professor e do ensino na Educagdo Infantil:
a perspectiva de Vigotski, Leontiev e Elkonin. S&o Paulo: UNESP, 2010. p. 163.

132 REBLIN, luri Andréas; KLEIN, Remi. Quanto a religido se faz arte e educacdo: interfaces com o imaginario e
possibilidades de trabalho com o cinema no Ensino Religioso. Revista Religare, Jodo Pessoa, v. 10, n. 2, p. 121-
131, 2013. p. 129.

133 REBLIN; KLEIN, 2013, p. 130.
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Religioso para despertar, nos/as estudantes, valores e conhecimentos que os/as auxiliem a se
tornarem cidad&os/as conscientes.'**

A Arte, para Jessica Antunes Ferrada, constitui-se uma pratica de liberdade, pois o que
gera a acdo social do sujeito é tdo somente sua reflexibilidade acerca de si mesmo. Assim, a
Arte — bem como a Religido— pode ser considerada uma agéo de autotransformacgéo, bem
como de transformacdes das inter-relagcdes subjetivas que habitam um corpo social. Arte e
Religido nada tem a ver com mera transmissdao de informac6es. Entdo, se € verdade que as
religiGes se expressam por meio das Artes — e isso é muito facil de constatar —, também néo
deve ser dificil perceber os valores expressos comumente na religiosidade, por meio das Artes.
Aqui, a titulo de exemplo, bastaria mencionar a relacdo entre a mdsica e as mais diversas
manifestacdes religiosas. Contudo, o que se pretende aqui é expor essa intimidade de modo
ainda mais contundente e, claro, tendo o Componente Curricular Ensino Religioso como lugar
dessa juncao. Isso pode ser feito, tanto em relacdo a arte pronta (a obra de arte em si), quanto
no que diz respeito a producéo de determinados tipos de Arte.3

Ainda em carater didatico, pode-se imaginar a harmonia como um dos valores
incentivados por qualquer viés religioso. Paralelamente, ndo é dificil entender o quanto de
harmonia requer o ensaio de uma orquestra, cuja sinfonia, para alcancar nivel de exceléncia,
exigira dos musicos elevado senso de ordem, organizacdo, capacidade de trabalho em grupo,
controle do préprio ego, obediéncia (a partitura e ao maestro), humildade (considerando-se que
nem todos os instrumentos ganham o mesmo destaque ao longo de uma apresentagéo). Para
Carole Talon-Hugon, trata-se da efetividade de uma intencdo que ndo é a efetividade de um
poder. Algo que tem a ver com a questdo de formulagdes variadas, numerosas e convergentes
de um dever-ser da Arte, que pode ter uma eficacia moral.**

No caso especifico do Componente Curricular Artes, a BNCC prope gque a abordagem
das linguagens articule dimensdes do conhecimento humano que caracterizam a singularidade
da experiéncia artistica. Essas dimensdes perpassam 0s conhecimentos das artes visuais, da
danca, da masica e do teatro e as aprendizagens dos/as estudantes em cada contexto social e
cultural. Ndo se trata de eixos tematicos ou categorias, mas de linhas maleéaveis que se

interpenetram, formando a especificidade da construcdo do conhecimento em arte. N&do ha

134 FERRARA, Jéssica Antunes. O eu que se narra: as literaturas de si e a construgdo do sujeito. Revista Philia —
Filosofia, Literatura e Arte, Porto Alegre, v. 1, n. 1, p. 80-98, 2019. p. 85.

135 FERRARA, 2019, p. 86.

138 TALON-HUGON, Carole. Arte e ética na teoria humanista da pintura. Revista Philia — Filosofia, Literatura
e Arte, Porto Alegre, v. 3, n. 2, p. 151-166, 2021. p. 154.
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qualquer hierarquia entre essas dimensdes, nem ordem para se trabalhar com cada uma no
campo pedagdgico.r*’

Por sua vez, em se tratando do Componente Curricular Ensino Religioso, a BNCC
destaca, por meio da unidade tematica crencas religiosas e filosofias de vida, aspectos
estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos religiosos e filosofias de vida, especialmente
acerca dos mitos, ideias de divindades, crencas e doutrinas religiosas, tradi¢des orais e escritas,
ideias de imortalidade, principios e valores éticos.!*® Ressalta-se ainda que as filosofias de vida
se fundamentam em principios cujas fontes ndo derivam do universo religioso. Pessoas sem
religido adotam para si principios éticos e morais, cuja origem é derivada de fundamentos
racionais, filosoficos, cientificos, entre outros. Esses mesmos principios coincidem com o
conjunto de valores seculares, como: o respeito a vida e a dignidade humana, o tratamento
igualitario das pessoas, a liberdade de consciéncia, crenca e convicgdes, e os direitos individuais
e coletivos. 1%

Observando-se as disposi¢des acima apresentadas, com fundamento no que estipula a
BNCC, tanto para as Artes quanto para o Ensino Religioso, chega-se a conclusédo de que a
interdisciplinaridade entre esses dois Componentes Curriculares € possivel, levando-se em
consideracdo que, pelo menos no que diz respeito as crencas religiosas de maior dimensdo, as
filosofias de vida, os valores éticos e a ideia de divindades podem ser facilmente representados
por aquelas dimensdes que a BNCC propfe para as Artes — artes visuais, danca, musica e
teatro.140

Outra caracteristica positiva que concorre para a maior qualidade pedagdgica do ensino
interdisciplinar é que os/as estudantes poderdo tratar temas que, a principio, sdo abordados de
forma muito séria, por meio de atividades que conferem maior leveza aos temas. Nesse sentido,
é preciso destacar que, em se tratando das filosofias de vida e dos valores éticos, uma atividade
que faga uso da interdisciplinaridade, poderad permitir que os/as estudantes se expressem por
meio de trabalhos de Artes com viés cOmico, como é muito comum ocorrer no teatro, por
exemplo, fazendo com que o processo de ensino e aprendizagem se revele mais leve e
prazeroso.4!

Seguindo as tendéncias mais modernas da educagdo no que se refere ao trabalho em

forma de curriculo integrado, uma organizacdo epistemoldgica multidimensional do

13T BRASIL, 2019, p. 194.
138 BRASIL, 2019, p. 439.
139 BRASIL, 2019, p. 441.
140 FERRARA, 2019, p. 90.
141 FERRARA, 2019, p. 94.
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Componente Curricular Ensino Religioso pode ser adequada aos novos tempos, em que a
educacdo busca se reestruturar. No entendimento de Laude Erandi Brandenburg, isso ndo
significa transformar o Ensino Religioso em conteudo transversal, mas manter sua caracteristica
especifica, embora metodologicamente dialogal com os demais Componentes Curriculares —
como € o caso proposto nesta dissertacdo de Mestrado, em que as aulas de Ensino Religioso
fazem uso de atividades interdisciplinares que mesclam e combinam saberes com o ensino de
Artes 142

Em complemento a essa linha de raciocinio, Lilian Blank Oliveira, Sérgio Rogério
Azevedo Junqueira, Luiz Alberto Sousa Alves e Ernesto Jacob Keim entendem que o Ensino
Religioso e as Artes fazem parte do cotidiano dos/as estudantes, mesmo que esses/as nao
percebam. No entanto, esses dois Componentes Curriculares andam juntos, entrelacam-se e
podem até mesmo se confundirem. Afinal, o Ensino Religioso e as Artes favorecem os/as
estudantes a se relacionarem de modo criativo com outras areas do conhecimento, além de
propiciar o desenvolvimento do pensamento artistico. Esse conhecimento, surgido a partir da
juncéo interdisciplinar das Artes com o Ensino Religioso faz com que os/as estudantes
percebam a realidade cotidiana, de forma abrangente, por meio da observacao critica, dando
sentido, valor e significado ao que lhe é préprio.1*3

Na Educacdo Baésica, o processo educativo deve considerar o maior nimero possivel de
aspectos da experiéncia com a vida. Assim, faz-se necessario desenvolver as mais diversas
capacidades para que os/as estudantes tenham uma vida plena. Em geral, na Educacédo Basica,
os saberes cientificos e os saberes politicos encontram-se vinculados a um aspecto mais logico.
Contudo, os seres humanos ndo podem ser resumidos somente a sua capacidade logica. Existem
inimeras outras grandes experiéncias na vida que fogem as funcdes puramente lo6gicas do
pensamento. Algumas dessas experiéncias, vinculada diretamente as Artes e a religiosidade, é
0 que se entende por sensibilidade ou, em outros termos, a capacidade de perceber/sentir os
aspectos mais sublimes da vida. As formas artisticas e a religiosidade ndo sdo exemplos de
interpretacdes logicas, lineares da existéncia. Sdo formas que se revelam sempre por meio de

experiéncias sensoriais. Assim, as Artes e a religiosidade se apresentam sob formas

1422 BRANDENBURG, Laude Erandi. A epistemologia do Ensino Religioso, suas limitagdes e abrangéncias: a
confluéncia da educacéo e da religido na escola. Revista Interac6es — Cultura e Comunidade, Belo Horizonte, v.
8, n. 14, p. 221-229, 2013. p. 223.

143 OLIVEIRA, Lilian Blank; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; ALVES, Luiz Alberto Sousa; KEIM,
Ernesto Jacob. Ensino Religioso: no ensino fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2007. p. 48.
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encantadoras e, ndo raramente, incomodas de revelar, de modo extraordinario, parte importante
a experiéncia humana.'#*

Com fundamento na literatura consultada, acredita-se que essas experiéncias sensoriais
podem ser reproduzidas em sala de aula, por meio de atividades de carater interdisciplinar que
busque reunir saberes especificos dos Componentes Curriculares Artes e Ensino Religioso, de
modo a auxiliar os/as estudantes a exporem e, também, a melhor entenderem seu papel como
sujeitos sociais, dotados de capacidade critica e, a0 mesmo tempo, capazes de criar e de
transformar a sociedade na qual encontram-se inseridos. Tudo isso, de modo pacifico,
respeitando o estado democratico de direitos, por meio de a¢des pacificas e desprovidas de
preconceitos.

Frente a todo o exposto, e apos ter sido discutido aqui, neste segundo capitulo, a questdo
interdisciplinaridade quando aplicada ao ensino de Artes, abordando-se ainda a
interdisciplinaridade aplicada ao Ensino Religioso e, também, debatido a possivel relagéo de
interdisciplinaridade entre o Ensino Religioso e as Artes, passa-se agora, no capitulo seguinte,
a relatar e analisar experiéncias de atividades interdisciplinares, envolvendo Artes e Ensino
Religioso, desenvolvidas em escola municipal de Vila Velha (ES), de modo a identificar seus

pontos positivos e negativos, propondo sugestdes de melhoria — quando necessario.

1434 REBLIN; KLEIN, 2013, p. 131.
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3 APLICACAO PRATICA DAS TECNICAS DE INTERDISCIPLINARIDADE ENTRE O
ENSINO DE ARTES E O ENSINO RELIGIOSO

Ap0ds estabelecer as bases tedricas e conceituais da interdisciplinaridade nos capitulos
anteriores, este capitulo se dedica a explorar a aplicacdo pratica dessas técnicas no campo da
pesquisa. Inicia apresentando diretrizes metodoldgicas fundamentais para a realizacdo de
estudo com abordagem interdisciplinar. Em seguida, traz 03 (trés) estudos de caso que
exemplificam o uso das artes como forma de expressar valores éticos, representar a diversidade
cultural e religiosa e interpretar festas e tradi¢Ges religiosas. Ao final, sdo feitas sugestdes e
recomendacOes para aqueles que desejam aplicar a interdisciplinaridade em suas proprias
investigacdes. O capitulo busca, portanto, transformar os conceitos tedricos anteriormente

discutidos em ferramentas concretas para a pratica da pesquisa interdisciplinar.

3.1 Diretrizes metodologicas basicas dos estudos de caso

A pesquisa foi realizada na UMEF Anténio Bezerra de Farias, de Vila Velha (ES),
situado em érea urbana residencial, cujo publico-alvo pertence, em sua maioria, as classes baixa
e média baixa.* Destaca-se que a citada escola se encontra em area de vulnerabilidade, sendo
caracterizada por elevado indice de violéncia. Em face disso, as analises dos resultados da
pesquisa concentram-se especialmente nos aspectos pedagogicos da questdo, limitando-se a
tentar aferir os reais alcances das técnicas de interdisciplinaridade no referido colégio, quando
referentes a juncdo dos Componentes Curriculares Artes e Ensino Religioso na Educacéo
Basica.

No que diz respeito ao universo e a amostra, os estudos de caso se desenvolveram com
a participacdo de 01 (um) docente de Ensino Religioso, bem como de 02 (dois) docentes de
outros Componentes Curriculares — mais especificamente, de 02 (dois) de Artes, 0s/as quais
colaboraram de forma voluntaria para a execucdo desses experimentos académicos. Os
exercicios foram aplicados em sala de aula, em turmas de 8° e 9° anos, entre 0s meses de agosto

e outubro de 2023. Os exercicios foram desenvolvidos em parceria com esta pesquisadora, a

145 segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Brasil, a classificacdo dos extratos sociais
é feita com base na faixa salarial média das familias, podendo ser assim resumida: classe A, 0s ricos, renda mensal
domiciliar superior a R$ 22 mil; classe B, a média alta, renda mensal domiciliar entre R$ 7,1 mil ¢ R$ 22 mil;
classe C, a classe média, renda mensal domiciliar entre R$ 2,9 mil e R$ 7,1 mil; classes D e E, 0s pobres e 0s que
vivem abaixo da linha de pobreza, renda mensal domiciliar até R$ 2,9 mil. INFOMONEY'. Caderno Desigualdade
Social, 26 abr. 2022. [online].
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qual trabalha na citada UMEF, exercendo a funcdo de docente de Lingua Portuguesa ja ha 07
(sete) anos.

Em se tratando do Ensino Fundamental, na UMEF Antbnio Bezerra de Farias ha cerca
de 186 (cento e oitenta e seis) estudantes, em faixa etaria a partir dos 15 (quinze) anos. Nesse
corpo discente encontram-se 14 (catorze) estudantes com necessidades especiais, para 0s quais
a UMEF em questéo se encontra plenamente adaptada. A estrutura fisica possui 12 (doze) salas
de aula, biblioteca, cozinha, laboratorio de Informatica, sanitarios dentro do espaco da escola,
sala de leitura, quadra de esportes coberta, area arborizada, auditério, sala do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), sala da diretoria e sala dos/a docentes. O atendimento aos/as
estudantes é realizado diariamente, no turno noturno, por aproximadamente 08 (oito)
servidores/as — entre concursados/as, trabalhadores/as em sistema de contrato temporario e
funcionarios/as terceirizados/as da seguranca e da limpeza.

No que se refere aos exercicios, nos quais se fundamentam os estudos de caso aqui
apresentados, foram desenvolvidos por esta pesquisadora e aplicados pelos/as docentes. Em tais
ocasifes esta pesquisadora atuou tdo somente como observadora, tecendo anotacdes, sem
interferir diretamente nas atividades interdisciplinares desenvolvidas. Tendo a BNCC!*® como
fundamento, o objetivo principal de tais exercicios foi estudar a relacdo entre o Ensino
Religioso e as técnicas de interdisciplinaridade, para elencar as contribui¢cdes e desafios mais
significativos nas préaticas pedagdgicas, entre estudantes da UMEF Antdnio Bezerra de Farias,
para conhecer o grau de interagéo entre o Ensino Religioso e 0 Componente Curricular Artes.

Cabe aqui também ressaltar que o0s exercicios tiveram carater intuitivo e experimental.
No entanto, com sua aplicacdo buscou-se observar se os/as estudantes reagiam da forma
pedagogicamente esperada, qual seja: demonstrando maior motivacao e interesse pelo conteido
compartilhado nas atividades regidas por técnicas interdisciplinares, em que 0s conhecimentos
préprios do Ensino Religioso foram apresentados em modo de interse¢do com o saber comum
ao ensino de Artes. Para alcancar maior adequacdo desse estudo as exigéncias técnicas, faz-se
necessario afirmar que, no que concerne a minima significancia estatistica*’ do pablico-alvo
pesquisado, os niumeros adotados para a amostra formaram-se somente por estudantes do 8° e
9° anos do Ensino Fundamental, com idade a partir de 15 (quinze) anos, totalizando 120 (cento
e vinte) estudantes representando 64,00% (sessenta e quatro por cento) do total de matriculados
na UMEF Antdnio Bezerra de Farias. Com isso, o presente estudo alcancou significancia

estatistica satisfatoria. Apos a aplicagdo e a analise estatistica basica, os resultados dos estudos

146 BRASIL, 2017, p. 36.
1471 AKATOS, 2001, p. 101.
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de caso foram analisados e confrontados com a literatura especializada em Educacdo, tendo a
BNCC como marco institucional.

A observacao € a principal técnica de pesquisa utilizada neste trabalho. De acordo com
Marina Marconi e Eva Lakatos, a observacgéo consiste em examinar atentamente, por meio dos
sentidos, fatos ou fendémenos que se deseja estudar, visando obter informagbes sobre
determinados aspectos da realidade. Mais do que simplesmente ver e ouvir, a observagédo
envolve identificar e coletar evidéncias cuidadosamente. Sendo elemento essencial da pesquisa
cientifica, especialmente no trabalho de campo das ciéncias sociais, a observacao permite ao
pesquisador descobrir objetivos que orientam o comportamento dos individuos, mesmo quando
ndo tém disso consciéncia. Ao estabelecer contato direto com a situagéo estudada, ela cumpre
papel crucial na fase inicial da investigacdo cientifica. Para que a observacdo se torne
verdadeiramente cientifica, porém, algumas condicdes precisam ser atendidas: a) fazer parte de
um plano sistematico de pesquisa; b) ter registro metddico, relacionando-se a construtos
tedricos, ndo consistindo em mera cole¢do de curiosidades desconexas; c) estar sujeita a
verificacGes e controles de validade e confiabilidade. Assim como as demais técnicas, a
observacdo tem vantagens e limitagdes. Por isso, cabe combina-la com outras estratégias de
coleta de dados num mesmo estudo.'*8

Dessa forma, apos terem sido aqui detalhados os procedimentos metodoldgicos basicos
adotados na presente dissertacao de Mestrado, passa-se entdo ao préximo item, por meio do
qual serdo expostos e analisados os resultados dos estudos de caso aplicados em sala de aula,
com o intuito de melhor conhecer a relacdo entre o Ensino Religioso e as técnicas de
interdisciplinaridade na UMEF Anténio Bezerra de Farias, para elencar as contribuicdes e
desafios mais significativos nas praticas pedagogicas, entre estudantes do 8° e 9° anos,
matriculados/as na UMEF Antonio Bezerra de Farias, de Vila Velha (ES).

3.2 Descricao e analises dos estudos de caso

A técnica de observacdo utilizada nos estudos de caso desta dissertacdo foi a
assistematica ou ndo estruturada que, de acordo com Marconi e Lakatos, diz respeito a coleta e
registro de fatos da realidade sem o uso prévio de técnicas ou perguntas pré-determinadas.
Geralmente empregada em pesquisas exploratorias, dispensa planejamento e controle

formalizados. O que caracteriza essa abordagem é a obtencdo de conhecimento por meio de

148 MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos da metodologia cientifica. 8. ed. Séo
Paulo: Atlas, 2017. p. 214.
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uma experiéncia casual, na qual ndo foram definidos previamente quais aspectos observar nem
que procedimentos utilizar. Seu sucesso depende da perspicacia e discernimento do/a
observador/a em perceber os fendmenos ao seu redor. Dai porque a fidedignidade no registro
dos dados € essencial para a pesquisa cientifica. Ainda que em menor grau, alguma interacgéo,
sistematizacdo e controle se fazem necessarios para produzir resultados validos, considerando-
se que, de modo geral, o pesquisador tem ciéncia prévia do que pretende observar antes de
iniciar a coleta.*°

Os estudos de caso apresentados a seguir foram desenvolvidos com o objetivo de
analisar a integracdo entre o Ensino Religioso e outros Componentes Curriculares, no contexto
da escola publica brasileira contemporanea. Por meio da aplicacdo pratica de exercicios
interdisciplinares em turmas de Ensino Fundamental, buscou-se investigar as possibilidades e
os desafios de se trabalhar o Ensino Religioso de forma integrada, contextualizada e dialdgica,
conforme preconiza a BNCC. Os trés estudos de caso envolveram a articulagédo do Ensino
Religioso com o Componente Curricular Artes, explorando temas transversais relevantes para
a formacéo ética, critica e integral dos/as estudantes. Por sua vez, a analise dos resultados
obtidos visa compreender as contribui¢des e limitacbes de abordagens interdisciplinares, a fim

de apontar caminhos para aprimorar as praticas pedagdgicas nessa area de conhecimento.

3.2.1 Primeiro estudo de caso: expressando valores éticos por meio das Artes

O primeiro estudo de caso se baseia em exercicio desenvolvido na primeira quinzena de
agosto de 2023 — em duas aulas —, tendo como publico-alvo estudantes da turma A do 9° Ano
do Ensino Fundamental, matriculados na UMEF Ant6nio Bezerra de Farias, em Vila Velha
(ES), somando 35 (trinta e cinco) participantes em cada turma, cuja faixa etaria varia dos 13
(treze) aos 14 (catorze) anos. Entre os principais objetivos, buscou-se explorar valores éticos e
morais por meio da apreciagdo e producéo artistica; analisar como valores sdo representados
nas manifestacdes artisticas; fazer os/as estudantes refletirem criticamente sobre valores que
contribuem para uma sociedade mais justa; exercitar o didlogo e o trabalho em grupo;
desenvolver habilidades artisticas e criativas; sem defender ideias religiosas especificas. Esse
exercicio inicial consistiu em fazer com que os/as estudantes, divididos em 05 (cinco) grupos,
pesquisassem sobre valores éticos importantes para a construcdo de uma sociedade mais justa,

como solidariedade, respeito a diversidade, sustentabilidade etc.

149 MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 216.
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Em seguida, sugeriu-se que cada um dos 05 (cinco) grupos escolhessem uma obra de
arte para analisar (pintura, escultura, musica, poesia etc.), identificando como essa mesma
representa o valor ético pesquisado. Para tanto, poderiam consultar a Internet, bem como outras
fontes de pesquisa — desde que todas as decisdes fossem tomadas pacifica e democraticamente
e, ainda, que as andlises tivessem um minimo de 10 (dez) linhas. Os/as estudantes deveriam
apresentar para a turma suas analises, refletindo como as artes retratam valores, buscando
expressar o valor ético pesquisado, aplicando os conceitos trabalhados. Ao final, os trabalhos
foram apresentados e discutidos coletivamente em sala de aula, para que todos/as o0s/as
estudantes pudessem refletir sobre como se pode contribuir para a construgdo de uma sociedade
mais ética, justa e solidaria.

Esse exercicio interdisciplinar pretendeu também ajudar os/as estudantes a compreender
valores essenciais por meio da arte, desenvolvendo pensamento critico, criatividade e
habilidades artisticas, além de promover o dialogo e integracdo entre Ensino Religioso e Artes.
Dessa forma, busca-se promover aprendizagem integral, conforme os objetivos e a hipotese
apresentados. Esse primeiro exercicio proposto relaciona-se diretamente com os Componentes
Curriculares Artes e Ensino Religioso, bem como encontra respaldo na BNCC, conforme
explicado a seguir. Em relagdo ao componente Artes, 0 exercicio envolve a apreciacao artistica,
ao analisar obras de diferentes linguagens, e a producdo artistica, ao propor que os/as estudantes
criem novas obras que expressem os valores éticos pesquisados. Essas atividades articulam duas
das dimensdes do conhecimento artistico destacadas pela BNCC, quais sejam: a dimenséo da
leitura e a dimensdo da criagdo. Ao ler e analisar criticamente as obras e ao produzir
artisticamente, os/as estudantes desenvolvem competéncias e habilidades esperadas em Artes.

Jano que se refere ao Ensino Religioso, o estudo de caso explora valores éticos e morais,
0s quais sdo conteudos centrais desse Componente Curricular. A BNCC destaca, na unidade
tematica Crencas religiosas e filosofias de vida, o estudo de principios e valores éticos das
diferentes tradicOes religiosas e filosofias seculares. O exercicio proposto contribui para essa
aprendizagem ao tratar de valores fundamentais para a convivéncia democratica e a justica
social. Além disso, a atividade pratica o dialogo, o respeito as diferencas e a reflex&o critica,
que sdo competéncias gerais da BNCC relacionadas ao Ensino Religioso. Ao discutir
coletivamente as obras produzidas e seus significados, exercita-se abordagem dialdgica e
valorizadora da diversidade, conforme preconiza a BNCC para esse componente.

Para esse primeiro exercicio os/as estudantes optaram por usar a masica como a arte que
fundamentaria seus trabalhos, cabendo destacar que, embora os/as docentes tenham ajudado

os/as estudantes a construirem consideravel relagdo de musicas, por meio da qual foram
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sugeridas mais de 100 (cem) canc0es, as escolhas das letras a serem analisadas, bem como as
analises foram todas elaboradas pelos/as proprios/as estudantes. O resultado dos trabalhos em

grupo € o que se passa agora a expor:

Grupo 1 — Mdsica: ‘Cidaddo’ (Z¢é Geraldo):**

A cancdo escolhida retrata de forma sensivel a realidade de muitos trabalhadores
brasileiros da construcgéo civil, que sdo excluidos do acesso e dos beneficios dessas
construgoes. O eu lirico da misica participa ativamente da construgdo de prédios, mas
sequer pode admirar o resultado de seu trabalho, sendo confundido com um ladréo.
Sua filha também é proibida de estudar na escola que ajudou a construir, enquanto a
igreja, ironicamente, é o Gnico lugar que o acolhe. A can¢do aborda valores éticos
muito relevantes, como a dignidade do trabalho, a igualdade social e o direito a
educacdo. Ao dar voz a um trabalhador excluido, o poema promove empatia e reflexdo
critica sobre formas de opressdo e injustica. Essas questdes dialogam com o Ensino
Religioso, que discute valores humanistas e principios éticos. Por fim, a cancédo
permite explorar artisticamente valores éticos fundamentais para uma sociedade justa,
promovendo aprendizagens significativas e integradas entre diferentes &reas do
conhecimento.

A analise do Grupo 1 mostra-se em acordo com a BNCC, visto que o Ensino Religioso
deve formar cidaddos comprometidos com a ética, a democracia e os direitos humanos. Em
relacdo as Artes, a letra da musica é uma obra artistica que suscita interpretacdo e fruicao
estética. Alinhando-se ao pensamento de Hoch, sua apreciacdo em sala desenvolve 0 senso
critico e a percepgao sobre questdes sociais, motivando e exercitando criatividade e expressao
artistica, além de articular Artes e Ensino Religioso de forma interdisciplinar.t®

Grupo 2 — Mdsica: ‘Epitafio’ (Titas):15?

A cancdo ‘Epitafio’, da banda Titds, aborda de forma poética e reflexiva temas
universais como vida, morte e arrependimento. Por meio de narrativa em primeira
pessoa, 0 eu lirico expressa o desejo de ter aproveitado mais a vida, amado mais e se
arriscado, aceitado as pessoas como séo. Essa obra suscita uma reflexao sobre valores
éticos e existenciais profundos, como viver o presente, valorizar gestos simples,
cultivar relacionamentos, aceitar as diferengas. Além disso, essa can¢do permite

explorar artisticamente valores éticos essenciais para uma existéncia plena e uma
sociedade mais justa e solidaria.

O Grupo 2 também desenvolveu trabalho satisfatdrio pois, no que diz respeito a BNCC,
ao propor visdo aberta e humanista da experiéncia vital, a cangdo dialoga com principios do
Ensino Religioso, que discute valores como compaix&o, justica e direitos humanos. Em relacéo
as Artes e tomando como base o pensamento de Ferrara, a letra de “Epitafio” constitui criagao
estética capaz de emocionar e fazer pensar.'® Sua apreciacdo desenvolve a sensibilidade e o

pensamento critico dos/as estudantes, exercitando criatividade e expresséo artistica, articulando

150 Ver Anexo A, p. 101-13.
151 HOCH, 2020, p. 19-20.
152 \er Anexo A, p. 104-105.
158 FERRARA, 2019, p. 98.
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Ensino Religioso e Artes de modo interdisciplinar, promovendo ainda aprendizagens
significativas, integradas, que preparam os estudantes para os desafios complexos da realidade

contemporanea, conforme propde a BNCC.1>*

Grupo 3 — Mdsica: ‘Andar Com Fé’ (Gilberto Gil):1%

A cancdo ‘Andar com Fé’, de Gilberto Gil, apresenta profunda reflexdo poética acerca
do sentimento universal da fé, explorando seus diferentes significados. O poema néo
esté vinculado a nenhuma religido especifica, mas enfatiza que a fé pode se manifestar
de muitas formas: na mulher, na natureza, na escuriddo, na soliddo. Aqui pode-se
destacar dois valores éticos trabalhados artisticamente na composicao: a esperanca e
a aceitacdo das diferencas. Ao afirmar que é possivel andar com fé mesmo diante das
dificuldades, a letra transmite esperanca e otimismo. Ao reconhecer que a fé assume
expressOes plurais, promove a aceitacdo da diversidade humana. Gil convida a
reflexdo sobre a importancia da fé, independentemente de crencas individuais,
lembrando que a fé ndo se limita a uma Unica forma de expressdo, mas pode ser
encontrada em diversos aspectos do mundo ao nosso redor. Ao mencionar a mulher
como uma manifestacdo da fé, reconhece o poder e a forca que as mulheres trazem
para a sociedade, enfatizando a capacidade de superacdo e resiliéncia que muitas
mulheres demonstram, tornando-as simbolos de esperanca e inspiracao. Além disso,
a natureza é apresentada como fonte de fé. Ao observar a grandiosidade e a harmonia
do mundo natural, o poeta nos convida a reconhecer a presenca de algo maior do que
nés mesmos. Tal conexdo com a natureza ressaltar a importancia de cuidar e preservar
0 meio ambiente, promovendo valores éticos de responsabilidade e respeito pela
criacdo. A escuridéo e a soliddo também sdo mencionadas como elementos nos quais
a fé pode se manifestar. Essas referéncias levam a refletir sobre a capacidade humana
de encontrar forca e esperanca mesmo nos momentos mais dificeis, quando a fé
permite enfrentar a escuriddo e a soliddo, encontrando luz e companhia em nossa
jornada.

Com base nos ensinamentos de Baptista e Siqueira entende-se que, em relacao ao Ensino
Religioso, a musica analisada pelo Grupo 3 dialoga com a perspectiva humanista e democrética
proposta pela BNCC, documento que preconiza o respeito a pluralidade cultural e religiosa do
Brasil. Em relacdo ao ensino de Artes, permitiu que os/as estudantes analisassem criticamente
a obra, exercitando a expressividade critica. Dessa forma, motivou-se a reflexdo acerca dos
valores éticos essenciais, por meio das Arte e de maneira integrada entre diferentes areas de

conhecimento.1%6

Grupo 4 — Msica: ‘Lagrimas de Uma Mulher’ (Guilherme Arantes):*7

Por esse poema, Arantes convida a reconhecer a importancia de compreender e
acolher as dores que marcam a vida de uma mulher, expressando empatia e
solidariedade, reconhecendo que cada dor vivida pode deixar marcas profundas e
modificar a forma como uma mulher ama e se relaciona. A cancdo analisada apresenta
profunda reflexdo sobre a condi¢do feminina e os desafios enfrentados pelas mulheres
na sociedade. O texto aborda valores éticos como empatia, compaixao e respeito pela
diversidade de experiéncias das mulheres. Ao tentar compreender a ‘dor que te
marcou’ e 0s ‘escudos invisiveis’ que a mulher precisa erguer, o poeta mostra
sensibilidade aos sentimentos femininos e busca conectar-se com tal realidade. Além

154 BRASIL, 2019, p. 193.

155 Ver Anexo A, p. 106-107.

16 BAPTISTA; SIQUEIRA, 2021, p. 499.
157 Ver Anexo A, p. 108-109.
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disso, embora a letra ndo mencione explicitamente a violéncia, pode-se interpretar a
cangdo como uma reflexdo sobre as dores e os desafios enfrentados pelas mulheres.
Ao abordar os segredos, aflicdes e medos ocultos nas lagrimas das mulheres, a misica
convida a refletir sobre as dificuldades que muitas mulheres enfrentam no cotidiano.
Tais dificuldades incluem experiéncias de violéncia fisica, emocional ou psicoldgica,
que sdo realidade para muitas mulheres em diferentes contextos sociais. A
sensibilidade expressa na letra leva a reconhecer a importancia de ouvir e
compreender as experiéncias das mulheres, bem como a necessidade de combater toda
forma de violéncia e opressdo que as possa afetar, levando ainda a refletir sobre a
importancia de se promover relagdes amorosas baseadas no respeito, na igualdade e
na dignidade humana.

Pelo trabalho apresentado pelo Grupo 4, na esteira do que é apontado por Santos, o
didlogo com o Ensino Religioso promove visdo humanista, reconhecendo na mulher um ser
complexo, que deve ser respeitado em sua individualidade e protegido de violéncias e
opressdes. Quanto ao Componente Curricular Artes, a obra analisada criticamente,
identificando recursos poéticos e aspectos estéticos, também estimula a criatividade, inspirando
reflexdes sobre o universo feminino. Assim, de forma interdisciplinar, a muasica convida a
pensar sobre valores éticos fundamentais as relagdes de género, como empatia, sororidade e
igualdade, promovendo aprendizagens significativas alinhadas a BNCC, a qual preconiza o

respeito as diferencas e aos direitos humanos.®

Grupo 5 — Mdsica: ‘Conhego o Meu Lugar’ (Belchior):'%°

A cangdo escolhida apresenta profunda reflexdo sobre a condicdo social do povo
nordestino e os obstaculos enfrentados por este em busca de dignidade e justica social.
Por meio de narrativa poética, repleta de metaforas e analogias, o eu lirico critica o
tratamento desumano recebido pelos ‘esquecidos’ e ‘condenados’, que s&o
maltratados e marginalizados pela elite dominante. Alguns valores éticos
fundamentais podem ser explorados a partir desta obra: o principal deles é a defesa da
igualdade e da justica social. Ao dar voz aos oprimidos e denunciar as estruturas
opressoras, a canc¢éo convida a reflex@o critica sobre formas de opressdo e excluséo
que ferem a dignidade humana. Outros valores evocados sdo a empatia pelas dores
alheias e a indignacdo diante das injusticas. Ao se colocar poeticamente no lugar dos
marginalizados e expressar revolta perante seu sofrimento, o eu lirico demonstra
sensibilidade ética e senso de humanidade. Ao articular poeticamente indignacao e
esperanca, convida as pessoas a se sensibilizarem com as dores do proximo e se
comprometerem com a transformacéo de realidades desumanas que tolhem direitos e
corroem a dignidade humana.

Em relacdo ao Componente Curricular Artes, o trabalho apresentado pelo Grupo 5
demonstra sensibilidade, criticidade e percepcdo dos/as estudantes no que tange as questdes
sociais, também exercitando a identificacdo de valores éticos. Ja no que concerne ao Ensino
Religioso, novamente recorrendo aos ensinamentos de Santos, entende-se que a analise

desenvolvida pelo Grupo 5 dialoga com o0s principios éticos humanistas, que pregam o cuidado

18 SANTOS, 2021, p. 7.
159'Ver Anexo A, p. 110-111.
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com o/a outro/a e repudiam violagdes da dignidade humana.'®® Ao discutir poeticamente valores
como igualdade e empatia, a musica se alinha aos propésitos do Ensino Religioso. Por sua vez,
conforme destacado por Souza, Martines e Barroco, no que tange a BNCC, o mesmo trabalho
destaca a importancia de se promover dialogo, justica e responsabilidade socioambiental,
expondo ampla e profunda reflex&o sobre valores éticos fundamentais para uma sociedade mais
justa, igualitaria e fraterna.'6!

De modo geral, este estudo de caso sobre a integracdo entre os Componentes
Curriculares de Artes e Ensino Religioso, mostrou as possibilidades de abordagem
interdisciplinar criativa e significativa entre essas areas. Ao propor que os/as estudantes
pesquisem e reflitam sobre valores éticos para depois analisar criticamente como tais valores
sdo representados em obras artisticas, para entdo produzirem suas proprias criacbes que
expressem artisticamente esses valores, o exercicio articulou, de modo pertinente, as
habilidades e competéncias preconizadas pela BNCC para o ensino de Artes e de Ensino
Religioso. No que se refere ao componente Artes, o estudo de caso estd plenamente alinhado a
BNCC ao envolver os/as estudantes nas dimensdes da apreciacdo e da producdo artistica,
explorando multiplas linguagens como musica, artes visuais e expressao corporal. Ao analisar
criticamente as obras e produzir criagfes autorais, os/as estudantes tém a oportunidade de
desenvolver suas percepcOes estéticas, seu pensamento criativo e seu senso critico, tal como
previsto pela BNCC para a formacdo em Artes.

Encerrada a exposicéo e discussao desse primeiro estudo de caso, parte-se agora para o
segundo, que tem como foco a representacdo da diversidade cultural e religiosa também
mediada pelas Artes, enfatizando sua interdisciplinaridade com o Ensino Religioso. Assim
como o trabalho anterior, esse novo estudo de caso pretende demonstrar o potencial das mais
variadas formas de arte para retratar e celebrar a multiplicidade de culturas e crengas presentes

na sociedade.

3.2.2 Segundo estudo de caso: diversidade cultural e religiosa por meio das Artes

O segundo estudo de caso se baseia em exercicio desenvolvido na segunda e terceira
semanas de setembro de 2023 — também dividido em duas aulas —, tendo como publico-alvo
estudantes do 9° Ano B do Ensino Fundamental, matriculados na UMEF Antonio Bezerra de

Farias, em Vila Velha (ES), somando um total de 35 (trinta e cinco) participantes, com faixa

180 SANTOS, 2021, p. 12.
181 SOUZA; MARTINES; BARROCO, 2018, p. 236.
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etaria variando dos 13 (treze) aos 14 (catorze) anos. Entre os principais objetivos, buscou-se
reconhecer e valorizar a diversidade cultural e religiosa do Brasil e do mundo; analisar como
diferentes culturas e religides sdo representadas nas Artes; produzir artisticamente
representando aspectos da propria cultura; promover o respeito as diferencas e o dialogo
intercultural; além de desenvolver pensamento critico sobre diversidade e inclus&o.

Esse segundo exercicio consistiu em fazer com que os/as estudantes, divididos em 05
(cinco) grupos, pesquisassem sobre a diversidade cultural e religiosa do Brasil e do mundo,
investigando diferentes tradicdes e manifestacdes artisticas de variados grupos étnicos que
compdem o pais. Em seguida, deveriam analisar obras de arte que retratam essa diversidade,
como pinturas, esculturas, masicas etc., identificando quais grupos sdo representados e que
elementos culturais e religiosos aparecem nessas obras. Depois, os/as estudantes deveriam criar
artisticamente uma representacdo de algum aspecto da prépria cultura, seja por meio de
desenho, pintura, danca, escultura com materiais reciclaveis etc. Por Gltima, as obras seriam
apresentadas e discutidas pelos respectivos grupos, refletindo sobre a importancia de valorizar
as diferentes identidades culturais e religiosas que constituem nossa sociedade.

Este segundo exercicio interdisciplinar foi proposto porque os/as docentes entenderam
gue o mesmo poderia ajudar os/as estudantes a reconhecer e respeitar a diversidade cultural e
religiosa do Brasil e do mundo por meio da arte, trabalhando simultaneamente competéncias de
Ensino Religioso e das Artes, por meio trabalho em grupo seguido de analises textuais de, no
minimo, 10 (dez) linhas.

O segundo estudo de caso proposto relaciona-se diretamente aos componentes
curriculares Artes e Ensino Religioso, encontrando respaldo na BNCC. Em relacdo as Artes, 0
exercicio envolve a apreciacdo de obras que representam a diversidade cultural e religiosa do
Brasil e do mundo, o que trabalha a dimens&o da leitura artistica, aléem da producdo de novas
obras pelos/as préprios/as estudantes, explorando a dimensdo da criacdo. Essas atividades
desenvolvem competéncias e habilidades artisticas previstas na BNCC. Ja no que se refere ao
Componente Curricular Ensino Religioso, a atividade aborda o estudo do multiculturalismo e
pluralismo religioso, o que se constitui tema central desse Componente Curricular, pois a
BNCC destaca a importancia de levar os/as estudantes a reconhecerem a diversidade de
identidades, crencas e manifestacdes culturais para promover e motivar o respeito e a cidadania.

Além disso, ao propor a reflexdo critica e o didlogo sobre as diferencas, exercitam-se
competéncias gerais da BNCC, como o pensamento cientifico, critico e criativo, e competéncias
especificas do Ensino Religioso, como reconhecer o direito a liberdade de consciéncia e crenca.

Sendo assim, este segundo estudo de caso articula conhecimentos, habilidades e valores tanto
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de Artes quanto de Ensino Religioso, explorando a diversidade cultural e religiosa por meio de
uma abordagem interdisciplinar que encontra respaldo nos principios e orientacdes da BNCC
para esses dois componentes curriculares.

Para esse segundo exercicio os/as estudantes escolheram, democraticamente, por usar a
arquitetura como fundamento para seus trabalhos, podendo aqui ressaltar que, embora os/as
docentes tenham ajudado os/as estudantes a pesquisarem na Internet por pinturas e esculturas,
listando mais de 50 (cinquenta) opcdes, as escolhas das obras a serem analisadas, bem como as
analises dai decorrentes foram todas desenvolvidas pelos/as préprios/as estudantes, os/as quais
também decidiram livremente que as cinco obras escolhidas seriam vinculadas a tradicdes
religiosas menos populares no Brasil. O resultado dos trabalhos propostos por cada um dos 05

(cinco) grupos € o gque se passa agora a apresentar e comentar:

Figura 1 — Grupo 1 — Buda de Esmeralda (Tailandia).*62

e

O Buda de Esmeralda é uma estatua de Buda esculpida em jade verde, que brilha com
uma aura divina. Considerada a imagem mais sagrada e venerada da Tailandia, esta
localizada no Templo do Buda de Esmeralda, em Bangkok. Essa obra-prima do
artesanato tailandés é simbolo vivo da espiritualidade e da devogdo daquele povo.
Acredita-se que a estatua tenha sido esculpida na india, no século XV, tendo passado
por vérias jornadas antes de chegar a Tailandia. Sua presenca no pais é considerada
uma béncdo e simbolo de protecdo. O Buda de Esmeralda é uma representacao do
Buda em postura de meditagdo profunda, conhecida como a postura de I6tus. Sua
expressdo serena e tragos delicados transmitem sensacdo de paz e iluminagdo
espiritual. Os fiéis tailandeses visitam o templo para prestar homenagem ao Buda de
Esmeralda, oferecendo flores, incenso e oragdes. A estatua é ponto central das
celebracdes religiosas e festivais na Tailandia. Durante o Festival de Songkran, o Ano

162 \/er Anexo B, p. 112-113.
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Novo tailandés, a estatua é levada em procissdo pelas ruas de Bangkok, permitindo
que as pessoas possam fazer oferendas e receber béncédos. Além de sua importancia
religiosa, o Buda de Esmeralda também ¢é tesouro cultural e historico para o povo
tailandés. Sua preservacdo e cuidado sdo prioridade nacional, sendo protegida por
guarda especial. O Buda de Esmeralda é uma joia da arte e da espiritualidade
tailandesa, uma conexdo profunda entre o povo e sua fé. Sua presenca ilumina os
coracgBes e as mentes dos que o contemplam, inspirando a busca pela paz interior e a
compaixao.

O texto sobre o Buda de Esmeralda, apresentado pelo Grupo 1, contém interessantes
pontos de conexdo com os Componentes Curriculares de Artes e de Ensino Religioso segundo
a BNCC. Em relacdo as Artes, o texto destaca a escultura do Buda de Esmeralda como obra-
prima do artesanato tailandés, enfatizando seus aspectos artisticos e esteticos. Isso dialoga com
competéncias gerais da BNCC como valorizacdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriacdo do patrimonio artistico de diferentes tempos e lugares.'®® O texto também aborda
temas das Artes Visuais como escultura, técnicas e materiais. Ja no que tange ao Componente
Curricular Ensino Religioso, o texto apresenta o Budismo, tradicdes e simbolos religiosos
tailandeses, como a importancia do Buda de Esmeralda para aquela cultura, conectando-se
diretamente as competéncias da BNCC de conhecer e respeitar as diferentes manifestacGes
religiosas.

Sendo assim, o texto propicia analise interdisciplinar entre os Componentes Curriculares
Artes e Ensino Religioso, mostrando como manifesta¢@es artisticas e culturais se relacionam
com crencas e tradicGes religiosas. I1sso € pertinente para o objetivo de pesquisa da presente
dissertacdo de Mestrado sobre a abordagem interdisciplinar desses dois Componentes
Curriculares. O Buda de Esmeralda exemplifica como obra artistica pode ser portadora de
significados religiosos e espirituais, permitindo explorar as interse¢des entre esses campos do

conhecimento.

183 BRASIL, 2019, p. 437.
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Figura 2 — Grupo 2 — Grande Sinagoga (Budapeste, Hungria).1%*

A Grande Sinagoga, também conhecida como Sinagoga da Rua Dohany, é uma joia
arquitetonica e simbolo da comunidade judaica em Budapeste, capital da Hungria.
Construida no século XIX, é considerada uma das maiores sinagogas do mundo e
marco histérico e cultural do pais. A grandiosidade e a beleza da sinagoga sdo
impressionantes. Sua fachada imponente, com elementos neomouriscos e detalhes
ornamentados, cativa quem a contempla. Seu interior é igualmente deslumbrante, com
nave espacosa e cupula majestosa que se eleva aos céus. A Grande Sinagoga
testemunha a rica heranca judaica na Hungria. Durante séculos, a comunidade judaica
desempenhou papel significativo na histéria e na cultura do pais. A sinagoga é simbolo
de resisténcia e resiliéncia, tendo sobrevivido a periodos turbulentos, incluindo a
Segunda Guerra Mundial e o Holocausto. Além de sua importancia historica, a
sinagoga é local de culto e devogdo para a comunidade judaica hingara, abrigando
museu que preserva e exibe artefatos religiosos e culturais judaicos, proporcionando
conexdo profunda com as tradicdes e os ensinamentos do judaismo. A Grande
Sinagoga também é ponto de encontro para celebragGes e eventos comunitarios.
Durante as festividades religiosas, como o Rosh Hashana e o Yom Kipur, a sinagoga
ganha vida com canticos, oracBes e alegria compartilhada. Ao visitar a Grande
Sinagoga de Budapeste, as pessoas sdo envolvidas por atmosfera de reveréncia e
admiracdo, o que lembra a importancia de preservar a diversidade religiosa e cultural,
honrando a memdria daqueles que vieram antes.

O trabalho desenvolvido pelo Grupo 2 descreve a Grande Sinagoga de Budapeste,
monumento de grande relevancia historica, cultural e religiosa. Analisando-se esse trabalho a
luz da BNCC para os Componentes Curriculares Artes e Ensino Religioso percebe-se que o
texto destaca 0s aspectos arquiteténicos e estéticos da sinagoga, descrevendo detalhes de sua
imponente fachada e interior majestoso.’®® Isso dialoga com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento que propde a valorizagdo e a fruicdo de bens culturais e do
patriménio artistico da humanidade. A sinagoga pode ser estudada como obra arquitetonica

164 Ver Anexo B, p. 114-115.
165 BRASIL, 2019, p. 197.
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singular, analisando suas caracteristicas estilisticas e sua relevancia enquanto marco histérico
da arte judaica. Ja no tocante ao Ensino Religioso, o trabalho do Grupo 2 apresenta elementos
da identidade e da cultura do judaismo, como artefatos, tradicdes e celebracdes religiosas que
ocorrem na sinagoga.

Nesse sentido, o estudo desse tema contribui significativamente para o objetivo da
BNCC de conhecer e respeitar o pluralismo religioso. A sinagoga € representacdo concreta da
diversidade cultural e religiosa, demostrando a importancia de preservar essas manifestacoes.
Dessa forma, o texto propicia analise integrada entre os Componentes Curriculares Artes e
Ensino Religioso, explorando relagdes entre o patriménio cultural material, as tradi¢Ges
imateriais e as identidades religiosas.'®® Isso mostra-se relevante para a pesquisa a respeito da
abordagem interdisciplinar entre esses dois Componente Curriculares, mostrando como os bens
culturais estdo permeados por sentidos religiosos e vice-versa. Dessa forma, o estudo da
sinagoga em suas dimensdes artistica e religiosa permite compreender a diversidade cultural da

humanidade.

Figura 3 — Grupo 3 — Pier de lemanja (Vitoria, Espirito Santo, Brasil).1®

( e

O Pier de lemanja é uma estrutura imponente localizada na cidade de Vitéria, no
Estado do Espirito Santo, Brasil. Erguido em homenagem & orix4 lemanj, divindade
das &guas e dos mares, esse pier se tornou simbolo de devog¢do e conexdo espiritual
com as tradicOes religiosas afro-brasileiras. A importancia dessa obra reside na sua
capacidade de reunir a comunidade em torno da fé e da devogéo a lemanja. O pier é
um local de encontro, onde os devotos se relinem para prestar suas homenagens, fazer
oferendas e expressar sua gratidido a divindade. E um espago sagrado onde a

166 BRASIL, 2019, p. 439.
167 Ver Anexo B, p. 116.
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espiritualidade se manifesta de forma tangivel. A presenca do Pier de lemanja também
¢ testemunho da riqueza cultural e religiosa do Brasil. As tradi¢des religiosas afro-
brasileiras, tais como o Candomblé e a Umbanda, desempenham papel significativo
na vida do povo brasileiro, preservando e transmitindo conhecimentos ancestrais e
valores espirituais. Esse monumento ¢ um lembrete da importancia de preservar e
valorizar as tradi¢Oes religiosas e culturais de um pais, levando a reflexdo sobre a
diversidade espiritual e a necessidade de respeitar e celebrar as diferentes formas de
expresséo religiosa.

Acima, tem-se o trabalho desenvolvido pelo Grupo 3, o qual apresenta o Pier de
lemanj, estrutura religiosa afro-brasileira localizada na Praia de Camburi, no municipio de
Vitéria — capital do Estado do Espirito Santo. Essa figura feminina de corpo inteiro, com
3,60m de altura (além da base), foi esculpida pelo artista plastico grego loannis Zavoudakis.
Inaugurada no ano de 1988, na gestdo do entdo prefeito Hermes Laranja, a mencionada estatua
de concreto armado, representando a Rainha do Mar, homenageia as tradi¢Oes afro-brasileiras,
0 que também a torna um simbolo de resisténcia. Tendo sido j& vandalizada diversas vezes, foi
ainda alvo de protestos e de pedidos de retirada junto a Camara Municipal de Vitéria (ES).
Analisando-se esse trabalho a luz da BNCC para os Componentes Curriculares Artes e Ensino
Religioso pode destacar os seguintes aspectos: em relacdo as Artes, o Pier pode ser estudado
como manifestacdo do patrimonio cultural brasileiro, representando artisticamente elementos
das tradicOes afro-brasileiras. O monumento expde a estética e simbologia das religides de
matriz africana no Brasil, como o Candomblé. Por isso mesmo, conhecer suas caracteristicas
culturais e artisticas contribui para a valorizacdo da diversidade, conforme preconiza a
BNCC.8

Por sua vez, em relacdo ao Componente Curricular Ensino Religioso, o trabalho do
Grupo 3 apresenta o Pier de lemanja como local de celebragdes e devocdo, permitindo
compreender o papel da religiosidade de matriz africana na formacéo religiosa do Brasil. O
estudo de suas tradicOes e rituais colabora para conhecer a diversidade religiosa brasileira,
objetivo da BNCC para esse componente curricular. A andlise desenvolvida pelo Grupo 3
mostra-se integrada as Artes e ao Ensino Religioso, pelas intersecdes entre cultura, arte e
religiosidade. Tal abordagem interdisciplinar é relevante para a pesquisa em questdo, pois
exemplifica como manifestacdes artistico-culturais estdo permeadas por sentidos religiosos. Em
suas facetas artistica e religiosa, o estudo do Pier de lemanja permite compreender de modo

contextualizado a pluralidade cultural e religiosa da sociedade brasileira contemporanea,

188 BRASIL, 2019, p. 449.
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oferecendo contribui¢des pertinentes sobre integragéo curricular entre Artes e Ensino Religioso,
em plena sintonia com as perspectivas da BNCC.1%°

Ademais, o trabalho do Grupo 3 sobre o Pier de lemanja ilumina importantes pontos de
intersecdo entre as linguagens artisticas e a diversidade religiosa do Brasil. Ao destacar os
elementos estéticos e simbdlicos desse monumento vinculado as religides de matriz africana, a
analise demonstra como manifestagdes culturais carregam sentidos e valores religiosos. Dessa
forma, o estudo interdisciplinar do Pier de lemanja contribui para a visdo integrada e
contextualizada da pluralidade cultural e religiosa da sociedade brasileira. Ao articular os
Componentes Curriculares Artes e Ensino Religioso na compreensdo desse patriménio, o
trabalho do Grupo 3 vai ao encontro do que propde a BNCC: uma educa¢do humanista, critica
e sensivel as diferentes formas de conhecer, ser e estar no mundo. Ao valorizar epistemologias
marginalizadas, como as tradi¢cGes afro-brasileiras, o estudo do Pier também promove a
equidade e combate visdes discriminatdrias, incentivando os estudantes a conhecer e respeitar
o diverso universo religioso de seu pais. Desse modo, mais do que analisar um monumento, 0
Grupo 3 revelou possibilidades transformadoras da integracdo entre os Componentes

Curriculares Artes e Ensino Religioso.'”

Figura 4 — Grupo 4 — Corpos e Piramide da Estrela Candente (Brasilia).*™

Os “Corpos e a Estrela Candente’ — situado no Vale do Amanhecer, em Planaltina,
Brasilia (DF) —, € um monumento que se destaca por sua imponéncia e singularidade.
Localizado em um vale misterioso, tornou-se simbolo de devogéao e conexao espiritual
com as tradicBes religiosas presentes nesse pais. A importancia dessa obra reside na
sua capacidade de despertar a imaginagdo e a contemplagdo. Ao observar 0s corpos
esculpidos e a estrela candente, os visitantes sdo convidados a refletir sobre a natureza
humana, a existéncia e o divino. E um convite para explorar as profundezas da alma

169 BRASIL, 2019, p. 440.
170 BRASIL, 2019, p. 440.
171 Ver Anexo B, p. 117-118.
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e buscar respostas para as grandes questdes da vida. A relacdo desse monumento com
as tradigOes religiosas é marcante, pois 0 mesmo incorpora elementos simbolicos e
estéticos que remetem a crencas ancestrais e rituais sagrados. Cada detalhe da
escultura carrega significados profundos, transmitindo mensagens espirituais e
despertando a espiritualidade daqueles/as que o contemplam. No Brasil, as tradi¢cGes
religiosas sdo parte integrante da identidade cultural, permeando a vida cotidiana,
influenciando a forma como as pessoas se relacionam com o sagrado e com 0 mundo
ao seu redor. Assim, esse momento se constitui reflexo dessa rica diversidade
religiosa, convidando a todos/as a mergulharem em um universo de crencas e préaticas
espirituais.
O trabalho desenvolvido pelo Grupo 4 apresenta o monumento denominado “Corpos e
a Estrela Candente”, localizado no Vale do Amanhecer em Brasilia. Analisando esse trabalho
sob a perspectiva da BNCC para Artes e Ensino Religioso tem-se 0s seguintes aspectos: em
relacdo as Artes, 0 monumento pode ser estudado por suas caracteristicas estéticas e simbdlicas.
A escultura explora o corpo humano e elementos da natureza de modo estilizado, o que permite
exercitar a apreciacao artistica e compreender o uso de linguagem imagética na criacao artistica.
Quanto aos saberes préprios do Ensino Religioso, o trabalho do Grupo 4 destaca 0 monumento
como representacdo concreta da diversidade religiosa brasileira, incorporando simbolos de
diferentes tradicOes espirituais. Seu estudo contribui para reconhecer e valorizar essa
diversidade, conforme preconiza a BNCC.1"2
Além disso, ao descrever 0 monumento como um convite a introspec¢cdo e ao
autoconhecimento, o trabalho do Grupo 4 dialoga com temas importantes do Ensino Religioso,
tais como a espiritualidade e a busca de sentido. Dessa forma, a analise integrada do monumento
sob o prisma interdisciplinar entre os Componentes Curriculares Artes e Ensino Religioso
permite explorar as multiplas dimens6es da experiéncia humana, construindo viséo pluralista e
humanista, conforme os principios éticos e democraticos que orientam a BNCC."® Essa
abordagem ¢é relevante para a pesquisa em questao, visto que exemplifica as possibilidades de
integracdo entre manifestacBes artisticas e conhecimentos religiosos a partir de viés
contemporaneo e contextualizado, oferecendo contribui¢cbes significativas sobre

interdisciplinaridade alinhadas a BNCC.

172 BRASIL, 2019, p. 440.
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Figura 5 — Grupo 5 — Grande Mesquita (Meca, Arabia Saudita).*”

A Grande Mesquita de Meca, também conhecida como ‘Masjid Al-Haram’, é o local
mais sagrado para os mugulmanos em todo o mundo. Erguida na cidade de Meca,
berco do Isld, essa majestosa construgdo se constitui o centro espiritual dessa religido
monoteista revelada ao profeta Maomé no século VII. A importancia da Grande
Mesquita diretamente esta vinculada ao fato de abrigar a Caaba, edificagdo cubica
revestida pela Pedra Negra, para a qual os mugulmanos dirigem suas preces. Além
disso, foi no entorno da Caaba que o profeta Maomé iniciou sua missdo de disseminar
os ensinamentos do Alcordo. Anualmente, milhdes de mugulmanos realizam
peregrinacdo a Meca, ritos fundamentais prescritos pelo Isla. Os fiéis circulam em
torno da Caaba, beijam a Pedra Negra, realizam preces e reflexdes, vivenciando
intensa comunhdo espiritual. As tradi¢cdes do Haje e do Omra séo reafirmadas nesse
local sagrado, onde pessoas de todas as nagdes se irmanam na comunhdo da fé
islamica. A Grande Mesquita de Meca é, assim, o grande centro de irradiacdo da
identidade religiosa mugulmana, seu berco espiritual e ponto de encontro da
comunidade de crentes espalhados globalmente. Monumento religioso por exceléncia,
a Grande Mesquita de Meca sintetiza a cosmoviséo, os rituais e a ética do Isla. Nela
se entrelagcam arte, arquitetura, espiritualidade e vivéncia comunitaria, compondo um
grande simbolo de unidade na diversidade para os mugulmanos de todos os paises e
culturas.

O trabalho desenvolvido pelo Grupo 5 apresenta a Grande Mesquita de Meca, local
sagrado para 0os mugulmanos por abrigar a Caaba e por seu vinculo com o profeta Maomé.
Analisando-se esse trabalho com base no que a BNCC estabelece para os Componentes
Curriculares Artes e Ensino Religioso pode-se destacar que, em relacdo as Artes, a descricao
da majestosa construcdo e dos rituais que la ocorrem permite compreender a mesquita como
significativa manifestacdo artistica e cultural islamica. Seu estudo contribui para conhecer e
valorizar essa tradigdo, conforme preconiza a BNCC sobre respeito a diversidade.” Quanto ao

Componente Curricular Ensino Religioso, o trabalho do Grupo 5 exp0e praticas e simbolos do

17 Ver Anexo B, p. 119-120.
175 BRASIL, 2019, p. 438.
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Isl&, possibilitando entender, ainda que superficialmente, o papel da Grande Mesquita na
identidade religiosa mugulmana. O estudo do tema colabora para reconhecer e compreender
essa religido, objetivo da BNCC. Além disso, ao descrever os rituais que ocorrem no local,
aborda-se experiéncia, sentido e valores religiosos, assuntos centrais do Ensino Religioso
segundo a BNCC.1®

Dessa forma, a analise integrada da Grande Mesquita sob a perspectiva interdisciplinar
entre Artes e Ensino Religioso permite explorar dimens@es estéticas, culturais e espirituais
desse patriménio. Essa abordagem alinha-se a proposta da BNCC de fornecer aprendizagens
amplas e contextualizadas aos estudantes. Dessa forma, o trabalho do Grupo 5 oferece
contribuicGes relevantes sobre integracdo curricular entre essas areas. Ainda sob a perspectiva
da BNCC para o Componente Curricular Ensino Religioso, o texto possibilita compreender o
papel da mesquita como espaco sagrado, seu vinculo com rituais e narrativas fundantes do Isla
e seu significado para a comunidade muculmana global. O estudo desse tema contribui para o
objetivo da BNCC de conhecer e respeitar o pluralismo religioso da sociedade. J& no campo
das Artes, o texto convida a reconhecer o valor estético, arquitetonico e cultural da Grande
Mesquita. Sua analise como patrimdnio artistico islamico colabora para desenvolver a
capacidade de fruicdo das manifestacdes artisticas de diferentes culturas, conforme prope a
BNCC.177

Dessa forma, o texto viabiliza uma abordagem interdisciplinar entre Ensino Religioso e
Artes, explorando a mesquita em suas multiplas facetas. Essa perspectiva integradora é
relevante para a pesquisa em questdo, pois exemplifica possibilidades de articular
manifestacdes culturais, artisticas e dimensdes da experiéncia religiosa. A analise
interdisciplinar da Grande Mesquita, portanto, pode contribuir para o objetivo da presente
dissertacdo de Mestrado, de examinar formas de integracéo entre os Componentes Curriculares
Artes e Ensino Religioso capazes de propiciar aprendizagens amplas e significativas segundo a
visdo contemporanea da BNCC.1"8

Isto posto, apos a apresentacdo do segundo estudo de caso, no qual foram exploradas
possibilidades de representar artisticamente a diversidade cultural e religiosa do Brasil e do
mundo, dando continuidade a esse percurso interdisciplinar entre Artes e Ensino Religioso, o
proximo momento dessa dissertacdo de Mestrado buscard examinar maneiras de interpretar e

recontar festas e tradi¢Oes religiosas das mais variadas matrizes culturais por meio de criacfes

176 BRASIL, 2019, p. 439.
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artisticas. Assim como nos estudos de caso anteriores serdo analisadas producdes artisticas que
permitam discutir valores éticos e celebrar a pluralidade religiosa, sendo também investigadas
formas de traduzir artisticamente histdrias sagradas e personagens mitologicos de distintas
tradicdes. Esse terceiro e ultimo estudo de caso pretende mostrar como as artes podem reavivar
mitologias e imaginarios, estabelecendo pontes entre passado e presente. Trata-se assim de mais
uma possibilidade de integracdo criativa e transformadora entre Artes e Ensino Religioso,
visando proporcionar aprendizagens contextualizadas acerca da rica diversidade de visdes de

mundo presentes na humanidade.

3.2.3 Terceiro estudo de caso: festas e tradi¢des religiosas por meio das Artes

O terceiro e ultimo estudo de caso encontra lastro no exercicio desenvolvido na primeira
quinzena de outubro de 2023 — igualmente dividido em duas aulas, para manter o padréo
adotado nos dois estudos de caso anteriores —, tendo como publico-alvo estudantes do 9° Ano
C do Ensino Fundamental, matriculados na UMEF Antonio Bezerra de Farias, em Vila Velha
(ES), os quais somaram, na ocasido, um total de 35 (trinta e cinco) participantes, com faixa
etaria oscilando entre 13 (treze) aos 14 (catorze) anos. Entre os objetivos mais relevantes
buscou-se conhecer festas e tradi¢Oes religiosas de diferentes culturas e tradi¢des religiosas;
analisar os significados e simbolos; recriar artisticamente festas e tradi¢Ges religiosas de modo
criativo; desenvolver visdo critica sobre o papel das festas e tradi¢fes religiosas na sociedade;
exercitar a imaginacdo, criatividade e expressdo artistica.

Dividindo os/as estudantes em 05 (cinco) grupos, nesse terceiro exercicio buscou-se
fazer com que os/as participantes, pesquisassem sobre festas e tradicdes religiosas de distintas
culturas, incluindo aquelas relacionadas a tradi¢Ges religiosas menos comuns no Brasil,
analisando seus significados, simbolos e fun¢Ges socioculturais. Em seguida, sugeriu-se aos/as
estudantes que escolhessem uma festa tradicional, um mito ou uma lenda a ser apresentada
aos/as demais colegas. As producdes teriam que ser compartilhadas e discutidas, refletindo
sobre como festas e tradi¢Oes religiosas representam visdes de mundo, valores e crengas.

Este exercicio interdisciplinar contribui para uma aprendizagem significativa sobre o
papel das festas, das festas e tradi¢des religiosas na sociedade por meio da arte, articulando os
Componentes Curriculares Ensino Religioso e Artes de acordo com a BNCC. Tal estudo de
caso proposto também apresenta relacdo direta com os Componentes Curriculares Artes e
Ensino Religioso, encontrando respaldo na BNCC: em relacdo as Artes, a atividade explora a

recriacdo artistica de festas e tradi¢Oes religiosas por meio de diferentes linguagens, o que
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trabalha a dimenséo da criagdo defendida pela BNCC. Ao analisar essas narrativas simbdlicas,
os/as estudantes exercitam criatividade, imaginacdo e expressdo, mobilizando saberes
artisticos.

No que diz respeito ao Ensino Religioso, o estudo de festas e tradi¢des religiosas de
varias culturas e tradicdes religiosas aproxima-se da unidade teméatica da BNCC intitulada
“Crengas religiosas e filosofias de vida”, que abrange narrativas sagradas. A analise dos
significados relaciona-se a competéncia de reconhecer o papel das tradicdes religiosas na
estruturacdo dos sistemas simbolicos. Do mesmo modo, a reflexdo critica sobre o papel das
festas e tradicOes religiosas na sociedade perpassa a competéncia geral da BNCC de
desenvolvimento do pensamento cientifico, critico e criativo, articulando Ensino Religioso e
outras areas do conhecimento. Dessa forma, esta Gltima proposta explora uma faceta diferente
da relacdo entre os Componentes Curriculares Artes e Ensino Religioso, aproveitando o
potencial das narrativas miticas e lendarias para despertar uma abordagem criativa e
integradora, em conformidade com os objetivos e hipdtese apresentados inicialmente nessa
dissertacdo de Mestrado.

Este terceiro exercicio interdisciplinar foi proposto porque os/as docentes
compreenderam que 0 mesmo poderia ajudar os/as estudantes a reconhecer e respeitar a
diversidade cultural e religiosa do Brasil e do mundo por meio da arte, trabalhando
simultaneamente competéncias dos Componentes Curriculares Ensino Religioso e Artes, por
meio trabalho em grupo seguido de analises textuais em, no minimo, 10 (dez) linhas. Para tanto,
permitiu-se a consulta a Internet, além de outras fontes de pesquisa — desde que todas as
decisbes fossem tomadas pelo grupo, de forma pacifica e democratica. Dessa forma, os/as
estudantes deveriam apresentar para a turma suas analises, refletindo como as artes retratam
valores.

Para esse terceiro exercicio os/as estudantes optaram por as festividades como eventos
que embasariam os trabalhos, valendo ressaltar que, embora os/as professores/as tenham
auxiliado na construcao de relacdo de festas religiosas no Brasil e no mundo, listando mais de
20 (vinte) comemorag0es diferentes, as escolhas sobre as festas a serem analisadas, assim como
as respectivas analises foram todas desenvolvidas pelos/as proprios/as estudantes. O resultado

dos trabalhos apresentados pelos 05 (cinco) grupos é esse que Se passa a apresentar a seguir:
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Figura 6 — Grupo 1 — Festival de Diwali (Hinduismo — india).1”®

Diwali, também conhecido como ‘Deepavali’, é uma das festividades mais
importantes do hinduismo, sendo celebrado com grande entusiasmo em toda a india e
em varias partes do mundo onde a comunidade hindu esta presente. Esta festa de luzes
é uma ocasido de alegria, renovacdo e unido. O Diwali é comemorado durante cinco
dias, geralmente no més de outubro ou novembro, de acordo com o calendario hindu.
Cada dia tem seu proprio significado e rituais especificos, tornando a celebragdo uma
experiéncia rica e multifacetada. O festival tem suas raizes em varias lendas e mitos
hindus, mas o tema central do Diwali € a vitoria da luz sobre a escuriddo, do bem
sobre 0 mal e da sabedoria sobre a ignorancia. E um momento de renovagéo espiritual
e de afastar as trevas interiores, acendendo a luz da esperanca e da positividade. A
preparacdo para o Diwali comeca semanas antes, com as pessoas limpando e
decorando suas casas, comprando roupas novas e preparando deliciosas iguarias. As
casas sdo iluminadas com inUmeras lampadas de 6leo chamadas ‘diyas’, que
simbolizam a luz que guia o caminho da prosperidade e da felicidade. No primeiro dia
do festival, conhecido como ‘Dhanteras’, as pessoas adoram a deusa da riqueza,
‘Lakshmi’, e realizam compras auspiciosas. No segundo dia, chamado de ‘Choti
Diwali’, as casas sdo decoradas com rangolis, desenhos coloridos feitos com p6 de
arroz ou flores. O terceiro dia é o dia principal do Diwali, quando as familias se
reinem para adorar a deusa Lakshmi e o deus Ganesha, buscando béncédos para
prosperidade e sabedoria. A noite de Diwali € uma experiéncia magica, com fogos de
artificio iluminando o céu e enchendo o ar com cores e sons vibrantes. As pessoas se
vestem com suas melhores roupas, trocam presentes e compartilham refeices
festivas. E um momento de alegria e confraternizac&o, onde as diferencas sdo deixadas
de lado e a harmonia prevalece. Além disso, o Diwali é uma oportunidade para
expressar gratiddo e generosidade. As pessoas visitam parentes e amigos, trocam
saudacOes e distribuem doces e presentes. A solidariedade € enfatizada e muitas
familias também realizam doagdes para 0s menos afortunados. Dessa forma, o
Festival de Diwali é uma celebracéo que transcende fronteiras religiosas e culturais,
por ser ocasido em que as pessoas se unem para celebrar a luz, a vida e a renovacéo.
Por meio de suas tradi¢des e rituais, o Diwali ressalta a importancia de cultivar a
bondade, a compaix&o e a esperanca.

O trabalho produzido pelos/as integrantes do Grupo 1 aborda de forma muito completa

0s principais aspectos do Festival de Diwali, demonstrando boa compreensdo da tematica

178 Ver Anexo C, p. 121-122.
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pesquisada. Nota-se 0 envolvimento desses/as estudantes na atividade interdisciplinar entre os
Componentes Curriculares Artes e Ensino Religioso, com riqueza de detalhes sobre rituais,
tradigdes e significados simbolicos da celebracdo. A integracao entre as areas de conhecimento
fica evidente. H4& mencédo adequada aos valores humanistas universais relacionados ao festival,
denotando visdo ampla e reflexiva. A linguagem é apropriada ao nivel de escolaridade, com
vocabuléario diversificado — o que ja é esperando por ser trabalho em grupo. Percebe-se que os
objetivos propostos para esse estudo de caso foram atingidos, com engajamento e aprendizado
dos/as estudantes, que demonstraram 0 conhecimento construido nessa atividade
interdisciplinar.

O texto produzido pelo Grupo 1 acerca do Festival de Diwali demonstra grande
potencial para uma abordagem interdisciplinar entre os Componentes Curriculares Artes e
Ensino Religioso, a luz dos ideais preconizados pela BNCC. Ao descrever de forma rica e
detalhada uma celebracdo que mescla expressdes artisticas e culturais com rituais e visdes de
mundo religiosas, 0 material se presta a exploracdo das interfaces e complementaridades entre
essas areas do conhecimento.®® Essa inter-relagdo torna-se evidente quando se observa, por
exemplo, a mencdo a aspectos estéticos e simbdlicos do festival, como decoracdes, roupas e
luzes, que dialogam com aprendizagens esperadas em Artes. Da mesma forma, os ritos, valores
e significados atribuidos pelos hindus a celebracdo do Diwali encontram ressonancia nos
objetivos de aprendizagem do Componente Curricular Ensino Religioso. Além disso, ao
vincular o festival a ideais humanistas universais, o texto trata de temas centrais na BNCC como
alteridade, diversidade e respeito as diferencas.'® Dessa forma, uma analise mais aprofundada
desse material certamente se adequa ao arcabouco teorico dessa dissertacdo de Mestrado, a qual
busca examinar a viabilidade e as formas de integrar o ensino dos Componentes Curriculares
Artes ao de Ensino Religioso, por meio de exemplos concretos de abordagem interdisciplinar

segundo os principios da BNCC.

180 BRASIL, 2019, p. 440.
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Figura 7 — Grupo 2 — Festival de Songkran (Budismo — Tailandia).1?

O Festival de Songkran é a festa do Ano Novo Tailandés, comemorado com
entusiasmo em toda a Tailandia e em algumas partes de paises vizinhos, como Laos e
Camboja. Essa festividade é conhecida por sua caracteristica batalha de agua, que
simboliza a purificagdo e a renovacao. O Songkran é celebrado anualmente de 13 a
15 de abril, marcando a transi¢do do ano antigo para o novo, conforme o calendéario
lunar tailandés. E momento de grande significado espiritual, cultural e social. A
palavra ‘Songkran’ deriva do sanscrito e significa ‘mover-se’ ou ‘mudar’. Durante o
festival, as pessoas se retinem em templos para realizar rituais de purificacdo, orar e
louvar seus ancestrais. A agua é usada para lavar as estatuas de Buda e as méos dos
monges, simbolizando a limpeza e a renovagdo espiritual. Contudo, o aspecto mais
conhecido e animado do Festival de Songkran é a famosa batalha de dgua. Nesses
dias, as ruas se transformam em zonas de guerra aquaticas, com pessoas de todas as
idades jogando 4gua umas nas outras. Baldes, mangueiras e até mesmo elefantes séo
usados para espalhar alegria e frescor. A batalha de 4gua é uma forma de purificacéo
simbdlica, onde a agua é considerada uma forma de limpar as energias negativas do
ano anterior e dar as boas-vindas ao novo ano com positividade e alegria. E
oportunidade para as pessoas se divertirem, se refrescarem do calor tropical e
fortalecerem os lagos de amizade e comunidade. Além disso, o Festival de Songkran
também é um momento de reunido familiar, onde as pessoas retornam as suas cidades
natais para passar tempo com seus entes queridos. Durante esses dias, as familias se
reGnem para compartilhar refei¢cbes tradicionais, realizar cerimdnias religiosas e
prestar homenagens aos seus antepassados. O Festival de Songkran é celebracdo que
combina tradicio, espiritualidade e diversdo. E uma oportunidade para os tailandeses
expressarem sua gratidéo, renovarem suas esperancas e se conectarem com sua cultura
e identidade. Através da agua, celebram a vida, a purificacdo e a renovagédo, enquanto
se divertem e criam memorias duradouras.

O texto produzido pelo Grupo 2, sobre o Festival de Songkran demonstra envolvimento
e aprendizagem significativa, por meio de trabalho realizado via atividade interdisciplinar. Com
propriedade, foram abordados os principais elementos dessa celebracdo budista tailandesa,
incluindo rituais, significados espirituais e culturais, além de seus aspectos mais folcloricos e
ludicos. Nota-se a integracdo entre as areas especificas dos Componentes Curriculares Artes e
Ensino Religioso no estudo das tradi¢fes artisticas e performaticas do festival, bem como de

seus simbolismos religiosos. O uso de vocabulario adequado e uma linguagem fluida e objetiva

182 \er Anexo C, p. 123-124.
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denotam maturidade dos/as estudantes quanto a producdo textual. Assim, este trabalho pode ser
avaliado de forma muito positiva, por demonstrar o engajamento dos/as estudantes e o
aprendizado construido de forma interdisciplinar sobre uma manifestacdo cultural rica em
elementos estéticos e espirituais.

O texto desenvolvido pelo Grupo 2, também apresenta riqueza de elementos que
possibilitam andlise interdisciplinar a luz da BNCC para os Componentes Curriculares Artes e
o0 Ensino Religioso. Ao descrever os rituais, performances artisticas e o simbolismo espiritual
dessa celebracdo budista tailandesa, o material explora as interfaces entre manifestacOes
culturais, estéticas e identitarias de um povo e suas crencgas e visdes de mundo.!®® Tais
interseccOes ficam evidentes quando se observa o uso ritualistico da agua como elemento de
purificagdo ou a dimensdo ludica da “batalha de 4gua” como expressao cultural. A mencgéo as
oferendas religiosas e as reunides familiares destacam como o Songkran mescla o sagrado e o
secular. Apreciacdo pormenorizada permite afirmar que esse trabalho dialoga com o referencial
tedrico desta dissertacdo, cujo objetivo € examinar a viabilidade de integracdo entre os
Componentes Curriculares Artes e Ensino Religioso, pois o material fornece exemplo concreto
de celebragdo que combina simbolismo, estética, ancestralidade e fé, viabilizando tratamento
interdisciplinar segundo os ideais da BNCC de formacdo integral dos/as estudantes por meio
da articulacdo entre diferentes areas do conhecimento.

Figura 8 — Grupo 3 — Festival de Ridvan (Bah&’ismo — Bagda).'8*

183 BRASIL, 2019, p. 440.
184 \er Anexo C, p. 125-126.
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N&o muito difundido no Brasil, 0 Baha’ismo é uma religido relativamente jovem,
fundada no século XIX por Baha’u’llah, considerado profeta e mensageiro de Deus.
Embora ndo haja festividades religiosas baha’is tdo amplamente conhecidas como
algumas outras tradicdes, existem ocasifes sagradas e significativas dentro dessa fé.
Uma das festividades mais importantes para os baha’is é o Ridvan, que comemora a
declaracdo de Bah&’u’llah como o Manifestante de Deus para a era atual. O Ridvan é
celebrado durante 12 dias, geralmente de 21 de abril a 2 de maio, constituindo periodo
de alegria, oracdo e reflexdo espiritual. O Festival de Ridvan representa momento de
profunda importancia e significado para os seguidores da fé baha’i em todo o mundo.
Sua origem remonta ao ano de 1863, quando Bah&’u’llah, fundador dessa religido
monoteista, deixou o exilio e a prisdo a que fora submetido na Pérsia e se estabeleceu
nos jardins de Ridvan, & margens do rio Tigre, atual Iraque. Foi nesse local
paradisiaco, conhecido por sua exuberante vegetacdo e beleza natural, que
Baha’u’llah declarou ser ele o Prometido de Deus para aquela era, Aquele cuja vinda
fora predita por Bab e todos os Manifestantes anteriores. Essa declaracéo representou
0 nascimento da comunidade bah&’i e o estabelecimento de sua independéncia em
relagdo ao Babilsmo. Por isso, o periodo durante o qual Baha’u’llah permaneceu nos
Jardins de Ridvan, entre 21 de abril e 2 de maio de 1863, é considerado pelos bahd’is
como os dias sagrados inaugurais de sua fé. Anualmente, os seguidores revivem e
celebram esse momento por meio de oracBes, meditacGes, encontros devocionais,
leitura dos escritos do fundador e reflexdes sobre o significado espiritual do festival.

O trabalho produzido pelos/as estudantes do Grupo 3, sobre o Festival de Ridvan, houve
traz abordagem adequada do tema proposto para a atividade interdisciplinar entre os
Componentes Curriculares Artes e Ensino Religioso. O trabalho apresenta informaces precisas
sobre a origem e significado dessa celebracdo baha’i, demonstrando que houve pesquisa
aprofundada por parte dos/as estudantes, os/as quais buscaram algo quase inédito para o
contexto brasileiro. Aspectos histdricos e doutrinarios relacionados ao festival foram bem
explorados, gerando conteddo relevante que reflete o aprendizado obtido com a pesquisa,
podendo-se perceber o cuidado em explicar didaticamente os principais elementos do Ridvan.
A linguagem também se mostra apropriada para o nivel de Ensino Fundamental, com
vocabulario diversificado, aproximando o contetdo dos Componentes Curriculares Artes e
Ensino Religioso. O trabalho foi avaliado de forma positiva pelo empenho na pesquisa realizada
e 0 conhecimento demonstrando pelos/as estudantes.

Considerando-se os ideais preconizados pela BNCC, entende-se que o texto produzido
pelo Grupo 3 fornece interessante material para andlise interdisciplinar entre os Componentes
Curriculares Artes e Ensino Religioso. Ao descrever os significados historicos e doutrinarios
de uma celebracéo ainda pouco difundida no Brasil, o trabalho viabiliza o estudo integrado de
manifestacdo cultural, estética e artistica com temas ligados a espiritualidade e fé de uma
religido especifica.'® Essa inter-relagdo se torna clara na mengéo ao simbolismo do local onde
o festival teve origem, os Jardins do Ridvéan, explorando-se tanto seus aspectos naturais quanto

seu valor religioso para os seguidores da fé baha’is. Da mesma forma, as referéncias as formas

185 BRASIL, 2019, p. 449.
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atuais de celebragdo, com oracGes, meditaces e encontros devocionais, demonstram

possibilidades de abordar interdisciplinarmente dimensdes artisticas e expressividades do

Baha’ismo. Dessa maneira, o material produzido pelo Grupo 3 também se adequa aos

propdsitos desta dissertacdo académica, na integracao entre os Componentes Curriculares Artes

e Ensino Religioso a partir de um caso concreto de festividade que mescla estética e

espiritualidade. Em sintonia com os ensinamentos de Ivanaldo Filho, Simone Santos e Maria

Araujo, o texto também fornece exemplo de aplicacdo pratica dos ideais da BNCC sobre

abordagem interdisciplinar e pluralidade cultural '

Figura 9 — Grupo 4 — Festival de Parintins (Folclore indigena — Brasil).2%”

Embora o Brasil seja pais predominantemente catolico, o Festival de Parintins ndo
tem origens na tradigdo cat6lica, sendo parte das festividades folcldricas e culturais
da regido amazénica, com raizes nas tradi¢fes indigenas e populares locais. As
celebragBes e representacdes durante o festival incorporam elementos do folclore,
religiosidade, mitologia e cultura amazénica, em vez de elementos puramente
catélicos. Ainda assim, o maior processo simboélico do Festival de Parintins sdo os
bois (Garantido e Caprichoso), que prestam homenagens ao maior simbolo religioso
do municipio a padroeira Nossa Senhora do Carmo, havendo ainda procissdes a essa
santa e também a S&o Jodo Batista. O Festival ocorre anualmente na cidade de
Parintins, no coracdo da Amazénia brasileira, celebracdo essa que envolve paixao,
criatividade e competicéo, considerado um dos maiores eventos culturais do Brasil. O
festival é conhecido por sua principal atracdo: o emocionante duelo entre os bois-
bumbés, o Boi Garantido e o Boi Caprichoso. Essas agremiagdes representam as
lendas e tradi¢des amazénicas, cada uma com sua prépria torcida fervorosa. Durante
as noites de apresentagdo, o Bumbodromo, um grandioso estadio especialmente
construido para o festival, enche-se de espectadores ansiosos para testemunhar o
espetaculo. Os bois-bumbés se apresentam com suas respectivas cores, simbolos e
temas, contando historias emocionantes através de dancas, musicas e encenagdes
teatrais. As apresentacdes sao verdadeiras obras de arte, com cenarios deslumbrantes,
figurinos elaborados e coreografias sincronizadas. Os dangarinos, conhecidos como

188 OLIVEIRA FILHO, Ivanaldo Santos de; SANTOS, Simone Cabral Marinho dos; ARAUJO, Maria José de.
Bases epistemoldgicas da interdisciplinaridade do Ensino Religioso. Revista de Cultura Teoldgica, v. 28, n. 96, p.

309-330, 2020. p. 314.
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‘brincantes’, demonstram habilidade, graca e paixdo em cada movimento, enquanto
0s cantores entoam melodias cativantes que ecoam pela arena. A competicéo entre o
Garantido e 0 Caprichoso é acirrada, e as torcidas se entregam de corpo e alma a apoiar
seus bois favoritos. As arquibancadas se transformam em mar de cores, com pessoas
vestidas com os aderecos de suas agremiaces, cantando, dangando e vibrando. Além
das apresentagdes dos bois-bumbas, o Festival de Parintins também oferece variedade
de outras atragdes culturais, como shows musicais, exposi¢cdes de artesanato e
gastronomia tipica da regido amazonica, traduzindo-se em oportunidade para 0s
visitantes mergulharem na rica cultura local, experimentando sabores, ritmos e
tradicBes Unicas. Porém, mais que simples competicdo entre bois-bumbas, trata-se de
celebracéo da identidade amazonica, da forca do povo e da preservacdo das tradicGes
ancestrais. E um momento em que a comunidade se une para honrar sua histdria, sua
cultura e sua conexdo com a natureza exuberante da Amazonia.

Analisando-se o texto produzido pelo Grupo 4, acerca do Festival de Parintins, percebe-
se que foi realizada pesquisa detalhada, havendo nitido esforco em abordar os principais
aspectos dessa tradicional festa folclorica da regido amazdnica. O trabalho oferece informacdes
relevantes sobre as origens e significados do festival, bem como seus elementos centrais, como
o0s bois Garantido e Caprichoso. A multidimensionalidade da celebragéo, que une competicéo,
musica, danca e aspectos religiosos da cultura local € bem explorada. Ha também a tentativa de
integrar conhecimentos das areas especificos dos Componentes Curriculares Artes e de Ensino
Religioso, ao mencionar que o festival tem raizes nas tradi¢des indigenas e populares, e ndo
exatamente no catolicismo. A linguagem esta adequada ao nivel dos/as estudantes, fluindo bem
e com vocabulario diversificado. Em termos gerais, o trabalho pode ser avaliado positivamente,
pelo empenho e aprendizado a respeito dessa rica manifestacdo da diversidade cultural do
Brasil. 188

O trabalho produzido pelo Grupo 4 possibilita interessante analise interdisciplinar entre
0s Componentes Curriculares Artes e Ensino Religioso, considerando os principios da BNCC.
Ao descrever festa folclorica rica em elementos estéticos e performéaticos, com raizes nas
tradi¢des indigenas e ndo na religido predominante no Brasil, o trabalho explora as intersec¢des
entre manifestacdo cultural, artistica e identitaria de um povo e suas crencas ancestrais.'® Essa
integracdo fica evidente ao se observar a descri¢ao dos bois Garantido e Caprichoso, que, apesar
de conjugarem homenagens a santos catélicos, representam festas e tradicOes religiosas
amazénicas. Da mesma forma cabe enfatizar que, ao mencionar a musica, a danca, os figurinos
e aderecos que compdem o espetdculo, o Grupo 4 aponta possibilidades de abordar
artisticamente esse patrimonio cultural imaterial.*% Assim, o trabalho se alinha aos propdsitos

dessa dissertacdo, que busca examinar a viabilizagdo de ensino integrado de Artes e de Ensino

188 BRASIL, 2019, p. 443.
189 BRASIL, 2019, p. 440.
19 BRASIL, 2019, p. 436.
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Religioso, constituindo caso exemplar de celebracdo que combina folclore, estética,
ancestralidade e fé segundo os ideais de pluralidade cultural da BNCC.%!

Figura 10 — Grupo 5 — Festival Osun-Osogbo (Yoruba — Nigéria).1%

O Festival de Osun-Osogbo é uma festividade tradicional Yorubd que acontece
anualmente na cidade de Osogbo, no estado de Osun, na Nigéria. E uma celebracio
em honra a deusa Osun, uma divindade da fertilidade, da 4gua doce e do amor. A
festividade comega com rituais de purificacdo e preparacdo, onde os devotos se
banham no rio sagrado Osun, acreditando que a agua possui poderes curativos e
purificadores. Em seguida, uma procissdo colorida e animada segue em direcdo ao
santuario sagrado de Osun-Osogbo, local sagrado cercado por floresta exuberante. Ao
chegar ao santuario, a atmosfera se enche de musica, danca e alegria. Os devotos
vestem trajes tradicionais, adornados com contas, tecidos coloridos e joias, enquanto
cantam e dancam em devocdo a deusa Osun. Os tambores ressoam, criando ritmo
pulsante que envolve a todos. Durante o festival, sdo realizadas diversas cerimonias e
rituais em homenagem a Osun. Ofertas de alimentos, flores, frutas e outros presentes
sdo apresentadas a deusa, como simbolos de gratiddo e reveréncia. Os sacerdotes e
sacerdotisas, conhecidos como ‘Arugas’, desempenham um papel central na condugéo
dos rituais, invocando as béncdos de Osun e transmitindo mensagens espirituais a
comunidade. Além das ceriménias religiosas, o Festival de Osun-Osogbo também é
marcado por apresentacdes artisticas e culturais. Dangarinos, musicos e artistas locais
se apresentam, enchendo o ar com suas habilidades e talentos. Esculturas e pinturas
sdo exibidas, retratando a rica mitologia e a histdria da deusa Osun. O festival também
atrai visitantes de todo o mundo, que vém testemunhar essa celebragéo Gnica. E uma
oportunidade para mergulhar na cultura Yoruba, conhecer as tradi¢fes ancestrais e
experimentar a hospitalidade calorosa do povo nigeriano. O Festival de Osun-Osogho
¢ celebragdo que une espiritualidade, arte, misica e comunidade, traduzida em
momento de renovacgdo espiritual, de conexdo com a natureza e de celebragdo da
fertilidade e do amor, que toca o coracdo de todos que tém a oportunidade de
participar.

Por Gltimo, analisando-se o texto apresentado pelo Grupo 5, sobre o Festival de Osun-
Osogbo, percebe-se bom trabalho de pesquisa e sintese das principais informagdes sobre essa
celebracéo tradicional nigeriana. De forma objetiva, o texto contempla os rituais, oferendas,

indumentarias, musicas e dancas que compdem o festival, demonstrando conhecimento

191 OLIVEIRA FILHO; SANTOS; ARAUJO, 2020, p. 315.
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construido pelos/as estudantes sobre os aspectos culturais e religiosos da festividade. A mencéo
a participacdo de artistas e visitantes evidencia a dimensdo intercultural do evento. Também
nesse trabalho a linguagem se mostra fluida e vocabulario diversificado dentro do esperado para
o nivel de Ensino Fundamental. De forma geral, o trabalho do Grupo 5 pode ser avaliado de
forma positiva o trabalho, visto atingir o objetivo de descrever as caracteristicas centrais dessa
celebracdo africana que integra espiritualidade e expressdes artisticas. Percebe-se ainda o
esforco dos/as estudantes em inter-relacionar conhecimentos adquiridos nas areas de Artes e
Ensino Religioso por meio do estudo do Festival de Osun-Osogbo, importante manifestacéo da
rica heranca cultural dos povos de origem Yoruba.

Ao descrever os ritos, musicas, dancas, indumentarias e obras de arte que compdem o
Festival de Osun-Osogbo, o trabalho desenvolvido pelo Grupo 5 revela o rico potencial para
analise interdisciplinar entre os Componentes Curriculares Artes e Ensino Religioso, alinhado
aos ideais da BNCC. Ao abordar celebracdo que integra profundamente manifestagdes culturais
e artisticas ao culto de uma divindade africana — feminina —, o material tem por finalidade
explorar as interfaces entre expressividades estéticas de um povo e suas crengas ancestrais. Essa
interconexdo se mostra evidente na mencéo aos trajes tradicionais e adornos utilizados pelos/as
devotos/as durante a festa, elementos que podem ser artisticamente analisados.'®* Da mesma
forma, a descricdo das dancas, musicas e obras de arte produzidas para homenagear a deusa
Osun demonstra possibilidades de tratar interdisciplinarmente essas expressdes artisticas e o
contexto religioso onde estdo inseridas. Dessa maneira, o texto serve de fundamento a presente
dissertacdo que busca examinar a integracdo entre 0s Componentes Curriculares Artes e Ensino
Religioso, exemplificando como tais areas do conhecimento podem ser articuladas no estudo
de celebracdes que amalgamam estética e espiritualidade.%*

Como foi possivel constatar, os 03 (trés) estudos de caso aqui apresentados, 0s quais
exploram formas de abordagem interdisciplinar entre Artes e Ensino Religioso no tratamento
de temas como valores éticos, diversidade cultural e narrativas tradicionais, exemplificam
possibilidades concretas de integracdo efetiva entre esses dois campos do conhecimento —
Artes e Ensino Religioso. A analise do estudo de caso, realizada nesses casos permitiu avaliar
as potencialidades e também os desafios de implementacdo dessa proposta na pratica
pedagdgica cotidiana. Com base nessa experiéncia e nos resultados obtidos, o proximo item
apresenta consideracdes gerais a respeito da viabilidade e contribuicdes da abordagem

interdisciplinar entre os Componente Curriculares Artes e Ensino Religioso, ao mesmo tempo

193 BRASIL, 2019, p. 436-437. )
1% OLIVEIRA FILHO; SANTOS; ARAUJO, 2020, p. 316.
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em que oferece recomendacBes e sugestbes praticas para que os docentes interessados/as
possam se inspirar e adotar essa perspectiva integradora no cotidiano de seus contextos de

ensino-aprendizagem.

3.3 Avaliacéo geral dos estudos de caso e sugestdes

Novamente buscando respaldo nos ensinamentos de Marconi e Lakatos, de inicio faz-
se necessario destacar que a técnica da observacdo ndo sistematica contribuiu de modo relevante
para o melhor entendimento e analise dos trés estudos de caso aqui apresentados. Isso porque,
por meio da observacdo ndo sistematica, essa pesquisadora pode acompanhar os/as estudantes
durante a realizacdo das atividades interdisciplinares entre os Componentes Curriculares Artes
e Ensino Religioso, 0 que permitiu avaliar diretamente o0 engajamento e o aprendizado
construido. Ao circular pela sala de aula, interagir com os/as estudantes e observar suas
discussdes nos grupos de trabalho, essa pesquisadora recolheu impressdes valiosas sobre como
os exercicios estavam sendo assimilados.%

Essas percepcdes obtidas por meio da observacdo ndo sistematica enriqueceram a
analise dos estudos de caso, pois forneceram elementos que nédo estariam presentes apenas na
avaliacdo dos trabalhos finais. Por exemplo, essa pesquisadora pode notar a motivacdo dos/as
estudantes ao pesquisarem sobre festas hindus ou divindades africanas, assuntos pouco comuns
no contexto cotidiano da UMEF Antonio Bezerra de Farias, em Vila Velha (ES). Também foi
possivel perceber a cooperacao nos grupos de trabalho e até mesmo certa disputa saudavel para
ver quem produziria a melhor analise. Esses comportamentos e reacOes, captados
informalmente pela técnica da observacdo ndo sistematica, indicaram o real envolvimento
dos/as estudantes, comprovando o potencial da abordagem interdisciplinar adotada para uma
aprendizagem significativa e contextualizada.

Diante disso é possivel afirmar que, sem 0 uso dessa técnica de coleta de dados, essa
pesquisadora ndo teria elementos para avaliar com tanta propriedade o processo formativo
proporcionado pelos estudos de caso. A observacdo ndo sistematica permitiu reunir impressoes
e percepgdes preciosas acerca da experiéncia vivida pelos/as estudantes, oferecendo subsidios
consistentes para confirmar as potencialidades da integracdo entre os Componentes
Curriculares Artes e Ensino Religioso. Diante disso, cabe reconhecer que, para os propdsitos

buscados na presente dissertacdo de Mestrado, essa técnica se mostrou essencial para coletar

195 MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 216.
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dados da realidade e compreender mais profundamente os estudos de caso em suas multiplas
dimensdes.

Analisando-se os exercicios interdisciplinares propostos no item anteriores, entende-se
que os estudos de caso resultaram em aprendizados significativos e integrados, com ampla
conexao entre os campos de conhecimento das Artes e do Ensino Religioso. Nos trés estudos
de caso, ficou evidente o engajamento dos/as estudantes nas atividades de pesquisa, analise e
producdo artistica explorando valores éticos, diversidade cultural e narrativas tradicionais. Do
mesmo modo, as reflexdes e criacdes desenvolvidas pelos/as estudantes demonstram a
assimilacdo de conceitos e o desenvolvimento de habilidades previstas na BNCC para Artes e
Ensino Religioso.

Ao articular artisticamente temas ligados a ética, pluralidade religiosa e mitologias
diversas, os trabalhos indicam que houve aprendizagem contextualizada e humanista. As
analises textuais produzidas denotam capacidade de ler criticamente obras de arte e extrair seus
significados profundos. Por sua vez, as criages textuais revelam o exercicio do pensamento
inventivo e da expressividade artistica. Dessa forma, ainda tomando como base os estudos de
Oliveira Filho, Santos e Araljo, deve-se considerar que os estudos de caso conseguiram
evidenciar as potencialidades da abordagem interdisciplinar entre Artes e Ensino Religioso para
uma formacgdo ampla e integrada dos/as estudantes, tal como propde a BNCC. Os resultados
obtidos com os exercicios interdisciplinares confirmam a viabilidade e pertinéncia dessa
perspectiva integradora para o desenvolvimento de competéncias e habilidades diversas,
sempre articuladas pela capacidade reflexiva, inventiva e de fruicio estética.!%

Pelo conjunto de estudos de caso realizados junto aos/as estudantes é possivel identificar
ricas possibilidades de aprendizado proporcionadas pela abordagem interdisciplinar entre Artes
e Ensino Religioso. Um fator muito positivo foi a diversidade de expressdes artisticas
exploradas nos estudos de caso, incluindo musica, arquitetura e festividades, entre outras
manifestacdes artisticas secundarias, tais como o uso de outras formas de expressdo nas
atividades propostas. Nos textos que descrevem festividades e celebracdes hd mencéo a dancas,
indumentarias, adornos e objetos ritualisticos como formas de manifestacéo artistica e cultural
dos povos. Ao analisar esculturas e monumentos, exploram-se técnicas e materiais das artes
plasticas e visuais. Tudo isso permitiu o contato com linguagens variadas e o desenvolvimento

de multiplas habilidades.

1% OLIVEIRA FILHO; SANTOS; ARAUJO, 2020, p. 316-317.
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Percebe-se assim que, por meio da abordagem interdisciplinar, os/as estudantes
puderam experienciar e refletir sobre ampla gama de modos de expressdo artistica para além
das trés linguagens centrais. Essa diversidade contribuiu para compreensdao mais rica e
integrada da relacdo entre manifestacGes culturais, religiosidade e producéo criativa nos estudos
propostos. Dessa forma, os estudos de caso revelam o potencial da interdisciplinaridade entre
Artes e Ensino Religioso para propiciar contato com a multiplicidade de formas de criacéo,
interpretacdo e vivéncia estética desenvolvidas pela humanidade.

Outro aspecto enriquecedor foi a investigacdo de crencas menos comuns no Brasil,
como sdo os casos do budismo, do judaismo e do baha’ismo, ampliando os horizontes acerca
da diversidade religiosa. Também merece destaque a mencdo a uma divindade feminina, a
deusa Osun, provocando reflexdo no tocante as representacdes etnia e de género, visto que no
Ocidente ndo é comum falar-se em deusas bem como ainda é comum hostilizar religiées de
matriz-africana. Além disso, a abrangéncia de povos e culturas, desde as urbanas as indigenas,
exp0e aprendizados sobre a pluralidade de visdes de mundo. Com isso, torna-se evidente que a
interdisciplinaridade permitiu conexdes amplas entre as Artes e 0 Ensino Religioso, valorizando
a multiplicidade e fomentando o pensamento critico e criativo, alinhado a BNCC, visto que ao
longo do aprendizado a integragdo de saberes propiciou experiéncia rica e transformadora.t®’

Com base nas experiéncias vivenciadas por meio dos 03 (trés) estudos de caso expostos
na presente dissertacdo de Mestrado e, ainda, considerando-se a integracdo entre 0s
Componentes Curriculares Artes e Ensino Religioso no contexto da escola publica brasileira
contemporanea, sugerem-se as seguintes atividades interdisciplinares que poderiam enriquecer

a pratica pedagogica cotidiana nessas areas:

a) Producédo de pecas teatrais pelos/as estudantes, abordando festas e narrativas de
diferentes tradicOes religiosas e culturais. Essa atividade permite exercitar a
criatividade e a expressdo cénica a0 mesmo tempo em que se exploram temas
relevantes para o Ensino Religioso, como as historias sagradas das diversas crencas.
Pode-se pesquisar mitos hindus, lendas indigenas, passagens biblicas etc. e
transforma-los em roteiros teatrais, explorando seus significados simbolicos;

b) Criacdo de esculturas, pinturas ou instalagdes representando divindades e
personagens mitologicos de vérias culturas. Por meio das artes plasticas e visuais,

essa atividade possibilita conhecer elementos centrais das crencas religiosas,

17 OLIVEIRA FILHO; SANTOS; ARAUJO, 2020, p. 321.
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produzindo representacfes artisticas originais desses simbolos. As obras poderiam
ser expostas em mostra na escola, divulgando a diversidade cultural e religiosa;

c) Producdo de curtas-metragens, feitos com telefones celulares, abordando valores
éticos universais por meio de roteiros ficcionais criados pelos/as proprios/as
estudantes. Tal atividade integra o aprendizado sobre principios morais com a
préatica audiovisual, exercitando a criatividade filmica para difundir mensagens
humanistas compartilhadas por diferentes tradicdes religiosas;

d) Organizacdo de exposicdo fotografica retratando a diversidade de expressdes
religiosas presentes na comunidade local. Pelos estudos de caso e registro imagético,
pode-se mapear e valorizar a pluralidade que compde o tecido social no entorno da
escola;

e) Producdo de podcasts analisando obras de arte, musicas e filmes que abordem temas
relacionados a espiritualidade, ética e sentido da vida. Tal atividade integra a
apreciacao estética ao estudo de questdes relevantes ao Ensino Religioso de forma
criativa.

Essas sdo somente algumas sugestdes de atividades interdisciplinares entre Artes e
Ensino Religioso que poderiam contribuir para uma préatica pedagogica mais integrada, criativa
e significativa dessas areas do conhecimento, conforme preconiza a BNCC. Ao mobilizar
diferentes linguagens artisticas no estudo de temas relevantes, busca-se promover
aprendizagem contextualizada, plural e orientada para a formacéo integral dos/as estudantes de
Ensino Fundamental.

Apdls a exposicdo e analise dos estudos de caso no capitulo 3, nos quais foram
exploradas possibilidades concretas de integracdo efetiva entre os Componentes Curriculares
de Artes e Ensino Religioso, articulando essas areas do conhecimento no tratamento de temas
como valores éticos, diversidade cultural e narrativas tradicionais, passa-se entdo as
consideracdes finais da presente dissertacdo de Mestrado. Com base na fundamentacéo teorica
construida e na investigacdo empirica realizada por meio dos estudos de caso na UMEF Antonio
Bezerra de Farias, em Vila Velha (ES), as conclusdes buscardo avaliar em que medida os
objetivos e hipdteses apresentados inicialmente foram alcancados e confirmados. Com isso,
busca-se sintetizar os principais resultados obtidos acerca da viabilidade e das contribuicGes da
abordagem interdisciplinar entre Artes e Ensino Religioso na Educacdo Basica brasileira
contemporanea, apontando desafios e possibilidades para o aprofundamento dessa perspectiva
integradora entre os citados campos do conhecimento nas praticas pedagogicas.
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CONCLUSAO

Em resposta a questdo-problema inicialmente levantada e com base no trabalho como
um todo, afirma-se que a abordagem interdisciplinar entre Artes e Ensino Religioso pode
contribuir para uma maior e melhor aprendizagem dos/as estudantes na Educagdo Bésica, pois
permite aprendizagem mais ampla e integrada, que extrapola as fronteiras das disciplinas
tradicionais. Ao articular conhecimentos de Artes e de Ensino Religioso, os/as estudantes
podem construir visdes mais complexas e multifacetadas da realidade, desenvolvendo
pensamento sistémico, critico e criativo. Essa abordagem também possibilita explorar temas
transversais sob diferentes perspectivas, 0 que gera aprendizagens mais significativas e
contextualizadas. Por exemplo, ao estudar valores éticos por meio das Artes ou analisar
artisticamente a diversidade cultural e religiosa, a aprendizagem se torna mais rica e profunda.
Além disso, a interdisciplinaridade entre esses campos permite o desenvolvimento integral dos
estudantes, contemplando aspectos cognitivos, emocionais, éticos e estéticos. Ao articular razdo
e sensibilidade, pensamento e intuicdo, essa abordagem promove aprendizagem humanista.

A interdisciplinaridade também estimula o protagonismo e a expressividade criativa
dos/as estudantes, os/as quais podem recriar conhecimentos por meio de linguagens artisticas,
gerando aprendizagem ativa e inventiva. Outra contribuicdo dessa abordagem é promover a
valorizacdo da diversidade cultural e religiosa, a reflexdo ética e o respeito as diferencas,
preparando os/as estudantes para o exercicio da cidadania em sociedade plural e democrética.
De igual modo, a interdisciplinaridade possibilita aprendizagem dialdgica e colaborativa, por
meio de trabalho em grupo, debates coletivos, integracdo de contribui¢cbes multiplas, gerando
aprendizado social e interativo. Por fim, essa abordagem confere maior motivacdo e
engajamento aos/as estudantes, por se tratar de processo criativo, artistico e humanista,
resultando em aprendizagem com mais significado e prazer. Portanto, a interdisciplinaridade
entre Artes e Ensino Religioso pode promover aprendizagens amplas, integradas, significativas
e transformadoras, desenvolvendo nos/as estudantes competéncias essenciais para lidar com a
complexidade do mundo contemporaneo.

Quanto ao objetivo geral proposto, pode-se afirmar que esta dissertagdo conseguiu
alcancar de forma bastante satisfatoria a meta de analisar a viabilidade e as formas de
implementacdo da abordagem interdisciplinar entre o ensino de Artes e o Componente
Curricular Ensino Religioso. A fundamentacdo teorica construida nos capitulos iniciais
explorou com profundidade os conceitos, caracteristicas e importancia da interdisciplinaridade

na educacdo contemporanea, destacando as possibilidades de integracdo entre Artes e Ensino
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Religioso. Foram discutidos referenciais atuais sobre interdisciplinaridade e apresentados os
principais desafios e potencialidades do ensino de Artes e de Ensino Religioso no contexto
brasileiro. Além disso, com base em renomados autores da area, foi analisada a pertinéncia da
abordagem interdisciplinar entre essas areas como forma de superar a fragmentacdo do
conhecimento e promover aprendizagem ampla e significativa para os/as estudantes.

Por sua vez, na préatica, os estudos de caso demonstraram a viabilidade e os beneficios
de se trabalhar Artes e Ensino Religioso de modo integrado e criativo. Por meio dos estudos de
caso com atividades interdisciplinares, evidenciou-se 0 grande engajamento e as ricas
aprendizagens construidas pelos/as estudantes ao articular artisticamente temas como ética,
diversidade cultural e narrativas tradicionais. Assim, o trabalho empirico comprovou as
possibilidades concretas de inter-relagdo entre esses campos do conhecimento, cumprindo 0s
objetivos. Diante do exposto, pode-se considerar que, articulando consistentes referenciais
tedricos com investigacdo pratica bem conduzida, a dissertacdo analisou com éxito,
fundamentada em teorias contemporaneas de ensino, maneiras de viabilizar a abordagem
interdisciplinar entre Artes e Ensino Religioso, atingindo assim seu objetivo geral inicial. Os
resultados obtidos trazem contribuicdes relevantes para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas nessas areas, conforme preconiza a BNCC.

Em relacdo a hipotese apresentada, a mesma traz argumentos pertinentes sobre o
potencial da integracdo interdisciplinar entre o ensino de Artes e 0 Ensino Religioso para
promover educacgéo integral. Ao defender que essa abordagem interdisciplinar pode contribuir
para a formagdo mais completa e abrangente dos/as estudantes, desenvolvendo habilidades
importantes para a vida pessoal e profissional, a hipotese se alinha ao que propdem diversos
teodricos da educacéo sobre o papel da interdisciplinaridade. Isso porque tanto as Artes quanto
0 Ensino Religioso lidam com aspectos que vao além do conteGdo estritamente tedrico,
envolvendo dimensBes culturais, subjetivas, simbolicas e valorativas essenciais para 0
desenvolvimento pleno dos/as estudantes. Ao integrar essas duas areas de maneira
interdisciplinar, seria possivel trabalhar competéncias cognitivas, socioemocionais e éticas de
modo integrado e significativo.

A abordagem interdisciplinar entre Artes e Ensino Religioso poder, por exemplo,
favorecer nos/as estudantes uma compreensdo mais ampla e multifacetada da realidade,
integrando saberes diversos. Também contribui para o exercicio de habilidades como
criatividade, expressividade, imaginacdo e pensamento critico. Ao mesmo tempo, possibilita o
desenvolvimento de valores humanistas, o respeito as diferencas e a promoc¢do do didlogo

intercultural. Ademais, a integracdo interdisciplinar dessas areas pode incentivar praticas
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pedagdgicas motivadoras, que conectem teoria e pratica de modo criativo, ajudando os/as
estudantes a se tornarem cidaddos/ds conscientes, criticos/as e comprometidos/as com a
construcdo de sociedade mais justa e solidaria. Desse modo, a hipdtese apresenta, com
consisténcia, o potencial da abordagem interdisciplinar entre Artes e Ensino Religioso para uma
educacdo integral, pois, do ponto de vista tedrico, seus argumentos revelam-se pertinentes e
alinhados a BNCC e a literatura da especializada.

Diante de todo o exposto, com base em todas as consideragdes aqui apresentadas,
conclui-se esta dissertacdo de Mestrado. No entanto, faz-se importante ressaltar que o tema
permanece em aberto, pronto para ser explorado em futuras oportunidades. Nesses momentos,
poderdo ser avaliadas outras variaveis e incluido um universo ainda mais amplo de pesquisa,
desde que o objetivo principal seja sempre o aprimoramento da educacéo brasileira como um
todo, visto que a busca pelo conhecimento e pela melhoria continua dos seres humanos deve

ser o Unico fator inabalavel de qualquer processo educativo.
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APENDICE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MENORES DE IDADE E TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MENORES DE IDADE.

INFORMAGCOES AOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS E AOS/AS ESTUDANTES

1. Convite

Estamos convidando o/a estudante, menor de idade, sob sua responsabilidade para participar da
pesquisa da mestranda NILCIANI NOBRE, intitulada: A INTERDISCIPLINARIDADE DO
ENSINO RELIGIOSO COM O ENSINO DE ARTES NA EDUCACAO BASICA: ESTUDO
DE CASO UMEF ANTONIO BEZERRA DE FARIAS — VILA VELHA (ES). Antes de
decidir se autorizara a participacdo do/a estudante menor de idade sob sua responsabilidade, é
importante que o/a senhor/a entenda as propostas da pesquisa para verificar se concorda com
elas. Reserve um tempo para ler cuidadosamente as informacdes a seguir e faca perguntas se
algo ndo estiver claro ou se quiser mais informacgdes. N&o tenha pressa de decidir se autorizard
ou ndo que o/a estudante menor de idade sob sua responsabilidade participe de estudos de caso
que fornecerdo subsidios para a pesquisa ora descrita.

2. Qual é o objetivo da pesquisa?

O objetivo desta pesquisa € analisar, com fundamentos nas teorias dos métodos mais modernos
de ensino, a viabilizagéo de abordagem interdisciplinar que contemple o estudo de Artes com
0 Componente Curricular Ensino Religioso.

3. Por que o/a estudante menor de idade foi convidada/o?

Porque a pesquisa serd realizada junto a professores/as e estudantes/as da UMEF Ant6nio
Bezerra de Farias, em Vila Velha (ES), que oferece Ensino Fundamental | e Ensino
Fundamental I1.

4. Ola estudante menor de idade tem que participar?

Ola senhor/a é quem decide a participacdo ou ndo do/a estudante menor de idade nesta pesquisa.
Se o/a senhor/a decidir pela participacdo do/a estudante, o/a senhor/a devera assinar o Termo
de Consentimento. Além disto, o/a estudante também assinara o termo de assentimento.

5. Qual sera a forma de participacao?
Consiste em participar de estudos de caso, na forma de exercicios aplicados em sala de aula.

6. A participacdo do/a estudante sera mantida em sigilo?
O nome do/a respondente ndo sera utilizado em qualquer fase da pesquisa 0 que garante o
anonimato e a divulgacao dos resultados sera feita de forma a ndo identificar os voluntarios.

7. Havera gastos/custos/riscos para o/a estudante?
N&o havera gastos/custos/riscos decorrentes da participacdo do/a estudante nesta pesquisa.

8. O que acontece quando o estudo termina?

A pesquisadora ird propor uma resposta as questdes elencadas e o resultado. Os resultados védo
compor o acervo de pesquisas do Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias das Religides da
Faculdade Unida de Vitoria (ES), ficando disponiveis para consulta.
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9. Contato para informacdes adicionais
Se vocé precisar de informag0es adicionais sobre a participacdo na pesquisa:

Pesquisadora: NILCIANI NOBRE.

Professora de: Educacdo Plena em Educacao Artistica e Artes Plasticas.
E-mail: nilcianinobre@gmail.com

Telefone: (27) 99786-3638.

Orientador: Professor Dr. Sérgio Luiz Marlow.

E-mail: sergio@fuv.edu.br

Telefone da Faculdade Unida: (27) 3325-2071.

Obrigado por ler estas informacdes! Para autorizar a participagéo do/a estudante nesta pesquisa,
assine o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e solicite que o/a estudante menor de
idade sob sua responsabilidade assine o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido. Devolva
0s termos assinados para a pesquisadora. O/a senhor/a deve guardar uma copia destas
informagdes e dos termos para seu proprio registro.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO PARA MENORES DE IDADE

Eu, (nome do responsavel ou
representante legal), RG: , CPF: , confirmo que
NILCIANI NOBRE explicou-me 0s objetivos de sua pesquisa académica, bem como, a forma
de participacao do/a estudante menor de idade sob minha responsabilidade. As alternativas para
participacdo do/a estudante menor de idade sob minha responsabilidade
(nome do participante da pesquisa

menor de idade) também foram discutidas. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento,
portanto, e concordo em dar meu consentimento para que o/a estudante menor sob minha
responsabilidade participe como voluntario desta pesquisa.

(Assinatura do responsavel ou representante legal)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO DO/A MENOR DE IDADE

Eu, (nome por extenso do/a menor de idade
participante da pesquisa), tendo sido totalmente esclarecido sobre os procedimentos da
pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

(Assinatura do/a menor de idade participante)

(Identificacdo e assinatura do pesquisador responsavel)

Vila Velha (ES, de de 2023.
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ANEXO A — ANALISES DAS MUSICAS — ESTUDO DE CASO UM.

GRUPO 1 — MUSICA ESCOLHIDA:

CIDADAO
(Zé Geraldo)

Té vendo aquele edificio mogo?
Ajudei a levantar

Foi um tempo de afligéo

Eram quatro conducéo

Duas pra ir, duas pra voltar
Hoje depois dele pronto

Olho pra cima e fico tonto

Mas me chega um cidadéo

E me diz desconfiado, tu t& ai admirado
Ou ta querendo roubar?

Meu domingo ta perdido

Vou pra casa entristecido

D4 vontade de beber

E pra aumentar o meu tédio

Eu nem posso olhar pro prédio
Que eu ajudei a fazer

Ta vendo aquele colégio mogo?
Eu também trabalhei I&

L& eu quase me arrebento
Pus a massa fiz cimento
Ajudei a rebocar

Minha filha inocente

Vem pra mim toda contente
Pai vou me matricular

Mas me diz um cidadao
Crianca de pé no chéo

Aqui ndo pode estudar

Esta dor doeu mais forte

Por que que eu deixei o Norte

Eu me pus a me dizer

L4 a seca castigava mas 0 pouco que eu
plantava

Tinha direito a comer

Ta vendo aquela igreja mogo?
Onde o padre diz amém

Pus o sino e o badalo

Enchi minha méo de calo
L4 eu trabalhei também

L& sim valeu a pena

Tem quermesse, tem novena
E o padre me deixa entrar
Foi 14 que Cristo me disse
Rapaz deixe de tolice

N&o se deixe amedrontar
Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio fiz a serra

N&o deixei nada faltar

Hoje o homem criou asas

E na maioria das casas

Eu também ndo posso entrar
Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio fiz a serra

Né&o deixei nada faltar

Hoje o homem criou asas

E na maioria das casas

Eu também ndo posso entrar
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GRUPO 2 — MUSICA ESCOLHIDA:

EPITAFIO
(Titas)

Devia ter amado mais

Ter chorado mais

Ter visto o sol nascer

Devia ter arriscado mais

E até errado mais

Ter feito o que eu queria fazer
Queria ter aceitado

As pessoas como elas séo
Cada um sabe a alegria

E a dor que traz no coragdo

O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar distraido
O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar

Devia ter complicado menos
Trabalhado menos

Ter visto o sol se pbr

Devia ter me importado menos
Com problemas pequenos

Ter morrido de amor

Queria ter aceitado

A vida como ela é

A cada um cabe alegrias

E a tristeza que vier

O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar distraido
O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar

O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar distraido
O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar

Devia ter complicado menos
Trabalhado menos
Ter visto o sol se pbr
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GRUPO 2 — ANALISE DA MUSICA ESCOLHIDA:
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GRUPO 3 — MUSICA ESCOLHIDA:

ANDAR COM FE
(Gilberto Gil)

Anda com fé eu vou / Que a fé ndo costuma faia
Anda com fé eu vou / Que a fé ndo costuma faia

Que a fé ta na mulher

A fé ta na cobra coral
Oh, oh

Num pedaco de péo

A fé ta na maré

Na lamina de um punhal
Oh, oh

Na luz, na escuridéo

Anda com fé eu vou / Que a fé ndo costuma faia
Anda com fé eu vou / Que a fé ndo costuma faia

A fé ta na manha

A fé ta no anoitecer

Oh, oh

No calor do verao
Afétavivaesa

A fé também ta pra morrer
Oh, oh

Triste na soliddo

Anda com fé eu vou / Que a fé ndo costuma faia
Anda com fé eu vou / Que a fé ndo costuma faia

Certo ou errado até

A fé vai onde quer que eu va
Oh, oh

A pé ou de avido

Mesmo a quem ndo tem fé
A fé costuma acompanhar
Oh, oh

Pelo sim, pelo nao

Andé com fé eu vou

Anda com fé eu vou / Que a fé ndo costuma faia
Anda com fé eu vou / Que a fé ndo costuma faia
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GRUPO 3 — ANALISE DA MUSICA ESCOLHIDA:
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GRUPO 4 — MUSICA ESCOLHIDA:

LAGRIMAS DE UMA MULHER
(Guilherme Arantes)

Que mistério pode haver na lagrima de uma mulher
Quando abre os seus segredos?

Que momentos de aflicdo ha no tremor da sua méo
Onde esconde os seus medos?

No abandono do teu pranto eu me perdi

N&o sabia o que dizer pra consolar

Tive raiva destas magoas que puseram em vVocé
Tive pena dos que nunca te puderam conhecer

Oh
Uh-oh
Oh
Uh-oh

Que mistério pode haver na lagrima de uma mulher
Quando abre os seus segredos?

Que momentos de aflicdo ha no tremor da sua méo
Onde esconde os seus medos?

Eu sinto muito cada dor que te marcou

Ou que modificou seu jeito de amar

Dos estragos improvaveis de um carinho de curar
Os escudos invisiveis para um homem penetrar

Oh
Uh-oh
Oh
Uh-oh
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GRUPO 4 — ANALISE DA MUSICA ESCOLHIDA:
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GRUPO 5 — MUSICA ESCOLHIDA:

CONHECO O MEU LUGAR
(Belchior)

O que é que pode fazer o homem comum
Neste presente instante sendo sangrar?
Tentar inaugurar

A vida comovida

Inteiramente livre e triunfante?

O que é que eu posso fazer

Com a minha juventude

Quando a méxima saude hoje

E pretender usar a voz?

O que é que eu posso fazer

Um simples cantador das coisas do porao?

Deus fez os cdes da rua pra morder vocés

Que sob a luz da lua

Os tratam como gente — & claro! — aos pontapés

Era uma vez um homem e o seu tempo
Botas de sangue nas roupas de Lorca
Olho de frente a cara do presente e sei
Que vou ouvir a mesma historia porca
N&o ha motivo para festa: Ora esta!

Eu n&o sei rir a toa!

Fique vocé com a mente positiva

Que eu quero é a voz ativa (ela é que é uma boa!)
Pois sou uma pessoa

Esta é minha canoa: Eu nela embarco
Eu sou pessoa!

A palavra pessoa hoje néo soa bem
Pouco me importa!

N&o! Vocé ndo me impediu de ser feliz!

Nunca jamais bateu a porta em meu nariz!
Ninguém é gente!

Nordeste é uma ficcdo! Nordeste nunca houve!

Né&o! Eu néo sou do lugar dos esquecidos!
Né&o sou da nacéo dos condenados!

N&o sou do sertdo dos ofendidos!

Vocé sabe bem: Conhego o meu lugar!

18
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GRUPO 5 — ANALISE DA MUSICA ESCOLHIDA:
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ANEXO B — ANALISES DA ARQUITETURA — ESTUDO DE CASO DOIS.

GRUPO 1 — BUDA DE ESMERALDA (TAILANDIA):
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GRUPO 2 — GRANDE SINAGOGA (BUDAPESTE, HUNGRIA):
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GRUPO 3 — PIER DE IEMANJA (VITORIA, ESPIRITO SANTO, BRASIL):
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GRUPO 4 — CORPOS E PIRAMIDE DA ESTRELA CANDENTE (VALE DO
AMANHECER, BRASILIA):
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ANEXO C — ANALISES DOS FESTIVAIS — ESTUDO DE CASO TRES.

GRUPO 1 — FESTIVAL DE DIWALI (HINDUISMO — INDIA):
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GRUPO 2 — FESTIVAL DE SONGKRAN (BUDISMO — TAILANDIA):
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GRUPO 4 — FESTIVAL DE PARINTINS (FOLCLORE INDIGENA — BRASIL):
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GRUPO 5 — FESTIVAL OSUN-OSOGBO (YORUBA — NIGERIA):
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ANEXO D — AUTORIZACAO DA DIRETORIA, PARA A REALIZACAO DE ESTUDOS
DE CASO EM ESCOLA MUNICIPAL DE VILA VELHA (ES).
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ANEXO E — OFICIO DE AUTORIAZACAO PARA A REALIZACAO DE ESTUDOS DE
CASO — FACULDADE UNIDA DE VITORIA.

Faculdade Unida de Vitéria
-~ T Mestrado - Renovagdo de Reconhecimento f R PPGPCR
UNID A Portaria n2 516, de 13/06/2022 - DOU de 14/07/2022 i
- Doutorado — Portaria de Reconhecimento Programa de Pus Geaduaiio Arofistonal
Portaria n® 516, de 13/07/2021 - DOU de 14/07/2021 e Chekss das Religioes

FACULDADE

UNIDA

O Coordenador do curso de Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides da Faculdade

Vitéria/ES, 14 de junho de 2023.

Unida de Vitoria, no uso de suas atribuicées regimentais, vem por meio desta apresentar
o(a) aluno(a) NILCIANI NOBRE NEVES DE AZEVEDO portador(a) do CPF 017.101.027-
21, e regularmente matriculado(a) nesta Instituicdo de Ensino Superior, neste semestre,
sob o nimero de matricula 3061311, no curso de Mestrado Profissional em Ciéncias das
Religides.

0O(a) aluno(a) & orientando(a) do Professor(a) Dr(a). Sérgio Luiz Marlow e sua pesquisa tem
como tema: "A INTERDISCIPLINARIDADE DO ENSINO RELIGIOSO COM O ENSINO DE
ARTES NA EDUCACAQ BASICA". O trabalho se presta a fins académicos.

Tkl

Davi Mesquia}'i de Oliveira
Coordenador do curso ‘de Mestrado
Profissional em Ciéncias das Religides

Rua Engenheiro Fabio Ruschi, 161, Bento Ferreira, Vitoria/ES — CEP 29.050-670
(27) 3325-2071 / www fuv.edu.br
CEE — Centro de Estudos Especializados
CNPJ.: 03.962.607/0001-40






