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RESUMO

O trabalho apresenta a tematica das praticas pedagogicas do Ensino Religioso, mais
precisamente a respeito da motivagdo do interesse em fenémeno religioso nos anos finais do
ensino fundamental, a partir de uma abordagem da experiéncia da Unidade Municipal de
Ensino Fundamental Antonio Bezerra de Farias, partindo da premissa que a participacdo nas
aulas do componente de Ensino Religioso é facultativa aos/as estudantes. Sabe-se que a
tematica do fendmeno religioso sempre se configurou como uma desafio na sociedade
brasileira e mundial e na escola a situacdo ndo é diferente. Porém, a escola enquanto
equipamento publico tem se tornado o local propicio para o desenvolvimento da formacao de
cidaddos e cidadas que sejam compreensivos, tolerantes e éticos, uma vez que seguindo 0s
principios da laicidade e do conhecimento sobre a diversidade tende a recusar-se de servir
como instrumento proselitista. O objetivo da investigacdo foi analisar de que forma o
componente curricular Ensino Religioso pode motivar o interesse dos/as estudantes em
conhecer sobre o fendmeno religioso, na UMEF Antbnio Bezerra de Farias, em Vila Velha
(ES). Por meio da pesquisa bibliografica, documental e de campo, junto aos estudantes dos 6°,
7° e 8° anos e a professora de Ensino Religioso, fundamentadas nas contribuicGes tedricas de
Rubem Alves, Jodo Batista Libaneo, Sérgio R. de Azevedo Junqueira, Faustino Teixeira,
dentre outros. O processo de estudo demonstrou que a proposta pedagogica utilizada na escola
foi determinante nesse processo motivacional. Ou seja, as estratégias pedagdgicas utilizadas
despertam nos/as estudantes o gosto pelo componente curricular independente das opg¢des que
teriam, onde participam porque as aulas sao interessantes. Os assuntos abordados contemplam
o fendmeno religioso a partir da abordagem multicultural e da diversidade cultural, permeados
pelo principio da laicidade, fundamentados nas caracteristicas do Ensino Religioso
relacionado a BNCC e nas Ciéncias das Religides. Sugere-se, contudo que: as formagdes dos
professores de Ensino Religioso trouxessem como tematica a apresentacdo de estratégias
pedagbgicas contextualizadas; as tematicas fossem relacionadas/associadas a temas do
cotidiano e do contexto ao qual os/as estudantes pertencem; o trabalho a partir do
desenvolvimento de projetos fossem incentivados e partilhados com as demais areas de
conhecimento a fim de que as diferentes dimensdes das tematicas referentes do Ensino
Religioso recebessem a ampliacéo de significados e compreens@es para além do componente
curricular especifico; que outras pesquisas possam ser desenvolvidas na area da pratica
pedagdgica que relacione o Ensino Religioso com outros componentes curriculares e que
assim sejam divulgados outros exemplos de intervencgdes propositivas que tragam motivagao
do interesse em conhecer o fendmeno religioso de forma ética e respeitosa, prevenindo
préticas de intoleréncia e de preconceito.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Fendmeno Religioso. Motivagdo. Anos Finais.
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ABSTRACT

The work presents the theme of pedagogical practices in Religious Education, more precisely
regarding the motivation of interest in religious phenomena in the final years of elementary
school, based on an approach to the experience of the Anténio Bezerra de Farias Municipal
Elementary Education Unit, starting from premise that participation in Religious Education
classes is optional for students. It is known that the theme of the religious phenomenon has
always been a challenge in Brazilian and global society and at school the situation is no
different. However, the school as a public facility has become the ideal place for the
development of the formation of citizens who are understanding, tolerant and ethical, since
following the principles of secularism and knowledge about diversity tends to refuse to serve
as a proselytizing instrument. The objective of the investigation was to analyze how the
Religious Education curricular component can motivate students’ interest in learning about
the religious phenomenon, at UMEF Antonio Bezerra de Farias, in Vila Velha (ES). Through
bibliographical, documentary and field research, together with students in the 6th, 7th and
8th years and the Religious Education teacher, based on the theoretical contributions of
Rubem Alves, Jodo Batista Libaneo, Sérgio R. de Azevedo Junqueira, Faustino Teixeira,
among others. The study process demonstrated that the pedagogical proposal used at school
was decisive in this motivational process. In other words, the pedagogical strategies used
awaken in students a taste for the curricular component regardless of the options they would
have, where they participate because the classes are interesting. The subjects covered include
the religious phenomenon from a multicultural approach and cultural diversity, permeated by
the principle of secularism, based on the characteristics of Religious Education related to
BNCC and the Sciences of Religions. It is suggested, however, that: the training of Religious
Education teachers should include the presentation of contextualized pedagogical strategies
as a theme; the themes were related/associated with everyday themes and the context to which
the students belong; work based on project development was encouraged and shared with
other areas of knowledge so that the different dimensions of themes relating to Religious
Education received an expansion of meanings and understandings beyond the specific
curricular component; that other research can be developed in the area of pedagogical
practice that relates Religious Education with other curricular components and that other
examples of purposeful interventions are disseminated that motivate interest in knowing the
religious phenomenon in an ethical and respectful way, preventing intolerance practices and
prejudice.

Keywords: Religious Education. Religious Phenomenon. Motivation. Final Years.
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INTRODUCAO

O Brasil constitui-se como uma nagdo com ampla diversidade cultural e religiosa. Em
face disso, nas ultimas décadas vem se acentuando a disputa pelo espa¢o publico, em nitida
tentativa de transforma-lo em lugar de comportamento de viés confessional. Essa disputa
acabou por acentuar problemas desde sempre presentes na sociedade brasileira, como é o
caso, por exemplo, do preconceito racial e da intolerdncia religiosa. Dentre tais espacos, a
escola se apresenta como um dos locais em que essa mesma disputa se revela mais acirrada.
No entanto, a escola — notadamente a publica — é regida pelos mesmos principios que regem
as demais instituicdes do Estado. Sendo assim, a escola deve manter-se laica, recusando-se a
servir como instrumento proselitista.

Sabe-se que na graduacdo os/as professores/as, em geral, ndo recebem ou ndo cursam
disciplina referente aos fundamentos tedrico-metodoldgicos do Ensino Religioso (ER); nas
escolas de Ensino Fundamental ndo ha livros didaticos para este componente curricular
especifico; e as formacgdes continuadas ofertadas sdo apenas para os/as professores/as que
ministram o componente curricular.® Os demais profissionais desconhecem a sua importancia
e as familias pouco sabem sobre as implicagbes pedagdgicas que o ER possui.

Diante disso, a partir da atuacdo como professor a mais de uma década na educacéo
publica, espagco/tempo integralmente dedicado a educacdo no municipio de Vila Velha (ES),
surgiu o interesse em investigar a respeito da motivacdo pelo interesse em conhecer o
fendmeno religioso junto aos/as estudantes dos anos finais.

A escola laica requer que o processo de ensino-aprendizagem se desenvolva de forma
alheia e imune as praticas proselitistas, no entanto, o cotidiano educacional ¢ marcado pelo
comportamento daqueles/as que compGem a comunidade escolar. Assim, a escola ndo
consegue manter-se isenta dos problemas inerentes a sociedade na qual se encontra inserida.
Diante disso, surge a questdo do ER, componente curricular que ap6s a Constituicdo Federal
de 1988 — também conhecida como “Constitui¢do Cidadd” — tem buscado assumir,
definitivamente, o carater laico. A religido se configura parte importante e muito presente na
vida de quase todas as pessoas. No Brasil, pais cuja formac&o foi diretamente influenciada por
povos provenientes de partes distintas do globo terrestre, grande parte da populacdo professa

alguma religido — quase sempre de cunho cristdo: catdlico ou evangélico. Dai a importancia

1 ANTERO, Alysson Brabo; DIAS, Zenilda Rodrigues. O ensino religioso no municipio de Macapa pela
perspectiva dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. In: MENDES, Paulo Sérgio Abreu;
SOUZA, Adirleide Greice Carmo. O desenvolvimento humano e social da cidade de Macapé e os desafios do
Covid-19 na Macapa de hoje e do futuro. Brasilia; Senado Federal, 2020.
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de se investigar o quanto a escola, por meio do ER, influéncia ou motiva o interesse pelo
conhecimento do fendmeno religioso junto aos/as seus/suas estudantes dos anos finais de uma
escola municipal de Vila Velha (ES).

Justifica-se, portanto, o estudo proposto a partir da necessidade de a escola publica
poder garantir liberdade religiosa, concentrando-se em ofertar ensino que ajude os/as
estudantes a se tornarem cidadaos/as livres, defensores/as de valores éticos que concorram
para a construcdo de uma sociedade mais justa e, pergunta-se: as aulas de ER podem motivar
0 interesse dos/as estudantes em conhecer o fendmeno religioso? Frente ao exposto o objetivo
geral é analisar de que forma o componente curricular ER pode motivar o interesse dos/as
estudantes em conhecer sobre o fendémeno religioso, na UMEF Antonio Bezerra de Farias, em
Vila Velha (ES). A delimitacdo dos objetivos especificos que o complementam sdo: a.
descrever os principais conceitos relacionados ao fendémeno religioso; b. identificar algumas
das principais visdes que a literatura oferece acerca do fendmeno religioso e seu vinculo com
os principios da diversidade e da laicidade, bem como suas relacbes com o componente
curricular ER; c. demonstrar as caracteristicas do ER relacionado a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e no Ensino Fundamental do municipio de Vila Velha (ES).

O presente estudo, a hipdtese formulada é a de que as aulas de Ensino Religioso
despertam o interesse dos/as estudantes devido a motivacdo que a professora desenvolve nas
aulas. Para tanto, a metodologia caracteriza-se como pesquisa bibliografica e de campo,
baseando-se no aporte tedrico de Rubem Alves, Waldomiro Piazza, Jodo Batista Libaneo,
Sérgio R. de Azevedo Junqueira, Faustino Teixeira, dentre outros ndo menos importantes, que
sera detalhado adiante. A amostra da pesquisa seguiu o critério da objetividade que indica que
a pesquisa sera realizada com a professora de ER e com os/as estudantes dos 6°, 7° e 8° anos
(apos autorizagdo do responsavel) da UMEF Anténio Bezerra de Farias. Limita-se assim o
universo do estudo, por compreender que esse grupo de estudantes possuem um tempo maior
de experiéncia e estudo do componente curricular ER (além de significar um percentual maior
que 50% do total dos/as matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental na referida
escola.

A subdivisdo desta dissertacdo apresenta-se em trés capitulos. O capitulo 1 apresenta a
questdo do fendbmeno religioso, considerando-o a partir da escola publica, em relacdo ao ER
baseado nas Ciéncias das ReligiGes e sua associacdo com as questbes da laicidade e
diversidade. O capitulo 2 versa a respeito das bases do ER escolar, descrevendo sobre o ER
fenomenoldgico, 0 ER e a BNCC e sobre 0 ER no Ensino Fundamental da rede municipal de

Vila Velha (ES). O capitulo trés esta reservado ao percurso metodologico, cujo
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desenvolvimento abarca o método alinhado a abordagem qualitativa e quantitativa, a partir da
técnica estatistica para tabulacdo dos dados e para a analise de dados que sera apresentado por
meio de gréaficos e figuras, relacionando os resultados a fundamentacéo teorica pesquisada.
Também propBe algumas sugestdes/recomendacdes com relacdo ao componente curricular ER
no que diz respeito a formacédo de professore/as e praticas pedagogicas que sejam motivadoras
do interesse em conhecer o fendmeno religioso.

Entende-se que o exercicio da cidadania e o direito da expressao religiosa podem ser
desenvolvidos na escola, visto que, nesse campo de ensino e aprendizagem, podem ser
trabalhadas as regras do espaco publico, laico e democrético, visando a superacgdo de todo tipo
de discriminacéo e exclusdo social, bem como valorizando cada individuo e todos 0s grupos
que compdem a sociedade brasileira.? Portanto, a pesquisa abre espagos para novas
investigacBes e contribui para o reconhecimento da importancia do componente curricular ER
como instrumento de incluséo e de instrumento que possibilita a (re) construcédo de conceitos

e de informacdes acerca do fendmeno religioso tdo multiplo no nosso pais e ambiente escolar.

2 RODRIGUES, Edile Fracaro; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; VOSGERAU, Dilmeire Sant’Anna
Ramos. Em riscos e rabiscos: concepg¢des de Ensino Religioso dos docentes do Ensino Fundamental do Estado
do Parana. REVER — Revista de Estudos da Religido, Sao Paulo, v. 3, n. 3, p. 19-44, 2009. p. 33.
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1 0 FENOMENO RELIGIOSO

O contexto escolar consegue administrar diferentes fenémenos e ndo seria
diferente destacar o fenémeno religioso, que se apresenta por suas crencas e convicgdes. 1sso
posto, observa-se que a pluralidade religiosa tipica do Brasil, demanda a escola trabalho que
proponha e faca o exercicio de desenvolver condi¢cdes adequadas entre os diferentes, além de
“propiciar condi¢des de andlise da constituicio historica destas diferengas”.® Nesse sentido, o
capitulo versa a respeito do fendmeno religioso, seus aspectos conceituais e suas relacdes
tanto com os modelos de ER como das Ciéncias das Religides, além das questdes da laicidade
e diversidade.

1.1 Fendbmeno Religioso: aspectos conceituais e suas relagdes com os modelos de Ensino

Religioso

Segundo as explicacBes tecidas por Flavio Aparecido de Almeida, 0 componente
curricular ER ndo deve ser confundido com nenhuma ciéncia humana. Em cada cultura
religiosa existem normas de valores e essas se apresentam com ensinamentos para a
construgdo da cidadania e da paz. E nisso que o fazer pedagdgico se espelha e se inspira para
levar aos/as alunos/as o conhecimento acerca de cada cultura religiosa.*

Nao obstante, entende-se que a religiosidade, quando expressa por meio de gestos,
palavras, atitudes e ritos, € percebida como evento, que se denomina fenémeno religioso.
Trata-se do comportamento religioso enquanto fendmeno social, expressdo da busca do
relacionamento com o transcendente.® A religiosidade suscita no ser humano atitude dindmica
de busca e realizacdo do sentido radical de sua existéncia e de abertura ao transcendente, indo

ao encontro do mistério.® De acordo com Elisa Rodrigues:

O entendimento do fendmeno religioso requer analise que busque os significados do
que ele implica para individuos religiosos em termos de orientacdo para a vida social
(acBes e relacBes sociais), elaboracdo de codigos de usos e costumes e atribuicdo de
sentido para a vida (no sentido de existéncia) e aquilo que a religido teria de mais

3 GARUTTI, Selson. Trés Modelos Pedagogicos para o Ensino Religioso Escolar. Religare, v.16, n.1, p. 207-
227, 2019. p. 208.

4 DE ALMEIDA, Flavio Aparecido. O fendmeno religioso como objeto do Ensino Religioso visto sobre a
perspectiva da ciéncia. Ciéncias das Religides: uma analise transdisciplinar, v. 2, 2021. p. 136.

5> RUEDA, José Luis Meza; FONSECA, José Reyes. Pensar el objeto de estudio de la educacion religiosa
escolar. Revista Electronica de Educacion Religiosa, Didactica y Formacion de Profesores, v. 8, n. 2, abr. 2019.
p3.

& ANTUNES, Ernani José. A religiosidade e as manifestacdes religiosas através da histéria humana. Revista
Babildnia — Publicacdo Pedagdgica do Colégio Militar, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, p. 35-44, 2020. p. 35.
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“religioso” (ou o que € peculiar das manifestagdes religiosas), tem-se em vista que
tal abordagem caracteriza-se por ser estruturalmente enviesada por um processo
interpretativo.’

O fendmeno religioso transita por todos os contextos sociais, apontando e se refletindo
nas inumeras formas do conhecimento humano. A necessidade de alcanca-lo da forma mais
vasta possivel revela que seu estudo ndo pode ser tutelado pela Teologia ou pela Filosofia,®
visto que ele motiva e desperta a curiosidade nas mais diversas ciéncias e areas de

conhecimento.®

Figura 1 Processo do fendmeno religioso.*©
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Conforme afirma Lorivaldo do Nascimento, é muito provavel que, sem o fenémeno
religioso, 0 homem seria precipitado no caos do sem sentido. Dai 0 porqué da expressdo
“simbolo de” significar a capacidade do fendmeno religioso de representar em si todos os
aspectos da vida humana, inclusive as demais manifestaces culturais.!

Dessa forma, mesmo em uma sociedade secularizada ou dessacralizada, esse processo
fenomenolodgico continua com capital simbolico legitimado e muito bem estabelecido.?
Como complemento, tem-se a visdo de Waldomiro Piazza, segundo a qual:

O fendmeno religioso tem o seu sentido especifico, que é de uma reacdo espontanea,

ndo racionalizada, perante o sagrado, mas em si mesmo ainda nao traz uma doutrina,
e, por isso, pode fazer parte tanto de um sistema religioso como de outro. E como

"RODRIGUES, Elisa. Ciéncia da Religido e Ensino Religioso: efeitos de definicdes e indefinices na construgdo
dos Campos. REVER — Revista de Estudos da Religido, Sao Paulo, v. 15, n. 2, p. 55-66, 2015. p. 58.

8 CROATTO, José Severino. As linguagens da experiéncia religiosa. Sdo Paulo: Paulinas, 2001. p. 22-23.

°® STIGAR, Robson; TORRES, Valéria Rocha; RUTHES, Vanessa Roberta Massambani. Ciéncia da Religido e
Teologia: ha diferenca de propositos explicativos? Revista Kerygma, S&o Paulo, v. 10, n. 1, p. 139-151, 2014. p.
147.

10 Fonte: Construido pelo autor. Cf. NASCIMENTO, Lorivaldo do. A religido como fendmeno cultural a luz da
Constituigdo Federal de 1988. Revista Meritum, Belo Horizonte, v. 13, n. 2, p. 394-419, 2018. p. 403.

11 NASCIMENTO, 2018, p. 403.

12 NICKEL JUNIOR, Cristiano; AUGUST, Mariluce Emerim de Melo. Ciéncias da Religido: fenomenologia e
abordagem da teologia natural. Revista Cognito, Curitiba, v. 3, n. 1, p. 218-240, 2021. p. 219.
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um tijolo, elemento bésico de uma constru¢do, mas que em si mesmo néo define a
construgdo de que pode fazer parte. A fenomenologia estuda o significado deste
tijolo, ou seja, a capacidade para a constru¢cdo de uma parede, mas ndo vai mais
além.®3

Pertence ao campo da fenomenologia da religido a funcdo de conhecer e interpretar a
manifestacdo religiosa, pois ela é essencialmente comunitaria.’* Etimologicamente, esse
entendimento denota qualquer objeto possivel de experiéncia como aparece ou como pode ser
percebido. Porém, a aparéncia fenomenoldgica da religiosidade somente pode ser desvelada
pelo discurso ou pelo conhecimento sobre ela. Tal conhecimento é obtido por meio da
interpretacdo do que é percebido e do que esta por tras do que aparece, ou seja, aquilo que
subjaz a aparéncia. Isso significa que a fenomenologia lanca luz sobre aquilo que os objetos
possuem em termos de: indices, icones e formas de apresentacGes, caracteristicas dos objetos
que ndo se descolam das aparéncias. O fenémeno religioso se manifesta de acordo com duas
variedades implicitas aos objetos: uma concernente a sua parte externa; outra que é inerente a
algo que lhe é interno.®® Um conceito ainda mais claro é tecido por Georg Simmel, segundo o

qual:

Em sua esséncia especifica, em sua existéncia pura, livre de toda “coisa” empirica, o
fendmeno religioso se constitui vida. Pois 0 homem religioso vive de uma maneira
que Ihe € propria e seus processos psiquicos apresentam ritmo, tonalidade, arranjo e
proporcao de energias psiquicas claramente distintos daqueles do homem tedrico,
artistico e pratico.

Como se observa, o fendmeno religioso exerce papel fundamental na andlise do
comportamento, visto estar sempre buscando responder as indagacdes mais profundas do ser
humano — sua origem, sua missao e seu destino no universo cultural da humanidade,
condicionando-a em sua forma de vida e a sua compreensdo em relacdo a0 mundo e ao seu
préximo.’

A religido é considerada como fenémeno humano, ndo sé individual, mas coletivo e
em sociedade, e é objeto de estudo milenar. Os gregos e os romanos foram 0s pioneiros a
tecer reflexdes acerca do fendmeno religioso e como concluséo propuseram que cada cultura
cria suas divindades. Nesse tempo, o mundo conhecido ia pouco além das fronteiras
conquistadas e a andlise final se dava pela percepcdo dos povos conquistados e/ou

conhecidos. Hoje, o conhecimento do mundo é incomparavelmente maior que o de milénios e

18 PIAZZA, Waldomiro. Introdugéo a fenomenologia religiosa. Petrépolis: Vozes, 1983. p. 23.

14 CROATTO, 2010, p. 18

15 RODRIGUES, 2015, p. 58-59.

16 SIMMEL, Georg. Religi&o: ensaios. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 2010. p. 27.

17 OLIVEIRA, Marcelo Bernardo; BIANCHESSI, Cleber. O fendmeno religioso na escola: desafios e
perspectivas. Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 9, n. 18, p. 270-284, 2020. p. 276.
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a percepcdo religiosa também é bem mais abrangente que a dos greco-romanos®. Ha no
mundo muitas e diferentes religides que se diferenciam entre si e, em alguns aspectos, se
assemelham no que tange ao fendmeno religioso.’® Nessa esteira, Adriano Antonio Faria

oferece um conceito que facilita a compreensdo do que seja esse fendmeno:

Compreendemos por fendmeno religioso tudo aquilo que é visivel ou manifesto no
ambito da religido, as vezes de modo misterioso, fora daquilo que usualmente é
comum. Todo o conjunto dos acontecimentos manifestados nos espacos sagrados,
incluindo rituais e gestos, € entendido como fenémeno religioso. O ambito religioso
oferece-nos um infinito leque de pesquisa e investigacdo, em virtude do
diversificado nimero de crencas, misticismos e filosofias de vida. O fenémeno
religioso esta presente em todas as culturas, desde os primordios da historia até os
dias de hoje.?®

Nas mais distintas religides existentes, o ser humano sempre manifestou sua percepgéo
a respeito do que da sentido a vida, refletindo e indagando-se sobre morte, pds-morte,
ressurreicdo, etc., experimentando diferentes ritos de passagem. Contudo, em todas as
religides, a morte é o Ultimo desses ritos.?! A isso denomina-se de “fendmeno religioso” —
quase sempre ignorado pela visdo do laicismo até bem pouco tempo e, por conseguinte,
considerado também como fenédmeno humano. Contudo, a fenomenologia ndo se orienta em
estudar a religido em si, ou como é o funcionamento técnico de determinada pratica, por mais
que possa avancar sobre o tema, todavia, ela se propde ao entendimento da intencionalidade
da religido.?? N&o obstante, os estudos cientificos da religido atualmente sdo desenvolvidos
por varias disciplinas das Ciéncias Sociais como: Historia, Antropologia, Sociologia e
Psicologia, que recorrem aos métodos da investigacdo historica, do contexto sociocultural e
politico, com base em qual determinada tradicéo religiosa surgiu.?®

A Sociologia, por exemplo, compreende o fendmeno religioso do ponto de vista
coletivo, cujo relacionamento entre os seres humanos possa acontecer ao longo da histdria,
dentro de uma simbologia, com interpretacdes dos fatos religiosos que marcaram o inicio de
tudo a partir do desenvolvimento religioso da humanidade. O ser humano ndo vive sozinho,
pois necessita estar em constante relacionamento com seus semelhantes, bem como com
outros seres vivos, em interacdo de um-sair-de-si, de um estar-e-agir-com e de um voltar-a-si.

Para tanto faz-se necessario o dialogo, tdo fundamental em uma relacdo que transporta esse

18 ALMEIDA, Flavio Aparecido. O fendmeno religioso como objeto do Ensino Religioso visto sobre a
perspectiva da ciéncia. Ciéncias das Religides: uma andlise transdisciplinar - Volume 2, 2020. p. 137.

19 ALMEIDA, 2020, p. 137.

2 FARIA, Adriano Antonio. Filosofia da religido. Curitiba: Intersaberes, 2017. p. 35.

2L ALMEIDA, 2020, p. 146.

22 CROATTO, 2010, p. 25.

23 ALMEIDA, 2020, p. 138.
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ser para uma convivéncia de enriquecimento, que permite o crescimento dos individuos em
construcéo coletiva.?*
Entdo, por que existem tantas religides diferentes? De acordo com o entendimento

expresso por Silas Guerreiro:

Todas as religides estdo enraizadas em uma dada sociedade e sdo expressdes das
visdes de mundo e da maneira de viver de grupos sociais concretos. Nesse sentido,
ndo podemos dizer que existam verdadeiras ou religides falsas. Afirmacdes dessa
natureza tém contribuido para muitas desavencas entre povos, levando, as vezes, a
segregacdo ou até mesmo a guerras e alimentando o édio, muitas vezes presente,
contra as seitas em geral. Por mais estranhas ou exoticas que possam parecer, todas
as formas religiosas sdo coerentes com o modo de vida de um povo. Isso ndo quer
dizer que devamos aceitar, de olhos fechados, o que elas fazem. Claro que ha
distorcdes no meio de tantas novas religides.?

Ao estudar o conjunto das diversas manifestacbes do fendmeno religioso, percebe-se
em todas elas o tema do “maravilhoso”. Para Edivaldo José¢ Borboletto ¢ Rosa Gitana Krob
Meneghetti, tal tema € a questdo fundante e fundamental de todas as tradi¢Ges religiosas em
suas respectivas culturas. Assim, torna-se possivel afirmar que o que marca o aparecimento
das religides e das culturas ¢ o “maravilhoso”. Toda tradi¢do religiosa, em sua respectiva
cultura, representa e apresenta essa tematica de mdultiplas formas. Entdo, essa forma
representada constitui a primeira experiéncia de conhecimento vivenciada pelas culturas em
suas origens: uma experiéncia estética. Os autores argumentam que o maravilhoso é um
elemento fundamental na formag&o do mundo diverso de deuses, cultura, organizagao social,
experiéncia cotidiana, lutas e conflitos e processos hibridos. Ou seja, € esse elemento que da
forma a essa diversidade, conferindo-lhe uma dimensdo mitica que se manifesta em diferentes
aspectos da vida humana.?®

A partir do momento em que o ser humano cré na existéncia metafisica, organiza sua
experiéncia de vida. Cada sujeito molda sua conduta com base ao que é ditado pela
comunidade a qual pertence — isso possibilita 0 seu reconhecimento individual no meio em
que vive. Sendo assim, o fendmeno religioso confere sentido para o ser humano, para que se
sinta completo em sua existéncia, pois, por meio das experiéncias com o sagrado, o ser

humano se enche de sentimento de satisfacio e contentamento frente a sua finitude.?’

2 ALMEIDA, 2020, p. 141.

%5 GUERREIRO. Silas. Novos movimentos religiosos: o quadro brasileiro. Sdo Paulo: Paulinas. 2006. p. 20.

%6 BORBOLETTO, Edivaldo José; MENEGHETTI, Rosa Gitana Krob. Dos conceitos de Ciéncia da Religido e
de Ensino Religioso: dialogos necessarios. Numen — Revista de Estudos e Pesquisa da Religido, Juiz de Fora, v.
17,n. 1, p. 15-50, 2014. p. 17-19.

27 SILVA, Yask Gondim da. Fendmeno religioso: em busca da verdade. Revista Fragmentos de Cultura,
Goiania, v. 22, n. 4, p. 345-353, 2012. p. 353.
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A categoria do sagrado é uma interpretacdo e avaliacdo prévia que se aplica somente
ao contexto religioso, preservando um atributo fundamental do fenémeno religioso e
tornando-o operacional. Embora possua aspectos racionais que podem ser compreendidos
conceitualmente, o sagrado também possui atributos ndo racionais que sdo percebidos como
um sentimento religioso, e que ndo podem ser assimilados pelo pensamento conceitual. Dessa
forma, a abordagem reflexiva revela uma oposicéo entre o racionalismo e a religido.?

Tal processo supde o recurso da fundamentacéo historica e do desenvolvimento ldgico
dos deslocamentos que o objeto do fenémeno religioso sofreu — e ainda vem sofrendo. Para
tanto, é imprescindivel que se compreenda que o processo historico e ao mesmo tempo l6gico
se entrelagam, visto serem dois momentos indissocidveis, os quais poderdo ser aqui
denominados de: “desenvolvimento externo”, o historico; e, “desenvolvimento interno”, o
16gico.?°

Na ideia de fendmeno religioso faz-se necessario distinguir duas dimensdes, conforme

a figura 2 demonstra.

Figura 2: Dimensdes do fendmeno religioso.*
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Nesse sentido, tanto o carater pessoal quanto o carater social formam a dimensédo de
realidade social que, por sua vez, compreende a religido em seu desenvolvimento ao longo do
tempo, em decorréncia de sua estrutura especifica em determinado momento historico.3!
Explicando melhor, pode-se afirmar que, de acordo com o autor, a atitude religiosa nédo se
limita as religides como sistemas ou tradi¢des religiosas, mas constitui o seu fundamento.

Para definir a religido, é preciso focar em algo mais originario, que pode ser entendido como a

28 GIL FILHO, Sylvio Fausto. Por uma geografia do sagrado. Elementos de epistemologia da geografia
contemporanea, v. 2, p. 253-265, 2002. p. 3.

29 BORBOLETTO; MENEGHETTI, 2014, p. 20.

%0 Fonte: Construido pelo autor. Cf. MCDOWELL, Jodo. Sentido do fendmeno religioso: compreensdo da
existéncia a luz do sagrado. STUDIUM - Revista de Filosofia e Teologia da Faculdade Catdlica de Mato
Grosso, v. 5, n. 6, p. 47-75, 2018. p. 48.

31 MCDOWELL, 2018, p. 48.
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abertura para uma realidade superior ou para 0 mistério da existéncia, que nao
necessariamente se expressa na adesao a uma religido especifica. Por outro lado, a religido
pode se apresentar sob a forma de tradi¢Ges religiosas, que surgem a partir de experiéncias
fundantes culturalmente condicionadas, e se diversificam ao longo do tempo. Por fim, a
religido pode ser vista como uma instituicdo social, um sistema de crencas e praticas
normativas relacionadas a uma realidade divina, que representa o arcabouco institucional de
uma comunidade de crentes.®?

Mesmo que se mostre de formas variadas — de acordo com cada época e lugar, os tipos
de Estado e os regimes politicos e, também, em decorréncia da prépria diversidade das
religides —, o fendbmeno religioso pressupde que, além do sentimento da diferenca entre
natural e sobrenatural, haja ainda o sentimento da separacdo entre o plano em que se
encontram os humanos e o plano sagrado, mesmo que este habite os humanos e a natureza.®

Entdo, no que diz respeito a educacao, parece correto afirmar que, ao se fazer coletivo,
o fendbmeno religioso ndo mais pertence ao plano individual e, em decorréncia de seu carater
de conjunto, deve estar presente na dimenséo politica das politicas publicas justas, de modo a
fazer respeitar a diversidade dos/as cidad&os/as.3* Nesse caso utiliza-se da (s) Ciéncia (s) das
Religides enquanto fundamentacdo para sua materializacéo.

No processo educativo, ndo se pode tratar do Ensino Religioso sem abordar as
inimeras tradigdes religiosas, posto que cada cultura religiosa apresenta o fendmeno religioso
e cada uma dessas culturas religiosas possui 0 seu culto distinto e sua visdo particular ao
transcendente. Assim, o fendmeno religioso, em cada tradigdo religiosa, se empenha em
apresentar uma resposta para a vida além-morte.>® Em complemento, Jodo Batista Libanio

esclarece sobre os trés elementos que formam o fenémeno religioso, apresentados na figura 3:

32 MCDOWELL, 2018, p. 49-50.

33 COSTA, Maria Emilia Corréa da. O fendmeno religioso: ideias sobre conceito tipoldgico de religido. Revista
NER — Nucleo de Estudos de Religido, v. 9, n. 14, p. 1-15, 2008. p. 5.

3 PEGORETTE, Josemar Francisco; ALMEIDA, Leandro de. A compreensdo dos conceitos de fendmeno
religioso em Eliade e Durkheim. UNITAS — Revista Eletronica de Teologia e Ciéncias das Religides, Vitdria, v.
3,n. 1, p. 26-38, 2015. p. 36.

35 ALMEIDA, 2020, p. 145-146.
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Figura 3: Elementos que formam o fenémeno religioso.*

-

Apesar de semelhantes e de estarem interligados pela tematica e significado, os trés

grupos semanticos sdo “préximos, mas nio idénticos”.%’ Libanio salienta ainda, que a religido
para conseguir religar o sujeito homem/mulher ao mundo divino ou da transcendéncia é tida
como “a dimensdo institucional e organizada do campo religioso por meio de espacos, [...],
ritos, simbolos, doutrinas, [...], tradicbes, comunidades, mitos, artes etc., havendo também,
entre todos esses elementos da religido, a tradicdo e a comunidade como decisivos.®® Por
religiosidade ressalta, primeiramente, suas variantes — “espiritualidade, mistica, sentimento,
piedade, entre outros -,” o qual refere-se a dimensdo humana com inclinagdo para as
realidades religiosas, que se mostram da maneira que melhor adequada a vontade dos que lhe
procuram.®® E o terceiro elemento desse grupo semantico ¢ a fé, que segundo o referido autor,
“no sentido estrito, refere-se a uma Palavra de Deus revelada (numa concepgéo
especificamente cristd). E a acolhida inquestionavel e indubitavel de uma interpelacéo
transcendente, mediada pela Revelacdo, pela autocomunicacdo de Deus na histdria, atestada
por testemunhas fidedignas”.*® Porém, cabe questionar se esta concep¢do pode ou ndo ser
aplicada a outras experiéncias religiosas.

Atrelada as contribuicdes das Ciéncias das Religides para 0 ER encontra-se outra

vertente que percorre a “perspectiva na optica do ensino da religido denominado de “ER

% Fonte: Construido pelo autor. Cf. LIBANIO, Jodo Batista. O paradoxo do fendmeno religioso no inicio do
milénio. Revista Perspectiva Teoldgica, v. 34, n. 92, p. 63-88, 2002. p. 71-72.

¥ LIBANIO, 2002, p. 71.

% LIBANIO, 2002, p. 71.

¥ LIBANIO, 2002, p. 72.

“ LIBANIO, 2002, p. 72.
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confessional”, muitas vezes denominado de ER plural.** Contudo, é necessario que haja uma
ciéncia, no caso a Teologia, para considerd-la como conhecimento, “compreendida como

parte da fé, da revelagio e de principios definidos pelos grupos religiosos”.*?

Porém, para a Educagdo confessional é possivel estabelecer um modelo de uma
Educacdo religiosa a partir da Teologia, que ndo seja uma mera escolarizacdo da
catequese, mas a articulacdo de um programa de pedagogia religiosa visando o
respeito a diversidade religiosa.*®

Existe, portanto, a possibilidade de se estabelecer um modelo de Educacao religiosa
que va além da mera transmissdo de doutrinas ou da catequese. Segundo o autor do artigo,
esse modelo poderia ser baseado na Teologia, que é o estudo critico da religido, e que seria
capaz de articular um programa de pedagogia religiosa que respeite a diversidade religiosa.
Em outras palavras, o autor sugere que a Educagédo religiosa ndo deve se limitar a uma
simples escolarizacdo da catequese, mas deve ter uma fundamentacéo teoldgica solida e um
programa de pedagogia religiosa que leve em conta a pluralidade de crengas e préaticas
religiosas presentes na sociedade. Assim, a Educacdo religiosa poderia contribuir para a
formagdo de sujeitos criticos, reflexivos e respeitosos em relacdo a diversidade cultural e
religiosa.

Cabe pontuar que o curso superior de Ciéncias das Religides no Brasil € relativamente
novo, tendo seu pedido protocolado pela Universidade Federal de Juiz de Fora apenas em
1967, o que faz com que o modelo catequético e o teoldgico, ligados a formagao clerical,
tenham muito mais adesdo de professores que a recente Ciéncias das Religides. Esses trés
modelos citados sdo 0s mais comuns.

Ao ensinar sobre o fendmeno religioso dentro da escola, é importante que o professor
do Ensino Religioso adote uma abordagem pedagogica e epistemoldgica. Embora essa area de
conhecimento esteja em constante expansao e tenha relacdo com diversas ciéncias afins, ndo
deve limitar-se ao campo teoldgico-catequético. O conhecimento teoldgico é baseado em
confessionalidades e pode ser tendencioso em relagdo a cosmovisdes religiosas unilaterais.

Por essa razdo, é valioso que o professor adote as Ciéncias das Religides como um viés

41 JUNQUEIRA, Sergio R. Azevedo; WAGNER, R. O Ensino Religioso no Brasil. Curitiba: Champagnat, 2011.
p. 56.

2 LIBANIO, Jo#o Batista; MURAD, Afonso. Introducéo & Teologia: perfil, enfoques, tarefas. S&o Paulo: Loyla,
2007. p. 59.

4 JUNQUEIRA, 2016, p. 21-22.

4 PERETTI, Clelia; MENDES, EVERALDO DOS SANTOS. Teologia, Ciéncias da Religido e sociedade:
formacéo e atuagdo no Brasil. Revista Pistis & Praxis—Teologia e Pastoral, Curitiba, v. 13, n. 1, p. 602.
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cientifico para o Ensino Religioso. Isso permite uma abordagem mais abrangente e objetiva
das religiGes, sem perder de vista o seu aspecto cultural e histérico.*®

Nenhum modelo, por mais que tenha tido intencionalidade, conseguiu atender as
exigéncias caracteristicas da escola laica, solucdo encontrada nas Ciéncias das Religides.
Entretanto, por um periodo, a visdo “ecuménica” no ER s6 foi possivel gragas as escolas de
ensino teoldgico, que se preocupavam com a interconfessionalidade, o que para autores, como
Sérgio Junqueira, foi denominado de modelo interconfessional, interreligioso ou inter-
relacional.*® Contudo, o conceito que melhor contempla essa discussdo é utilizada por Jodo

Décio Passos:

A teologia ndo configura, necessariamente, conteldos confessionais nas
programacdes de Ensino Religioso, mas age, sobretudo como um pressuposto que
sustenta a convicgao dos agentes e a propria motivacéo da acdo; a missdo de educar
é afirmada como um valor sustentado por uma visdo transcendente do ser humano.
A religiosidade é, portanto, uma dimensdo humana a ser educada, o principio
‘fundante’ e o objetivo fundamental do Ensino Religioso escolar.*’

Mesmo sendo o conceito que agrega o objeto dessa investigacdo, convém esclarecer
gue o ER, sistematicamente, percorreu os modelos catequéticos e teoldgicos, até que foi
compreendido de forma a adequar-se as exigéncias pedagégicas brasileiras utilizando-se dos
conhecimentos das Ciéncias das Religides.*® Soares assevera que o modelo catequético e o
teologico agem atrelados a “concepg¢do de que o/a cidadao/a tem o direito de alcancar, com a
ajuda do Estado, uma educagcéo religiosa coesa com a fé que professa, [...].*> Modelos esses
ultrapassados, na visdo de Wilian Ramos Marcos, ao menciona-los a partir dos aspectos
historicos que os fundamentalizam, nos quais determinada religido era tida como superior as

demais.*

4% MIRANDA, Anténio Michel de Jesus Oliveira;, CARVALHO, Ramon Harckbart; ALMEIDA, Flavio
Aparecido de; KRUGER, Ana Paula Boone; SANTOS, Ricardo Garcia dos. O Ensino Religioso no estado laico
brasileiro: perfilacdo e formacdo docente. Tear Online, v. 9, n. 1, p. 138.

% JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. A face pedagdgica do ensino religioso. In: JUNQUEIRA.
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Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais. Minas Gerais, Belo Horizonte, 2010. p. 103-106.
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O modelo catequético foi muito acentuado. Primeiro porque permaneceu muito tempo
nas escolas publicas; segundo porque era ensinada uma religido;>! terceiro porque
caracterizava-se pelo proselitismo e intolerancia religiosa, sem acatar as reivindicacdes de
laicidade de uma sociedade de religiosidade diversa e multicultural >

Mesmo que o modelo teoldgico tenha tentado se manter com um discurso social para
firmar-se como plurirreligioso e, também, como ferramenta que se opunha a pratica
catequética por sua confessionalidade,® ainda foi possivel vislumbrar que ele proporcionou
“uma homilia religiosa e pedagdgica em didlogo com as varias confissdes religiosas.”>

Nesse sentido, essa tendéncia demonstra-se fragilizada frente ao modelo das Ciéncias
das Religibes, ja que o ER se constitui como area do saber e como conhecimento. A nova
concepcdo, também, conhecida de modelo fenomenoldgico, consegue trazer nova
compreensdo para 0 ER, partindo do pressuposto de que a religido é tida como construcéo
sociocultural e historica, independente da profissdo de fé do professor/a e do aluno/a, tida
“[...] como elemento humano, usando o subsidio das vdrias ciéncias: Antropologia,
Psicologia, Sociologia, e outras, a ideia é o desenvolvimento e construcdo para a cidadania

do/a discente”.>®

1.2 O fendmeno religioso na escola publica, o Ensino Religioso baseado nas Ciéncias das

Religides e a teoria da autodeterminacéo

Tudo isso tem significado para as Ciéncias da Educacdo, visto que as tradi¢Oes
religiosas séo parte da educacdo do seu povo. No entanto, esse conhecimento na area do ER
possui imensa significacdo, pois o fendmeno religioso se constitui o objeto de estudo desse

componente curricular — dai sua relevancia no processo educativo, de acordo com as suas

51 OLIVEIRA, Angelita Correa de. Ensino Religioso na Educacdo Basica: desafios e perspectivas. Revista da
Graduagdo. Uruguaiana — RS, v.5, n. 1, jan.-jun., 2012. p.1-5. In: FERREIRA, 2018, p. 72. [online].

52 NASCIMENTO, Bruno Rafael Machado. O Ensino Religioso e seus modelos epistemolégicos. Educa —
Revista Multidisciplinar em educacéo. Porto Velho — RO, v. 3, n.6, jul.-dez., 2016. p. 1-17. In: FERREIRA,
2018, p. 72. [acréscimos nossos]. [online].

53 DIAS, Erika Pereira. A contribuicdo das Ciéncias da Religido para o Ensino Religioso. In: FERREIRA, 2018,
p. 72-73.

% FERREIRA, 2018, p. 73.

55 SILVA, Ronald da. Novos panoramas para o Ensino Religioso: Uma andlise do modelo das Ciéncias da
Religido para o ensino do Ensino Religioso nas escolas publicas, tendo em vista os aspectos da
transdisciplinaridade, transreligiosidade e pluralismo. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Religido) -
Programa de Po6s-graduagdo em Ciéncias da Religido, Universidade Metodista de S&o Paulo, Sdo Paulo, Séo
Bernardo do Campo, 2007. p. 26.



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 28/11/2023.

26

diretrizes.®® Quanto a isso, cabe ressaltar as explicacdes tecidas por Pedro Ruedell, o qual

afirma que:

De um lado, cabe valorizar as potencialidades e valores religiosos no processo
educativo. De outra parte, é imperioso direcionar os esforcos de educadores e
educandos para a superacdo de limites e empecilhos e para a correcdo da
ambiguidade. Dito de outra forma, a educacéo, visando servir ao desenvolvimento
humano, ndo pode prescindir de se referir a cultura e a religido. E o Ensino
Religioso toma o fendmeno religioso, com suas riquezas e pobrezas humano-
religiosas, como objeto proprio de sua tarefa educativa especifica.®’

A partir de toda a fundamentacdo exposta até entdo, envolvendo conceitos
relacionados ao fendmeno religioso, torna-se imperioso compreender que tal discusséo, no
ambito da escola publica, nos moldes propostos pela legislacdo pétria, assume a perspectiva
do formato curricular de area de conhecimento do ER, implicando em multiplos didlogos no
espaco escolar. Dessa forma, o ER constitui o elemento correspondente das Ciéncias das
Religides no ambiente escolar, para ajudar os/as alunos/as a compreenderem melhor as
inlmeras questdes diretamente relacionadas ao fendmeno religioso,®® e desperta-los a
participacdo perpassa pela motivacdo em/de participarem das aulas desse componente

curricular.

A motivagdo exerce um papel fundamental na aprendizagem e no desempenho em
sala de aula. A motivacdo pode afetar tanto a nova aprendizagem quanto o
desempenho de habilidades, estratégias e comportamentos previamente aprendidos.
A motivacao pode influenciar o que, quando e como aprendemos em todas as fases
do desenvolvimento humano.*°

N&o por acaso, o ER escolar brasileiro tem como objetivo explicar os elementos
basicos que compbdem o fendbmeno religioso, analisando as diversas manifestacGes do sagrado,
a partir da realidade dos/as alunos/as, fazendo-os/as interagir e compreender a conjuntura ao
qual pertecem. Dessa forma, de modo interdisciplinar e transdisciplinar, contribui para o
exercicio da cidadania e do convivio social, ético e pacifico, promovendo, ainda, o didlogo

inter-religioso e o respeito as diferencas.®® O estudo do fendmeno religioso, em face de sua

% ALMEIDA, 2020, p. 145.

5 RUEDELL, Pedro. Educacdo religiosa: fundamentacdo antropoldgico-cultural da religido segundo Paul
Tillich. S&o Paulo: Paulinas, 2007. p. 63.

% BORBOLETTO; MENEGHETTI, 2014, p. 36.

% CAMARGO, Carmen Aparecida C. Maia; CAMARGO, Marcio A. Ferreira; SOUZA, Virginia de Oliveira. A
importancia da motivacdo no processo ensinoaprendizagem. Revista Thema. V.16, n.3, Passos - MG, 2019. p.
599.

% OLIVEIRA; BIANCHESSI, 2020, p. 277.
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especificidade, exerce papel fundamental na compreensdo da dimensé&o religiosa de um povo,
visto estar sempre em sintonia com a cultura e os costumes de determinada populagéo.5!

Dai porque ser de suma importancia para o ER escolar, pois somente por meio do
didlogo é que se viabiliza a compreensdo sobre tal fendmeno, onde o respeito as diferengas
conduz ao entendimento e a boa convivéncia.? A principio, o que se sabe é que, quando
aplicado corretamente, o componente curricular ER, na condicdo area de conhecimento,
segundo suas diretrizes e objetivos, busca contribuir para a constru¢do do ser humano, da
cidadania e da sensibilidade aos direitos individuais, além de preparar as pessoas para
conviverem com as diferencgas, dialogando com a diversidade e construindo referenciais que
levem a uma educagdo mais humana e cidada. Inclusive, a motivacdo consiste em descobrir
diferentes maneiras de incluir os/as alunos/as nas atividades propostas.5

Diante disso, Borboletto e Meneghetti langam o0s seguintes questionamentos,

ilustrados na figura 4.

Figura 4: Questionamentos relacionados as Ciéncias das ReligiGes e Ensino Religioso.®

Dessa forma, torna-se essencial que os/as alunos/as aprendam que, além de sua cultura
religiosa, existem outras que precisam ser respeitadas — especialmente no caso brasileiro, pais

que possui imensa diversidade cultural religiosa, o que dificulta o dialogo e a tolerancia.®

1 FARIA, 2017, p. 36.

62 ALMEIDA, 2020, p. 146.

63 GUIMARAES, Sueli E. Rufini; BZUNECK, José Aloysei; SANCHES, Samuel Fabre. Psicologia educacional
nos cursos de licenciatura: a motivagdo dos estudantes. Psicologia Escolar e Educacional, Campinas, 6 (1), 11-
19.2002. p. 12.

64 Fonte: Construido pelo autor. Cf. BORBOLETTO; MENEGHETTI, 2014, p. 47.

% ALMEIDA, 2020, p. 147.
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Veja-se que, ja no Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) é possivel
identificar os seguintes objetivos:

Proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendmeno
religioso, a partir das experiéncias religiosas recebidas no contexto do educando;
subsidiar o educando na formulacdo do questionamento existencial, em
profundidade, para que ele possa dar sua resposta devidamente informada; analisar o
papel das tradigdes religiosas na estruturagdo e manutencéo das diferentes culturas e
manifestagdes socioculturais; facilitar a compreenséo do significado das afirmagdes
e verdades de fé das tradicOes religiosas; refletir o sentido da atitude moral, como
consequéncia do fendmeno religioso e expressdo da consciéncia e da resposta
pessoal e comunitaria do ser humano; possibilitar esclarecimento sobre o direito a
diferenca na construcdo de estruturas religiosas que tém na liberdade o seu valor
inalienavel.®

No entanto, cabe também observar que, o reconhecimento do fendémeno religioso se
constitui um dado da cultura e da identidade de um grupo social, promovendo o sentido da
tolerancia e do convivio respeitoso em relacdo ao diferente. Porém, o ER néo esta restrito tdo
somente a identificacdo do fenémeno religioso. A mencionada disciplina também tem, entre
seus objetivos precipuos, a paulatina descoberta e releitura de seus diferentes aspectos no
cotidiano escolar e social. Dessa forma, o componente curricular ER escolar, ao contribuir
para o reconhecimento e respeito as diferentes expressdes religiosas advindas da elaboracao
cultural dos povos, propicia a leitura das diferentes fontes da cultura sobre o fenbmeno
religioso.%’

Em consonancia com esse entendimento, a abordagem proposta pelo FONAPER vai
ao encontro da visdo mais moderna das Ciéncias das Religides, posto que, a analise
funcionalista da religido interpreta o fendmeno religioso empiricamente e racionalmente como
fato social, com tendéncia em reconhecer como integrante de um sistema cultural e com sua
funcdo relacionada as necessidades sociais.®® Diante disso, entende-se que é fundamental
estudar o fenémeno religioso na escola publica. Trata-se da propria laicidade do Estado, na
sua evolucdo e no seu amadurecimento, que requer o conhecimento do fendmeno religioso
como uma melhor inteligéncia para enfrentar os desafios atuais. Se o religioso é constitutivo
do humano e esta inserido no cerne das sociedades, como fato da cultura, entdo deve ter lugar
garantido entre os saberes dos curriculos escolares. Trata-se de questdo complexa,
indissociavel dos percursos historicos, bem como dos contextos sociais e politicos de cada

sociedade.®®

% FONAPER. Estatuto do Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso. Brasilia: 2009. p. 47.

67 RODRIGUES; JUNQUEIRA; VOSGERAU, 2009. p. 31.

8 NICKEL JUNIOR, 2021, p. 222.

8 CORREA LAGES, José Ant6nio. Fendmenos religiosos e fatos religiosos: em busca de uma epistemologia
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De acordo com Sérgio R. de Azevedo Junqueira, 0 ER vem sofrendo alteracfes tendo
em vista o seu deslocamento da religido para o campo escolar “como uma estratégia de
garantir a manutengdo da cristandade, [...]”."° Apesar de estar sendo, também, “modificado
em decorréncia da alteracdo do cenéario da escola, do aprimoramento do projeto pedagdgico, o

que passa a ser exigida a escolarizagdo deste componente do curriculo”.’* E acrescenta que

No contexto brasileiro, a partir da histéria da disciplina, buscando superar uma mera
transposicao didatica de tornar objeto cientifico em objeto escolar e para facilitar o
ensino de contelido, é necessario organizar um componente curricular que tenha uma
ciéncia de referéncia que, a partir dos pressupostos de ensino-aprendizagem,
contribua para a leitura do religioso na formacdo social-cultural da sociedade
brasileira.”

Mas € preciso considerar a escola pluralista, para reconhecer o ER referenciado na
Ciéncias das Religides que associa a diversidade e a Educacao religiosa. Ou seja, é a ocasido
em que tal enfoque contribui sobremaneira para que o ER seja (re) construido “tendo como
ciéncia de referéncia as Ciéncias da Religido, para que permita a valoriza¢ao do pluralismo e
da diversidade cultural, presente na sociedade brasileira, favorecendo a compreensdo das
formas que exprimem a diversidade religiosa presente na realidade.””® Diante disso tem-se um
aspecto interessante que pode ser observado no desenvolvimento do ER enquanto componente
curricular de matricula facultativa, trata-se do fato de que o/a aluno/a precisa ser motivado/a a
participacdo, caso contrario sera um processo de cumprimento de carga horaria, sem que o
conhecimento seja absorvido ou aplicado de forma a contribuir com a sua formacéo
académica, pessoal e cultural. A Teoria da Autodeterminacdo (TAD) apresenta trés
necessidades psicoldgicas basicas do ser humano, a autonomia, a competéncia e a realizacéo
pessoal.” Nesse processo a TAD propdem analisar sobre os motivos que levam as pessoas a
suas escolhas, além de entender o/s motivo/s que as levam escolher por uma tarefa em

detrimento de outra.”

para a disciplina de Ensino Religioso na escola publica e laica. PLURA — Revista de Estudos de Religido,
Cuiab4, v. 9, n. 1, p. 7-29, 2018. p. 26.

0 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Ensino religioso espaco das ciéncias da religido aplicada. 2016. p. 22.
In: GOMES, Eunice Simdes Lins; Junqueira, Sérgio Rogério Azevedo. (orgs.). Ensino religioso: religido e
cultura. Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2016. p. 15-29.

T JUNQUEIRA, 2016, p.22.

2 JUNQUEIRA, 2016, p.22.

8 JUNQUEIRA, 2016, p.22.

"4 DECL E. L.; RYAN, R. M. The “what” and “why” of goal pursuits: Human needs and the selfdetermination of
behaviour. Psychological Inquiry, v.11, n.4, p.227-268, 2000 apud MINELLI, Daniela Schwabe;
NASCIMENTO, Glauce Yara do.; VIEIRA, Lenamar F.; BARBOSA-RINALDI, leda Parra. O estilo
motivacional de professores de educacdo fisica. Motriz: Revista de Educacéo Fisica, 16, 598-609. 2010. p. 600.
S DECI; RYAN, 2000 apud MINELLI; NASCIMENTO; VIEIRA; BARBOSA-RINALDI, 2010. p. 599.
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Nesse interim, observa-se que a medida em que os/as professores/as apresentam
atitudes que contribuam para a autonomia no sentido de suprir as necessidades psicoldgicas
basicas dos/as alunos/as, principalmente nos aspectos de seguranca e competéncia, aumentam
as participacdes no processo de ensino e de aprendizagem.’® E esse processo acontece a partir
da oferta de oportunidade de escolhas e feedback significativos aos/as alunos/as.’’

Portanto, a estruturacdo do ER como componente curricular foi a consequéncia da
discuss&o sobre o que ensinar e como ensinar,’® de forma motivacional, que precisa considerar
uma série de objetivos que J. Passos evidencia. Veja a figura 5. Observa-se que tais objetivos
estdo alinhados aos das demais disciplinas cientificas, que por sua vez “favorecem a relagao
com os valores sociais, 0s lagos de solidariedade, superacdo do preconceito em todas as suas

formas ao refletir sobre o ethos, especialmente, a questio da alteridade.””

Figura 5: Objetivos do Ensino religioso como um dos componentes curriculares.®

Compreende-se que a identidade de um individuo, comunidade ou povo € o seu ethos.
O conceito de cultura transcende seus proprios limites, englobando conhecimentos, crengas,

6 MINELLI; NASCIMENTO; VIEIRA; BARBOSA-RINALDI, 2010. p. 603.

" KOKA, A. HEIN, V. Perceptions of teacher*s feedback and learning environment as predictors of intrinsic
motivation in physical education. Psychology of Sport and Exercise, v. 4, p.333- 346, 2003 apud MINELLI;
NASCIMENTO; VIEIRA; BARBOSA-RINALDI, 2010. p. 603.

8 JUNQUEIRA, 2016, p. 22.

™ JUNQUEIRA, 2016, p. 23.

8 Fonte: Construido pelo autor. Cf. PASSQOS, J. Ensino Religioso: constru¢do de uma proposta. S&o Paulo:
Paulinas, 2007. p. 64-67.



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 28/11/2023.

31

arte, moral, leis, costumes e outras capacidades ou hébitos adquiridos pelo homem enquanto
membro de uma comunidade ou sociedade. Nesse sentido, a cultura inclui também o ethos
gue € um elemento essencial para sua compreensao. Assim, a cultura e o ethos se entrelacam e
se definem mutuamente.8!

No contexto escolar, o ER esta construido (ou deveria estar) sob uma “[...] perspectiva
formal, ou seja, da proposta pedagdgica coerente com a instituicdo e ndo como um elemento
estranho”.®? Essa relagdo entre os conhecimentos ou saberes formais/escolarizados e 0s
demais saberes auxiliam na construcdo dinamica do ensino e da aprendizagem, pois, recebem
e (re) constroem sentidos a partir dessa troca; “entre o que ele aprende institucionalmente e o
que traz consigo para 0 espaco escolar, em um processo continuo, permanente de aquisicao,

no qual interferem fatores politicos, sociais, culturais e psicologicos.”®®

Na atual compreensdo do processo de ensino aprendizagem, proposta no Brasil, o
conhecimento ndo é percebido como algo fora do individuo, adquirido por meio de
mera transmissdo, muito menos que o individuo constroi independentemente da
realidade exterior, dos demais e de suas proprias capacidades pessoais. E antes de
qualquer coisa uma construcdo histérica e social, na qual variaveis como fatores
politicos, sociais, culturais e psicolégicos interferem neste trajeto.®

Ainda segundo Junqueira, a escola e a educacao tém o papel de formar cidaddos. Dai a
importancia do ER quando nas reflexdes e interpretacfes da realidade, proporciona a
participacdo do/a estudante de forma autdbnoma, tornando-se o componente curricular que na
pratica consegue funcionar como mediador por meio dos seus principios gerais. O Ensino
Religioso consegue transitar “entre a teoria educacional e a pratica pedagogica, entre o

lanejamento e a acdo, [...]”, funcionando como o elo.%®
b b

O individuo motivado reage de forma diferenciada, se envolvendo no processo,
engajando-se e persistindo em tarefas desafiadoras, despendendo esforgos, usando
estratégias adequadas, buscando desenvolver novas habilidades de compreensao e
dominio além de demonstrar maior entusiasmo no envolvimento de suas
atividades.®

Todo esse movimento no cotidiano escolar promove o0 que se chama de equidade de

aprendizagem, o que garante que as tematicas sejam trabalhadas pedagdgica e socialmente de

81 SEEHABER, Liliana Claudia; LONGHI, Miguel. Ethos e cultura no ensino religioso. 2007. p. 242.

82 JUNQUEIRA, 2016, p. 23.

8 JUNQUEIRA, 2016, p. 23-24.

8 JUNQUEIRA, 2016, p. 24.

& JUNQUEIRA, 2016, p. 24.

8 GUIMARAES, S. E. R.; BORUCHOVITCH, E. O Estilo Motivacional do Professor e a Motivacdo Intrinseca
dos estudantes: Uma Perspectiva da Teoria da Autodeterminagdo. Psicologia: Reflexdo e Critica, v.17, n.2,
p.143-150, 2004 apud MINELLI; NASCIMENTO; VIEIRA; BARBOSA-RINALDI, 2010. p. 599.
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forma a alcancar os diferentes contextos da qual os/as estudantes estdo inseridos/as.t” O
componente curricular ER, como &area de conhecimento, fundamenta a compreensdo de
conceitos basicos no campo religioso, no modo como a sociedade recebe a inferéncia das
tradicdes religiosas ou, até mesmo, nega um transcendente.

Crer ou ndo se constitui direito constitucionalmente reconhecido, mas ao mesmo
tempo, é significativo para compreender como, ao longo da histéria humana, a relagdo com as
inimeras ideias acerca da transcendéncia motivaram 0s grupos humanos. Sabe-se que €
relevante para a educacéo a valorizagdo do ser humano, destacando sua liberdade de escolha,
ndo importando sua diversidade e pluralidade religiosa, por meio do conhecimento acerca do
fendmeno religioso nas escolas. Por tal prisma, constitui-se tarefa essencial do componente
curricular ER, ajudar a definir critérios de autenticidade religiosa, por meio dos quais os/as
alunos/as possam distinguir — nas multiplas exteriorizacdes culturais e religiosas — o que ha de
verdadeiro e legitimo, em coeréncia com o sentido profundo dos seres humanos e das coisas,
para poderem também contribuir significativamente na construcdo de sociedades mais
humanizadas.® Isso porque, a presenca cada vez maior da religido no espaco publico requer
gue se abandone a atual postura de desconhecimento de sua presenca, assumindo postura de
dever compreendé-la como realidade humana e social. Sem uma laicidade que seja mediadora
e inclusiva, ndo havera como justificar a necessidade de se estudar o fenémeno religioso por
meio de método pedagdgico com nitida finalidade de formacéo.

Nesse interim, destaca-se que o ensino é processual, de forma que o modelo em
ascensao traz em seu bojo elementos do modelo anterior cuja ideia seja a de (re) construcao, o
mesmo que “captar de maneira sintética essas praticas construidas ao longo da historia e, ao
mesmo tempo, desfazer esses ciclos de retorno permanente do igual: o vinculo do ER com a

confessionalidade”.®°

1.3 O fenémeno religioso e as questdes da laicidade e diversidade

Outra discussdo foca a atengdo no fendmeno religioso e na laicidade, compreendendo
que esse fendmeno ocorre quando o sujeito religioso considera a existéncia do sagrado, que o
conhecimento dessa questao atua na mediacao das relacGes sociais e promove o dialogo como

forma de interacdo e respeito, em busca da construcdo da cidadania. A laicidade se define no

87 JUNQUEIRA, 2016, p. 25.
8 OLIVEIRA; BIANCHESSI, 2020, p. 279.
8 PASSOS, 2007, p. 50.
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cenario politico da relagdo do Estado com a sociedade, buscando ndo interferir nas decisdes
individuais e coletivas quanto a religido, entretanto, isso ndo ocorre em sua esséncia devido
fatores historicos, culturais e politicos.

Na sequéncia tem-se o fenbmeno religioso e a diversidade, em que o Estado deve
estabelecer o direito e o respeito a diversidade e a singularidade da pessoa, trazendo a tona o
debate da diversidade e do direito de escolha. Por fim, o fendbmeno religioso como elemento
do ER escolar brasileiro, em que vislumbra aspectos curriculares e pedagogicos na mediacédo
e intervencéo do processo de ensino-aprendizagem, no Ensino Fundamental.

Segundo José Antonio Correa Lages, o fendmeno religioso ocorre “[...] considerando
0 que 0s sujeitos religiosos consideram como sagrado e que ultrapassa todas as abordagens

particulares: [...]"%

, 0 que para Mircea Eliade “[...] um fendmeno religioso somente se
revelard como tal com a condicdo de ser apreendido dentro da sua propria modalidade, isto é,
de ser estudado a escala religiosa.”® Entretanto, “[...] podemos perceber que a ignorancia do
fendmeno religioso tem outras implicacdes, que vdo muito além de uma simples perda
cultural como conhecimento. Toda ignorancia pode gerar também medo, supersticdo, serviddo
e violéncia [...]"%2. O que para Christiane Menasseyre, a ignorancia dos saberes religiosos gera
esses fendmenos, porém pode ser combatido, por meio do conhecimento,®® bem como a
ignorancia dos saberes religiosos.®* Assim, tem-se que o conhecimento do fendmeno religioso

é a melhor inteligéncia para enfrentar os limites do nosso tempo.

Se o religioso é constitutivo do humano e esta inserido na carne das sociedades,
como fato da cultura, como afirmou Debray, ele deve ter seu lugar garantido entre 0s
saberes dos curriculos escolares. Trata-se de uma questdo bastante complexa,
indissociavel dos percursos histéricos e dos contextos sociais e politicos de cada
sociedade nacional.%®

Diante dessa complexidade, segundo Sérgio Rogério Azevedo Jungueira, 0 processo

de construcdo do conhecimento desenvolve-se no cotidiano, por meio das relagfes sociais, a

% CORREA LAGES, 2018, p. 20.

%L ELIADE, Mircea. Histéria das crencas e das ideias religiosas. Tomo I, v. 1: Das origens ao judaismo. Rio de
Janeiro: Zahar, 1983. p. 01.

%2 CORREA LAGES, 2018, p. 20.

% MENASSEYRE, Christiane. Laicité et enseignement du fait religieux. Les Actes de la DESCO:
L’enseignement du fait religieux. Ministére de la Jeunesse, Education et Recherche. Paris: CRDP Académie de
Versailles, 2003, p. 39-44. p. 43.

% CORREA LAGES, 2018, p. 21.

% CORREA LAGES, 2018, p. 26.
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partir da interacdo entre sujeito e cultura, por isso torna-se necessario a aquisicdo de
competéncias mediante a apropriacdo de elementos com significagio na cultura.®

Por sua vez, conforme apontamentos de Carlos Roberto Jamil Cury a laicidade corre
em um contexto politico em que “[...] os individuos ou grupos sociais se distanciam da
definicdo dos valores e das normas religiosas quanto ao ciclo do tempo e quanto a regras e
costumes [...]"%".

Em estudos de Gabriela Abuhab Valentte, que retrata a laicidade a partir do modelo
francés, mas que apesar disso, ndo se entende a laicidade como estrangeira ao Brasil,
considerando que esse principio se origina a partir de processos civilizatorios de cada pais e

que se torna inevitavel a convivéncia entre cidaddos de crencas diferentes.*

O modelo francés de laicidade €, ainda hoje, tido como uma referéncia
mundial/ideal. Caracterizado por um ecossistema social, uma concepgdo juridica e
um conjunto de conceitos e nogdes que legitimam um esquema de inteligibilidade
(Gautherin, 2014), o modelo republicano francés contemporéneo preveé trés espacgos
em uma sociedade. O primeiro é o espaco privado, de foro intimo. O segundo €
publico, intimamente ligado com a questdo politica, no qual se encontra o Estado
laico. O terceiro é também um espaco publico, mas é civil ou comunitario, regrado
pela secularizagio.®

Conforme mencionado, alguns estudiosos argumentam que a secularizacdo é um
projeto iniciado na modernidade e que o futuro da sociedade ocidental seria caracterizado por
uma auséncia de religido. No entanto, outros defendem que estamos vivenciando um retorno
do religioso na sociedade contemporanea.'® Weber, autor considerado o pai da teoria da
secularizagdo, define que “o resultado geral da forma moderna de racionalizar totalmente a
concepgdo do mundo e do modo de vida, tedrica e praticamente, de forma intencional, foi
desviar a religido para o mundo irracional.”!

Essas trés dimensdes possuem uma fronteira muito sutil e dificil de identificar,

trazendo problematizacGes sobre 0 modelo de separacao/colaboragéo, haja vista que em nome

% JUNQUEIRA, Sérgio R. de Azevedo. O processo de escolarizacéo do Ensino Religioso no Brasil. Petropolis:
Vozes, 2002. p. 25.

% CURY, Carlos Roberto Jamil. 2018. p. 49. Por uma concepgdo do estado laico. 2018. In: D’AVILA-LEVY,
Claudia Masini; CUNHA, Luiz Antdnio (orgs.). Embates em torno do Estado laico [livro eletrbnico]. Séo
Paulo: SBPC, 2018. p. 49.

% VALENTE, Gabriela Abuhab. Laicidade, Ensino Religioso e religiosidade na escola publica brasileira:
questionamentos e reflexfes. Pro.posi¢des, v. 29, n. 1 (86) | jan./abr., 107-127, 2018. p. 109.

9 VALENTE, 2018, p. 110.

100 EMMERICK, Rulian. Secularizacio e Dessecularizagdo na Sociedade Contemporanea: Uma relacéo dialética.
SINAIS - Revista Eletronica. Ciéncias Sociais, Vitoria: CCHN, UFES, Edicdo n.07, v.1, junho, p. 04-19, 2010. p.
04.

101 WEBER, Max. A psicologia das religides mundiais. In: WEBER, Max. Ensaios de Sociologia. Rio de
Janeiro: Zahar Editores, 1979. p. 324.
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do bem comum o Estado legitima projetos assistenciais assistidos por Igrejas. O que
corrobora para que haja uma separacéo entre o Estado e as Igrejas.'%?

A laicidade francesa € valorizada e valoriza a Republica. Esta Gltima, implica na
transmissdo de elementos culturais adequados para os cidaddos, em que a propria laicidade
seria um desses elementos, mediante possibilitar a liberdade de crenca. Assim, a RepUblica e a
laicidade buscam o bem comum e legitimacdo de valores éticos, como a tolerancia e outros
principios de dignidade humana. “[...] A laicidade do Brasil foi oficialmente implementada
em 1889 a partir de um decreto que previa a separacdo entre as instancias publica e privada.
[...].7108

Segundo Elisa Rodrigues, hd duas formas distintas de regime de separacdo entre
Estado e religifes e diferentes paises também propdem intervencdes diferentes em relacédo a
laicidade, quando essas formas sdo comparadas, por exemplo, entre as republicas francesa e
brasileira, percebe-se as diferencas entre as formas. Enquanto no Brasil essa separagao ocorre
de forma flexivel, mediante ao fato religioso ser reconhecido e identificado enquanto
elemento cultural, o modelo francés tem como caracteristica a separacdo rigida, em que o
Estado abstrai a diferenca religiosa de seus cidaddos e como um “cidaddo universal.”%* A
laicidade é um processo socio-historico em desenvolvimento, em que cada pais deve construir

a sua conforme caracteristicas culturais, sociais e historicas.%

Apesar de a forte presenca da Igreja Catoélica e o processo de democratizagdo em
busca do bem comum serem caracteristicas histéricas semelhantes entre os dois
paises apresentados, o Brasil e a Franga possuem tragos culturais e populacionais
diferentes, que os levam a divergir no entendimento sobre o conceito de laicidade. %

O processo de influéncia de um modelo poderia ser percebido também como uma
transferéncia cultural, em que a cultura brasileira tem mecanismos fortes de intermediagéo e
de sincretismos. X%’

Luigi Ferrajoli, afirma a palavra "laicidade”, assim como muitas outras do vocabulario
politico que se referem a valores, é um termo ambiguo com mdiltiplos significados. E evidente
que os valores da laicidade s&o reivindicados por diversos grupos, incluindo as igrejas.

Portanto, € importante esclarecer o que o termo realmente significa e até onde se estende seu

102 \VALENTE, 2018, p. 110.

18 WVALENTE, 2018, p. 110.

104 RODRIGUES, Elisa. A formagdo do Estado secular brasileiro: notas sobre a relacéo entre religido, laicidade e
esfera pablica. Horizonte, 11(29), janeiro/margo, p. 149-174, 2013. p. 158.

15 VALENTE, 2018, p. 111.

106 \VALENTE, 2018, p. 111.

107 \VVALENTE, 2018, p. 110.
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alcance. Atualmente, mais do que nunca, a questdo da laicidade é crucial para o futuro das
nossas democracias.%®

Os valores liberais da laicidade, do direito e das instituicGes politicas, que vém da
tradicdo iluminista, nunca foram integralmente aceitos pela nossa cultura politica e juridica.
Isso ndo ocorreu apenas na Italia, mas em todo o mundo ocidental democratico, onde estamos
vivenciando uma espécie de retrocesso no processo de secularizacdo. Esse retrocesso se
manifesta atraves do ressurgimento de fendmenos como fundamentalismos religiosos, medo
do diferente, intolerancia e conflitos étnicos associados a novas antropologias da
desigualdade.

Por exemplo, podemos pensar no papel legitimador que a religido exerce na politica
americana, onde a luta é apresentada como uma batalha entre o0 Bem e o Mal, e a guerra
contra o terrorismo é configurada como um choque entre civilizagGes. Além disso, podemos
observar a auséncia de uma cultura politica laica, capaz de rejeitar as reivindicacGes
antimodernas e liberais da Igreja Catolica na Italia, que tenta moldar o direito e as instituicbes
para se adequarem as suas proprias concepgdes morais.'%

A questdo da laicidade é extremamente relevante nos dias de hoje por duas razdes. Em
primeiro lugar, em um contexto de crescente interdependéncia e pluralidade de culturas, bem
como de uma explosdo de fundamentalismos religiosos, o laicismo tornou-se fundamental
para o futuro da democracia e da convivéncia pacifica. A intolerancia e as tentativas de
invasdo das religiGes e outras formas de dogmatismo ético ou politico se tornaram ameacas
reais para a liberdade de consciéncia e de pensamento, assim como para o pluralismo politico,
religioso, moral e cultural. Por isso, a laicidade da lei, como técnica para garantir os direitos e
as liberdades de todos, € crucial para garantir igual valor e dignidade as diferencas, para
excluir qualquer discriminacdo ou privilégio e, portanto, para promover a convivéncia
pacifica.

Em segundo lugar, o problema da laicidade néo se restringe apenas a relacao entre o
Estado e as Igrejas, mas abrange questGes mais amplas relacionadas as relacbes entre as
instituicdes publicas e o multiculturalismo, entre o Estado e as religifes e entre o direito e as
diferentes éticas e culturas. A laicidade € necessaria para garantir a liberdade de consciéncia e

de pensamento, bem como para promover o pluralismo politico, religioso, moral e cultural.

108 FERRAJOLLI, Luigi. Laicidad del derecho y laicidad de la moral. Revista de la facultad de derecho de México
— Universidad Nacional Auténama de México — UNAM, v. 57, n. 248, p. 267-277, 2007. p. 267.
19 FERRAJOLLI, 2007, p. 267-268.
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Somente assim sera possivel garantir os direitos e as liberdades de todos, incluindo os mais

fracos, e promover a convivéncia pacifica.*

O fato de a populagdo brasileira ser profundamente religiosa ndo ¢ um impedimento
para que o Estado seja laico; pelo contrario, o Estado laico seria uma maneira de
garantir a liberdade de culto, de consciéncia e de crenca e de ndo crenga da
populacdo. Ademais, a laicidade permite a criacdo de barragens e obstaculos para
que as aliancas entre espaco publico e religides ndo sejam formadas, garantindo
assim que seja respeitada a liberdade de escolha religiosa de cada um.*!

Nessa perspectiva, a laicidade garante de forma ampla a liberdade de expressédo
religiosa, e ndo discrimina os cidaddos mediante suas crengas ou descrencas. Desse modo,
converge para uma postura de neutralidade e de igual distanciamento do Estado frente aos
cultos e as manifestagcdes de expressao religiosa, assim como aproxima esse mesmo Estado
em direcdo as garantias de liberdade dos cidaddos nessa questdo. E como antidoto a
fragmentacdo da sociedade, por possibilitar o compartilhamento do espago publico, enquanto
conceito de espaco comum a todos, respeitando as particularidades nos diversos espacos,
respeitando opcdes religiosas e ndo religiosas. Dessa forma, a laicidade € também combatente
das causas que conduzem a desigualdade e a discriminacdo”'?, por isso, torna-se téo
necessario discutir a importancia de se conhecer, respeitar e compreender o fendmeno
religioso e a diversidade, enquanto direito individual e coletivo de uma sociedade.

Considerar o carater laico, bem como a diversidade e pluralidade brasileira é (ou
deveria ser) o principio “para todo e qualquer componente curricular subsistir no espago
escolar”, principalmente, para o ER.113

Estudar o fendmeno religioso na escola publica e a laicidade do Estado é essencial
para o estabelecimento do direito e respeito da diversidade e singularidade da pessoa, haja
vista que existe a presenca cada vez maior da religido no espago publico, o que requer uma
postura de conhecimento de sua presenca para compreendé-la como realidade humana e

social 1

Dai o transcurso de uma laicidade de abstencéo para uma laicidade de inteligéncia,
expressdo criada por Paul Ricoeur, depois tdo bem explicitada por Régis Debray
para a educacdo. Sem uma laicidade mediadora e inclusiva, ndo teremos como
justificar a necessidade de se estudar o fendmeno religioso através de um método
pedagdgico com uma clara finalidade de formacgéo.'*®

110 FERRAJOLLI, 2007, p. 268-269.

11 VALENTE, 2018, p. 114.

112 CURY, 2018, p. 50-51. In: D’AVILA-LEVY; CUNHA, 2018, p. 50-51.
113 JUNQUEIRA, 2016, p. 22.

114 CORREA LAGES, 2018, p. 26.

115 CORREA LAGES, 2018, p. 26.
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Diante do exposto, observa-se a necessidade de se ter uma laicidade mediadora e
inclusiva, a partir de uma metodologia pedag6gica que vislumbre a finalidade de formacé&o.
Para Rosa Amelia Menassa da Silva, com os acontecimentos no cenario atual, observa-se o
avanco do respeito a diversidade religiosa no ambito escolar,'!® apesar de ainda ter muito por
fazer, diante de uma sociedade em que a intolerancia ainda paira. Dessa forma, as pessoas tém
o direito e a necessidade de serem respeitadas em suas singularidades e diversidades,
possuindo o direito de ter acesso aos bens socioculturais, sem discriminacdo étnica, social, de
género e religiosa. Desenvolver a capacidade de interacdo e inclusdo, aprendendo a lidar com
0 novo e o diferente. Estdo sendo cultivadas ai, qualidades raras e fundamentais tais como a
autonomia e socializagio”!!’,

Nesse processo, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Basica (DCNs),

Em cada crianca, adolescente, jovem ou adulto, ha uma criatura humana em
formacéo e, nesse sentido, cuidar e educar sdo, a0 mesmo tempo, principios e atos
que orientam e dao sentido aos processos de ensino, de aprendizagem e de
construgdo da pessoa humana em suas multiplas dimensdes.**®

O que deve ser assegurado por meio de uma educagéo de qualidade, enquanto direito,
que deve ser garantido, que conforme Ana Célia da Silva, constitui-se atribuicdo do/a
professor/a “ensinar que a diferenca pode ser bela, que a diversidade € enriquecedora [...], €
um dos passos para a reconstrucao da autoestima, do autoconceito, da cidadania e da abertura
para o acolhimento dos valores das diversas culturas presentes na sociedade”*®.

Segundo Paulo Freire, o ser humano é compreendido enquanto sujeito histérico e
cognoscente, tendo em vista que se encontra em movimento de busca, fazendo e refazendo o
seu conhecimento. Nesse sentido, coloca-se em defesa da igualdade como principio politico,
porém essa igualdade nédo se opde a diferenca, mas sim a desigualdade. O autor afirma que

essa diferenca é condicdo politica da igualdade,’®® ao mesmo tempo que ndo significa

116 SILVA, Rosa Amélia Menassa da. Ciéncias da Religido e diversidade religiosa: caminhos para reflexdo
docentes no contexto escolar. REFLEXUS — Revista de Teologia e Ciéncias das Religides, Ano XV, n. 26, p.
315-338, 2021/2. p. 321.

117 PEDROSO, Crislaine de Andrade; BARRETO, Jaqueline Muniz; MALAQUIAS, Joseli de Souza Santos;
PINTO, Luciana de Miranda. Papel do brinquedo no desenvolvimento infantil. Rio de Janeiro: UFRJ, 2001. p. 5.
118 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Baésica.
Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoria de Curriculos e Educacéo Integral. Educacéo
Bésica. Diretrizes Curriculares. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. p. 18.

119 SILVA, Ana Célia da. A Desconstrucdo da Discriminagdo no Livro Didatico. In: MUNANGA, Kabengele.
Superando o racismo na escola. 2. ed. rev. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005. p. 31.

120 FREIRE, Paulo. Pedagogia da tolerancia. 3. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2014. p. 86.
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desigualdade. Para Gimeno Sacristan, “a diferen¢a ndo é somente uma manifestacdo do ser
unico que cada um é; em muitos casos, € a manifestacdo de poder ou de chegar a ser, de ter
possibilidade de ser e de participar dos bens sociais, econdmicos e culturais”?.,

A diversidade deve ser ensinada desde a infancia, haja vista que quanto mais cedo,
melhor serdo as relagdes sociais, a valorizacdo e compreensao, inclusive porque néo se pode
esconder ou negar a presenca da diversidade seja religiosa, cultural, classe social, etnia dentre
tantas outras categorias. Assim, € preciso desnaturalizar as infancias e ver a crianca, assim
como o adolescente enquanto sujeito de direitos. Que conforme Sonia Kramer significa

considerar

[...] que ela tem uma historia, que pertence a uma classe social determinada, que
estabelece relagGes definidas segundo seu contexto de origem, que apresenta uma
linguagem decorrente dessas relagdes sociais e culturais estabelecidas, que ocupa um
espaco que ndo é so geografico, mas que também é de valor, ou seja, ela é valorizada
de acordo com os padrdes de seu contexto familiar e de acordo também com sua
propria insercdo nesse contexto.?

Nesse interim afirma-se que as infancias brasileiras séo plurais, historicas e sujeitas de
direitos, que necessitam de reconhecimento e respeito. Sendo que, cada pessoa tem o direito
de ter suas escolhas culturais, religiosas e filosoficas. De acordo com o Referencial

Curricular, em cada municipio

[...] existe um conjunto de conhecimentos, formas de viver e de se divertir, de se
manifestar religiosamente, de trabalhar etc., que se constitui em uma cultura prépria.
A valorizagdo e incorporacao desta cultura no curriculo das instituicGes é fonte
valiosa para a intervengdo pedagogica. Além disso, 0o conhecimento das questfes
especificas de cada regido, sejam elas de ordem econdmica, social ou ambiental
permitem a elaboracéo de propostas curriculares mais significativas.*?

Lizete Carmem Viesser defende que a educacgdo deve ter um olhar voltado para o ser
humano em suas maltiplas dimensdes, inclusive a religiosa,'?* assim como a diversidade
religiosa. Vale lembrar que a diversidade religiosa se encontra interligada com a diversidade
intercultural, que de acordo com Otto Maduro,

A diversidade cultural religiosa € resultado de longo processo de interagdo entre
diferentes grupos sociais, no qual cada cultura incorpora e recria tragos de outras
culturas. A pluralidade de identidades culturais decorre das singularidades de cada
grupo social e de suas relacdes de dominio e apropriacdo do espaco — de forma

121 SACRISTAN, Gimeno. A construcao do discurso sobre a diversidade e suas praticas. In: ALCUDIA, Rosa et.
al. Atencdo a diversidade. Porto Alegre: Artmed, 2002. p. 13.

12 KRAMER, Sonia. O papel social da pré-escola. Sdo Paulo: Fundagdo Carlos Chagas, 1986 (Cadernos de
Pesquisa, 58). p. 79.

123 BRASIL, 1998, p. 65.

124 \VIESSER, Lizete Carmem. Um paradigma didatico para o Ensino Religioso. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1994.
p. 14.
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concreta ou simbdlica —, bem como das media¢Ges espaciais que proporcionam a
reproducdo material e imaterial.°

Observa-se que a religido constitui parte da cultura, levando em consideragdo que essa

estd em constante mudanca. Sandra Duarte de Souza aprofunda o conceito e afirma que:

A religido é, antes de tudo, uma construgdo sécio-historico-cultural. Portanto,
discutir religido ¢ discutir transformacdes sociais, relacdes de poder, de classe, de
género, de raca/etnia; é adentrar num complexo sistema de trocas simbolicas, de
jogos de interesse, na dindmica da oferta e da procura; é deparar-se com um sistema
sociocultural permanentemente redesenhado que permanentemente redesenha as
sociedades.!?

A religido precisa ser entendida na diversidade, possibilitando a construgdo da
cidadania, ou seja, favorecendo para que todos/as possam expressar a sua religiosidade. Nessa
direcdo, “falar de religido e religiosidade no Brasil é sindnimo de falar de diversidade”?’,
tendo em vista que a partir da insercdo social e da mediacdo do conhecimento, os individuos
desenvolvem a cidadania, aprendendo relagdes de respeito e aprendendo a conviver com a
diversidade.

Nesse interim, o processo de valorizacdo da diversidade cultural e religiosa necessita
ser objeto de estudo e trabalho junto a familia, consoante que “a influéncia cultural religiosa

no Brasil até hoje gera a diversidade no campo da religido, reflexo do que acontece em varios

lugares, com relevante significado”?®, pois,

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas,
proibicdes, estratégias, crengas, ideias, valores, mitos, que se transmite de geracao,
se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da sociedade e mantém a
complexidade psicoldgica e social.*?°

Edgar Morin reflete que a cultura tem ampla influéncia na vida do cidaddo, com
efeitos diretos na construgdo da cidadania, o que pode ser observado junto a historia da
Europa e do mundo, com enfoque na Reforma Religiosa.

125 MADURO, Otto. Religido e luta de classes. 2. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 1983. p. 16.

126 SOUZA, Sandra Duarte. Revista Mandragora: Género e religido nos estudos feministas. Estudos feministas.
Floriandpolis, 12(N.E.): 264, p. 120-135, setembro-dezembro/2004. p. 123.

127 REIS, Marcos Vinicius de Freitas. Diversidade cultural e religiosa e a Base Nacional Comum Curricular. In:
SILVEIRA, Emerson Sena da Silveira; JUNQUEIRA, Sérgio. O ensino religioso na BNCC: teoria e prética para
0 Ensino Fundamental. Petropolis: Vozes, 2020. p 156.

128 TOSTES, Patricia da Silva Gouvéa. Diversidade religiosa: uma breve analise das influéncias cultural,
psicologica, filoséfica e politica na sociedade. Revista Unitas — Revista eletronica de Teologia e Ciéncias das
Religibes, v. 9, n. 2, p. 77-103, 2021. p. 03.

129 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacgdo do futuro. Sdo Paulo: Cortez, 2004 apud SARQUIZ,
Moisés Manir. A pratica educativa de valores humanos universais através do Ensino Religioso com criangas e
adolescentes do Ensino Fundamental. Dissertacdo (Mestrado em Teologia) - Programa de Pos-Graduagdo em
Teologia, Escola Superior de Teologia, Sdo Leopoldo, 2011. p. 27.
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Retomando a discussdo da diversidade, tem-se que a diversidade religiosa e a
intolerancia religiosa séo temas importantes, 0s quais exigem debates na educacdo em todas
as suas etapas, niveis e modalidades, caso isso ndo aconteca pode ser compreendido como
falta de compromisso da escola plblica com os processos historicos e a realidade social.**°
Haja vista que deve-se entender o mundo, bem como suas peculiaridades em relacdo a
diversidade religiosa,*! pois essa diversidade deve ser reconhecida como riqueza e valor.**? O
debate e o dialogo sobre a importancia do respeito as diversidades necessita ser permanente
na instituicdo de Ensino Fundamental, com as familias, com os/as professores/as, com os/as

funcionarios/as, assim como a comunidade escolar.

130 ITANI, Alice. Vivendo o preconceito em sala de aula. Revista Educacdo: Teoria & Pratica, v. 6, n. 10, p.
115-126, 2009. p. 119.

131 TRABACH, Marli; FERRAZ, José Carlos; ROSARIO, Antdnio do. Diversidade religiosa e o ensino religioso
no CMEI Professora Leila Theodoro. Revista Unitas, Vitoria, v. 7, n. 1, p. 34-51, 2019. p. 35.

132 TEIXEIRA, Faustino. Dialogo inter-religioso e educacdo para a alteridade. In: SCARLATELLI, Cleide da
Silva; STRECK, Danilo; FOLLMANN, José Ivo (Org.). Religido, cultura e educagdo. Sdo Leopoldo:
UNISINQOS, 2006. p. 27.



023.

2

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 28/11/

42

2 AS BASES DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR

O ER tem sintonia com os pilares da educacao e busca aprender a conhecer, a fazer, a
conviver e a ser, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). O aprendizado ndo se
limita em apenas adquirir conteudos didaticos ou conhecimento. Aprender a conhecer envolve
saber selecionar, acessar e integrar os elementos culturais basicos e trabalhar em profundidade
em alguns assuntos, sempre com espirito investigativo e visao critica. Aprender a fazer requer
desenvolver competéncias para trabalhar em grupo, resolver problemas e adquirir uma
qualificagéo profissional. Aprender a conviver com os outros implica em entender o outro e
perceber as interdependéncias, respeitando a diversidade de valores e buscando a
compreensdo mutua para a realizacdo de projetos em comum. E, por fim, aprender a ser € um
processo continuo de desenvolvimento da personalidade, autonomia e responsabilidade

pessoal para expressar opinides e agir de forma autbnoma.

Todas as disciplinas curriculares de uma escola devem ser percebidas como
ferramentas componentes que observam a formacdo integral dos alunos, portanto,
requer-se que o professor, como mediador desse processo de aprendizagem,
possibilite aos alunos a tomada de consciéncia em relacdo a importancia que
determinada disciplina agrega ao seu desenvolvimento cognitivo e empirico.*

As disciplinas curriculares funcionam como ferramentas para a formacéo integral dos
alunos, ou seja, vado além do desenvolvimento cognitivo e contemplam também a dimenséo
empirica, ou seja, a experiéncia pratica. Nesse sentido, o professor é visto como mediador
desse processo de aprendizagem, que tem o papel de possibilitar aos alunos a tomada de
consciéncia em relacdo a importancia de cada disciplina para seu desenvolvimento. Dessa
forma, os alunos podem compreender como os diferentes conhecimentos adquiridos em cada
disciplina se relacionam e contribuem para a formacéo integral da pessoa. Essa abordagem
valoriza o papel do professor como um facilitador do processo de aprendizagem, que auxilia
os alunos a compreenderem a importancia de cada disciplina e a relacdo entre elas,
contribuindo para uma formag&o mais completa e integral.

Os Paréametros Curriculares Nacionais representam avango da pedagogia do ER, ao

buscar “[...] uma nova compreensao do mundo, respondendo ao clamor por uma educagdo

133 BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos
do Ensino Fundamental: introducédo aos parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEEF, 1998. p 17.

134 GOMES, Edilene Batista. Base Nacional Comum Curricular e Ensino Religioso. Ensino em Perspectivas, [S.
.],v.2,n.3.p.2.
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religiosa democrética, capaz de contemplar a diversidade das expressdes religiosas, bem como

a diversidade de credos.”'%®

2.1 O Ensino Religioso Fenomenoldgico

A trajetoria historica do processo de escolarizacdo no Brasil, envolveu desafios e
conflitos no ambito politico, na pratica e na cultura escolar. Vale salientar que os jesuitas, no
periodo de colonizacdo, também fizeram parte desse processo de escolarizacdo no Brasil.
Assim, “a fim de compreender as acdes educativas dos jesuitas no Brasil, devemos lembrar
que a Companhia de Jesus surgiu no contexto do século XVI, como uma das iniciativas
catdlicas da contrarreforma”®, Deve-se reconhecer a influéncia dos jesuitas foi significativa,
principalmente com o “espirito metddico e quase militarizado, a companhia de Jesus
impregna sua pedagogia e guia a sua estratégia de implantagio.”**’

Em uma perspectiva estrutural, o conceito religioso apresenta desafios para a
construcdo do sujeito no que tange o sagrado, no contexto social e educacional. Nesse interim,

Maria Aparecida Valer e Moisés Antiqueira argumentam que

Vivemos numa sociedade composta por muitas culturas, onde a convivéncia com o
diferente faz parte do nosso cotidiano, como observado por meio das diferencas
étnicas, religiosas ou culturais. No Brasil esse pluralismo é marcante, devido ao fato
de nosso pais ter recebido muitas influéncias culturais. Respeitar essas diferencas é
fundamental para uma sociedade mais justa e fraterna.®®

Entretanto, essa diversidade de culturas e pluralidades, na sociedade pds-moderna, tém
encontrado brechas para a inflexibilidade e insegurancas. Nesse contexto, o fenémeno
religioso tem papel predominante nessa analise de comportamento, pois busca “responder aos
guestionamentos mais profundos do ser humano — sua origem, sua missio e seu destino”*%
no universo cultural da humanidade. Nessas condicdes, € necessario reconhecer a importancia
do ER, j& que a concepcdo do sagrado, tanto no contexto intelectual quanto no

multidimensional do saber humano, traz mudangas. Faria assevera que:

135 SOUZA, Rodrigo Augusto de. Novas perspectivas para o ensino religioso: a educacéo para a convivéncia e a
paz. Revista Reflexdo e A¢do, Santa Cruz do Sul, v. 21, n. 1, p. 25-49, jan./jun. 2013. p. 26.

138 GONZALEZ, Keila Patricia; CARVALHO, Leonardo Chaves de. A trajetdria historica do ensino religioso na
escola publica brasileira: discussdes sobre as atuais configuracBes do ensino religioso no pais. Sciencult, [s. 1], v.
6, n. 1, p. 01-14, 2015. p. 61.

187 PETITAT, André. Producéo da Escola, Producdo da Sociedade: analise sdcio-histdrica de alguns momentos
decisivos da evolucdo escolar no ocidente. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994. p. 81.

138 VALER, Maria Aparecida; ANTIQUEIRA, Moisés. O ensino religioso e a influéncia da religiosidade nos
habitos alimentares das pessoas. In: PARANA. Governo do estado do Paran4. Os desafios da escola publica
paranaense na perspectiva do professor PDE artigos, Secretaria da educacédo, 2014. p. 5.

13 FARIA, 2017. p. 36.
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Compreendemos por fendmeno religioso tudo aquilo que é visivel ou manifesto no
ambito da religido, as vezes de modo misterioso, fora daquilo que usualmente é
comum. Todo o conjunto dos acontecimentos manifestados nos espacos sagrados,
incluindo rituais e gestos, é entendido como fendmeno religioso. O ambito religioso
oferece-nos um infinito leque de pesquisa e investigacdo, em virtude do
diversificado nimero de crengas, misticismos e filosofias de vida. O fendmeno
religioso esta presente em todas as culturas, desde os primérdios da histéria até os
dias de hoje.*°

Diante desse contexto, entende-se que diversos campos do saber se encontram imersos
nos pressupostos teoldgicos. Assim, Paul Tillich compreende que o “profundo do ser humano
¢ a dimensdo religiosa, com a qual sintonizamos quando algo nos toca
incondicionalmente.”**! Tillich afirma que “como todos os outros seres vivos, o homem se
preocupa com muitas coisas; sobretudo ele se preocupa com coisas tdo necessarias como
alimento e moradia. [...] O homem também tem preocupacfes espirituais, isto é, estéticas,
sociais, politicas e cognitivas.”4?

O fenémeno religioso € uma caracteristica marcante da vida em sociedade e também
atinge o ambiente escolar. A convivéncia pacifica entre pessoas de diferentes crencas
religiosas deve ser incentivada pela escola, que tem o papel de promover a formacao politica e
social dos alunos como cidaddos. Para tanto, é fundamental que a escola desenvolva valores
éticos baseados na toleréncia e no respeito a diversidade religiosa presente na comunidade
escolar. A auséncia desses valores pode levar a disseminacdo de preconceitos e
discriminagdes, o que compromete o desenvolvimento saudavel das relagdes interpessoais e a
formacéo de cidadaos criticos e responsaveis.*

“O importante ¢ que o Ensino Religioso ndo permaneg¢a somente em informacoes e
curiosidades, mas alcance uma educagio para agdo transformadora”#*. “Diante desse quadro,
0 Ensino Religioso assume o papel de provocar junto a cada um dos componentes da
comunidade educativa 0 questionamento sobre a propria existéncia do humano participante
dessas intrincadas relacdes [...].”**°

De acordo com Junqueira, o modelo de ER fenomenoldgico “[...] propde que o estudo

desse componente curricular € o Fendmeno Religioso assumindo como compreensao do/de

140 FARIA, 2017, p. 35.

141 TILLICH, Paul. Dindmica da Fé. 5. ed. Sdo Leopoldo: Sinodal, 1996, apud RUEDELL, Pedro.
Fundamentacdo Antropoldgico-Cultural da Religido Segundo Paul Tillich. Tese (Doutorado em Ciéncias
Humanas) — Unisinos, Sdo Leopoldo, 2005. p. 53.

142 TILLICH, Paul. Dinamica da Fé. 5. ed. Sdo Leopoldo RS: Sinodal,1996. p. 5.

143 SOUZA, 2013, p. 25-26.

144 GRUEN, Wolfgang. Educagdo Religiosa - premissas. Revista Convergéncia, 31(291), p. 181-189, 1996. p.
187-188.

145 AZEVEDO, Sérgio Rogério Junqueira. La composicion histdrica de la educacion religiosa como componente
curricular. RIIEP, v. 7, n. 1, enero-junio, 2014, p. 69-85. p. 80-81.
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conceituacdo de Religido (lat.) ‘religio’ como (lat.) ‘relegere’ (port.) ‘reler’, organizado por
Cicero.”* Nesse sentido, a preocupagdo dos especialistas constitui-se em estabelecer a
compreensdo etimologica dos termos utilizados como forma de favorecer a estruturacédo
curricular do ER, principalmente em um pais com diferencas culturais que interferem na

execucdo de atividades psicopedagogicas da area.'*’” Segundo Viesser,

A partir desses referenciais foi proposto o seguinte objetivo para o Ensino Religioso:
valorizar o pluralismo e a diversidade cultural presente na sociedade brasileira,
facilitando a compreenséo das formas que exprimem o Transcendente na superacao
da finitude humana e que determinam, subjacente, o processo histérico da
humanidade.*®

Viesser destaca a importancia de valorizar o pluralismo e a diversidade cultural
presentes na sociedade brasileira, especialmente no contexto do ER. Isso significa que o
objetivo é facilitar a compreensdo das diferentes formas que as pessoas expressam 0
Transcendente, ou seja, aquilo que transcende a realidade cotidiana e finita. Essa compreenséo
¢ importante para superar os limites humanos e entender melhor o processo historico da
humanidade.

Dessa forma, o0 ER pode ser um meio de promover a tolerancia e a convivéncia
pacifica entre diferentes grupos religiosos e culturais, contribuindo para uma sociedade mais
plural e inclusiva. Além disso, o objetivo de compreender as diferentes formas de expressao
do Transcendente pode ajudar a ampliar a visdo de mundo dos estudantes e incentiva-los a

buscar respostas para questdes fundamentais da existéncia humana.

Por isso se necessita propiciar o conhecimento dos elementos basicos que compdem
o fendmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no contexto do
educando; para subsidiar o educando na formulacdo do questionamento existencial,
em profundidade, para dar sua resposta devidamente informada; analisar o papel das
tradicBes religiosas na estruturacdo e manutencdo das diferentes culturas e
manifestacdes socioculturais; facilitar a compreensdo do significado das afirmacgdes
e verdades de fé das tradicOes religiosas; refletir o sentido da atitude moral, como
consequéncia do fendmeno religioso e expressdo da consciéncia e da resposta
pessoal e comunitéaria do ser humano; possibilitar esclarecimentos sobre o direito a
diferenca na construcdo de estruturas religiosas que tém na liberdade o seu valor
inalienavel .14

O ser humano tem um desejo constitutivo, o que possibilita a afirmacdo ou a negacao
de um determinado conhecimento, no que diz respeito ao sagrado. Assim, o homem constroi

suas crencgas, produzindo elementos que Ihe fazem sentidos e trazem emoc6es, nas inimeras

146 AZEVEDO, 2014, p. 81.

147 AZEVEDO, 2014, p. 82.

148 V/IESSER, Lizete Carmem. Programa de Ensino Religioso. Curitiba: Fonaper, 2000. p. 56-59.
149 VIESSER, 2000, p. 56-59.
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formas de religido. Nessa seara, a educagdo compreende o sujeito como ser livre, 0 que
exprime uma “reflexdo especulativa, comeca a surgir tentativas de respostas, que vao sendo

transmitidas.”*>® Assim, segundo Maria Aparecida Valer e Moisés Antiqueira,

[...] a finalidade do ensino religioso nas escolas, por exemplo, explica que o ensino
religioso visa proporcionar aos alunos [...] uma ampliacdo de visdo de mundo,
possibilitando-lhes refletir sobre as questdes religiosas no ambito da vida pos-
moderna, partindo de suas proprias experiéncias religiosas.'%

Todavia, 0 ER tem como objetivo explicar os elementos basicos que compdem o
fendmeno religioso, analisando as diferentes manifestagdes do sagrado, a partir da realidade
do educando. “Assim, contribui-se, de forma interdisciplinar e transdisciplinar, para o
exercicio da cidadania e do convivio social, ético e pacifico. Promove-se por meio do ER, 0
dialogo inter-religioso, o respeito as diferencas [...]”*%?, conforme ainda sustenta Faria, "o
estudo do fendmeno religioso, em funcdo de sua especificidade, tem papel fundamental na
compreensdo da dimensdo religiosa de um povo, pois sempre esta em sintonia com a cultura e
os costumes de uma determinada populacio.”®3

Em uma cultura pés-moderna o fenémeno religioso e sua importancia a experiéncia do
ser humano deve ser pensado em uma instituicdo educacional em que a escola é vista como
um espaco presente em todas as camadas da sociedade que leva a aprendizagem a todos.
Segundo Marcos Antonio Cordiolli, “a educagdo vai, gradativamente, ampliando sua presenga
9154

na vida das pessoas e as instituicdes escolares vao aumentando em numero e diversidade.

Quanto a natureza da escola, Cordiolli reforga que:

As escolas, porém, ndo sdo ilhas e atuam conectadas umas as outras, constituindo
complexas redes educacionais que se espalham capilarmente por toda sociedade. No
Brasil, independentemente do carater publico ou privado, todas as instituicGes
escolares séo regulamentadas pela mesma legislagdo educacional e estdo vinculadas
a um sistema de ensino [...]. As escolas, as redes e os sistemas de ensino também séo
regulados por politicas, numa complexa rede de praticas governamentais, de
recursos financeiros e de legislagdes.t*

No Brasil, todas as instituicdes escolares, independentemente de serem publicas ou

privadas, estdo sujeitas & mesma legislacdo educacional e vinculadas a um sistema de ensino e

10 FARIA, 2017, p. 36.

SIWVALER, Maria Aparecida; ANTIQUEIRA, Moisés. O ensino religioso e a influéncia da religiosidade nos
habitos alimentares das pessoas. In: PARANA. Governo do estado do Paran4. Os desafios da escola publica
paranaense na perspectiva do professor. PDE artigos, Secretaria da educacdo, 2014. p. 162.

152 OLIVEIRA; BIANCHESSI, 2020, 2020. p. 277.

18 FARIA, 2017, p. 36.

154 CORDIOLLI, Marcos Anténio. Sistema de Ensino e Politicas Educacionais no Brasil. Curitiba: IPEX, 2011.
p. 21.

155 CORDIOLLLI, 2011, p. 22.
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a interconexd das escolas em uma rede educacional complexa se estende por toda a
sociedade. Além disso, essas escolas, redes e sistemas de ensino sdo regulados por politicas
publicas, que incluem recursos financeiros e legislacdes, o que torna todo o sistema
educacional uma rede complexa e interdependente.

“Torna-se relevante para a educacéo a valorizacdo do ser humano, com sua liberdade
de escolha, posto que, independentemente da sua diversidade e pluralidade religiosa, através
dos sobre a leitura do fendmeno religioso nas escolas.”**® Sobre isso, Pedro Ruedell afirma
que,

Nesta mesma perspectiva, € tarefa fundamental deste ensino religioso ajudar a
definir critérios e referenciais de autenticidade religiosa pelos quais as pessoas
possam discernir nas multiplas exteriorizaces religiosas — cultural o que ha de
verdadeiro e legitimo em coeréncia com o sentido profundo dos seres humanos e das

coisas, para poderem contribuir substancialmente na educagdo para a cidadania e a
construcdo de sociedades mais humanas.*>’

Através desse ensino, as pessoas podem discernir o que é verdadeiro e legitimo em
relacdo as multiplas exteriorizacOes religiosas presentes na cultura, de forma a contribuir para
a educacdo para a cidadania. A autenticidade religiosa pode ser um critério util para avaliar
diferentes manifestacdes religiosas e culturais, permitindo que os estudantes sejam capazes de
identificar os valores essenciais que permeiam a religido e contribuir para uma sociedade mais
justa e harmoniosa. A construcdo de sociedades mais humanas e o ER tem importancia na
definicdo de critérios e referenciais de autenticidade religiosa. Além disso, o ER pode ter um
papel importante na formacdo de cidaddos criticos e conscientes, que possam fazer escolhas
informadas e significativas em relacdo a sua propria fé e a sua vida em sociedade.

A ética das religiBes pode contribuir nessa seara, assim como para a formacao de uma
cultura de paz e tolerancia entre os seres humanos, por meio do ER de forma a promover o
respeito entre as pessoas, contribuindo para a convivéncia harmoniosa entre pessoas que
possuem conviccdes religiosas diferenciadas.’®®Nesse interim, vislumbra-se um ER como area
do conhecimento para a formacdo de uma cultura de paz, promovendo uma educacéo baseada
na tolerancia e na paz enquanto valores essenciais para a convivéncia humana em sociedade.
Em que o Ensino Religioso preserve a diversidade religiosa e o pluralismo de crencas,

fomentando o respeito entre as pessoas crentes e nio crentes.!*

1% OLIVEIRA; BIANCHESSI, 2020, p. 279.

157 RUEDELL, Pedro. Fundamentagdo Antropoldgico-Cultural da Religido segundo Paul Tillich. 2005. Tese
(Doutorado em Ciéncias Humanas) — Unisinos, S&o Leopoldo, 2005. p. 9. [online].

1% SOUZA, 2013, p. 26.

159 SOUZA, 2013, p. 25-26.
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Desse modo o cidaddo tem o direito de praticar livremente sua religido, e, além
disso, a religiosidade passa a encontrar espaco no ambiente escolar. Com isso, 0
dispositivo legal pretende salientar a importancia do fenémeno religioso para a
compreensdo da realidade social ao mesmo tempo em que insiste que ao cidaddo néo
pode faltar o conhecimento dos valores religiosos de nossa cultura.?

A importancia do direito a liberdade religiosa e a inclusdo da religiosidade no
ambiente escolar é louvavel e necesséria, pois essa abordagem € importante para uma
compreensdo mais ampla da realidade social, enfatizando que o conhecimento dos valores
religiosos é fundamental para os cidaddos. O dispositivo legal enfatiza que é importante que a
religido tenha espaco na escola e que isso ndo deve ser visto como um problema, mas sim
como um aspecto importante da cultura e da identidade nacional. Portanto, a compreensao e o
conhecimento dos valores religiosos sdo fundamentais para o desenvolvimento de uma
sociedade mais informada e consciente, capaz de compreender e respeitar a diversidade
cultural e religiosa presente em nossa sociedade.

Mediante a isso, 0 setor educacional publico necessita de pesquisas e demandas em
relacdo ao conhecimento religioso. Considerando que o ER ndo se opfe ao que esta na
Constituicao Federal e ndo deve se identificar com nenhuma denominagao religiosa. “[...] Este
ensino religioso € parte integrante da educacdo de todo cidaddo e visa seu pleno
desenvolvimento e preparo para o exercicio da cidadania, como o prescreve a Carta Magna do
pais e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.”6?

Contudo, é preciso uma politica educacional que agregue o fendmeno religioso, para
dar-nos sentido & nossa existéncia, através das experiéncias com o Sagrado. A fim de
estabelecer algumas coordenadas para um possivel dialogo entre os campos de estudos sobre
religido e o de pesquisa sobre processos educativos, propde-se avangar na caracterizacdo e
anélise de alguns aspectos relevantes da ligacdo entre educacdo, escolarizacdo e praticas
religiosas, atendendo a varias experiéncias formativas. E importante estabelecer um dialogo
entre os estudos sobre religido e as pesquisas sobre processos educativos, analisando a
articulacdo entre educacdo, escolarizacdo e praticas religiosas. Esse dialogo permitiria a
caracterizacdo e analise de alguns aspectos relevantes para o desenvolvimento de experiéncias
formativas bem-sucedidas.?

Nessa construcao, o Ensino Religioso “[...] articula o dado antropologico, ao conceber

o fendmeno religioso a partir da abertura do ser humano para a transcendéncia, e o elemento

180 SOUZA, 2013, p. 26.

161 OLIVEIRA; BIANCHESSI, 2020, p. 279.

182 pALACIOS, Mariana Garcia; BILINKIS, Marcela; ENRIZ, Noelia; AVELEYRA, Rocio; BOFFELLI, Clara;
BOYADJIAN, Romina. Educacion, nifiez y religién. Una revisién en busca de coordenadas para su estudio.
Religido e Sociedade, Rio de Janeiro, v. 38, n.1, p. 181-195, 2018. p. 182. [online].
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socioldgico, ao considerar a importancia da religido na vida social [...].”*%® Sendo conjugados
a partir da dimensao pedagogica, uma vez que o objetivo principal do ER é a formacéo para a

cidadania e a convivéncia entre as pessoas, vislumbrando as diferentes alteridades religiosas.

2.2 O Ensino Religioso e a Base Nacional Comum Curricular

A BNCC é um documento normativo que busca dar mais unidade aos curriculos da
educacdo basica no Brasil, tanto em instituicGes publicas quanto privadas, definindo um
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica. A elaboracdo da BNCC é fundamentada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional e nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo
Basica, entre outros documentos. A busca pela unidade ndo exclui a autonomia de cada
instituicdo, desde que respeitado o que é estipulado pela Base.

Durante a historia da educacdo no Brasil, 0 ER adotou diferentes perspectivas teorico-
metodologicas, muitas vezes com uma abordagem confessional ou interconfessional. A partir
dos anos 80, as transformacdes socioculturais, que resultaram em mudancas paradigmaticas
no campo educacional, também impactaram o ER. Impulsionados pelos ideais democraticos,
de incluséo social e educacdo integral, diversos setores da sociedade civil passaram a exigir
uma abordagem do conhecimento religioso e a valorizacdo da diversidade religiosa nos
curriculos escolares. 64

Para BNCC, que conta com cinco areas distintas - Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso que, anteriormente, esteve contido dentro
do campo de estudo das Ciéncias Humanas!® -, o ER se dedica ao estudo do conhecimento
religioso por completo, e ndo de dogmas exclusivos de determinadas religibes. Esse
conhecimento é produzido a partir das diferentes areas do conhecimento cientifico das
Ciéncias Humanas e Sociais, especialmente das Ciéncias das Religides. Essas areas de estudo
investigam a forma como os fendémenos religiosos se manifestam em diferentes culturas e
sociedades, como uma das formas pelas quais 0s seres humanos buscam compreender 0S
mistérios do mundo, da vida e da morte. Esses fenébmenos sao ricos e complexos e, a partir

deles, se desenvolveram muitas ideias diferentes sobre divindade(s), que por sua vez deram

163 SOUZA, 2013, p. 32.

164 MINISTERIO DA EDUCACAO. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 435.

185 FERREIRA, Renan da Costa; BRANDENBURG, Laude Erandi. O Ensino Religioso e a BNCC:
possibilidades de se educar para a paz. Revista Caminhos-Revista de Ciéncias da Religido, v. 17, n. 2, 2019. p.
500.
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origem a cosmologias, linguagens, saberes, crengas, mitologias, narrativas, textos, simbolos,
ritos, doutrinas, tradicdes, movimentos, praticas e principios éticos e morais. E por isso que a
religido, em suas maltiplas formas, ¢ um elemento fundamental da cultura humana.®

A BNCC apresenta uma boa introducdo sobre o objeto de estudo do ER, que se dedica
ao estudo do conhecimento religioso. Destaca-se a importancia das Ciéncias Humanas e
Sociais, especialmente das Ciéncias das Religides, para a compreensdo dos fendmenos
religiosos presentes em diferentes culturas e sociedades e enfatiza a religido como uma
manifestacdo rica e complexa, que da origem a diversas ideias sobre divindade(s) e que
influencia diversos aspectos da vida humana, desde cosmologias até principios éticos e
morais. Ou seja, traz uma visdo abrangente e respeitosa sobre a religido, como um elemento
fundamental da cultura humana.

Taciara Brasil dos Santos faz um importante apontamento quando argumenta que a
BNCC néo se limita a ser apenas um conjunto de diretrizes educacionais, mas sim um projeto
de sociedade. A BNCC prop6e um modelo de educacao integral que vai além da transmissao
de conhecimentos diversos, ao incluir o desenvolvimento do autoconhecimento e da
alteridade, permitindo a ampliacdo da visdo de mundo e a capacitagdo para a leitura da
realidade e o reconhecimento da prépria identidade cultural. Portanto, pode-se argumentar que
a BNCC contribui para a transformacdo da sociedade, promovendo uma perspectiva mais
democratica.t®’

Destacam-se dois aspectos importantes relacionados ao ER, conforme estabelecido
pela BNCC. Em primeiro lugar, a BNCC define que o objeto de estudo do ER é o
conhecimento religioso, e ndo deve estar vinculado a uma perspectiva confessionaria ou
catequetica. Isso significa que o objetivo do Ensino Religioso é promover a compreensdo das
diferentes tradicGes religiosas, bem como suas manifestacdes culturais e artisticas, sem buscar
impor uma determinada viséo religiosa aos alunos. Em segundo lugar, a BNCC estabelece que
0 Ensino Religioso deve ser facultativo para os alunos, mesmo sendo obrigatorio para as
instituicdes de ensino publico.!®® Isso significa que cabe ao estudante e sua familia decidir se
desejam ou ndo participar das aulas de Ensino Religioso.

De acordo com o documento, o objetivo principal do ER escolar deve ser proporcionar

aos alunos o aprendizado dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos a partir das

166 BRASIL. Base nacional Comum Curricular. Educacdo é a base. Ministério da Educacgdo. Secretaria de
Educacéo Basica. Conselho Nacional de Educagéo, 2018. p. 436.

167 SANTOS, Taciana Brasil dos. O Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular: algumas
considerac@es. Educacgédo em revista, v. 37, 2021. p. 7.

188 FERREIRA; BRANDENBURG , 2019. 2019. p. 510
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manifestacdes religiosas percebidas na realidade dos educandos. Além disso, a BNCC destaca
a importancia de propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de
crenca, contribuindo para a promoc¢do dos Direitos Humanos. Outro objetivo € o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitam o didlogo entre perspectivas
religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de concepcdes e o pluralismo
de ideias, conforme estabelecido na Constituicdo Federal.

Por fim, a BNCC destaca que o ER deve contribuir para que os educandos construam
seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania,
incentivando a reflex&o sobre a importancia da religido na formagéo da identidade pessoal e
coletiva.®®

Este tema ja € discutido por alguns autores na atualidade e, € evidente que, por mais
que publicacdes tenham sido feitas, elas estdo muito longe de propor um consenso sobre a
temética em questdo. O que se propde é, devido a contemporaneidade do tema, uma analise
tanto sobre a Base, como também uma verificacdo de que forma o ER tem sido apresentado
nas escolas desde a BNCC.

Claudete Beise Ulrich e José Mario Goncalves entendem que, de acordo com as
reflexGes realizadas por eles, é possivel perceber avangos na reflexdo em relacdo ao ER na
nova BNCC langada para as escolas publicas em 2018. Contudo, o texto final aprovado foi
alvo de muitas disputas devido as contradigcdes presentes na propria legislacdo. Assim sendo,
para que 0 ER possa sair das contradi¢es e impasses politicos e epistemologicos, é necessario
que haja uma mudanga na atual legislacdo, equiparando-o aos demais componentes
curriculares da educacdo basica, definindo suas diretrizes curriculares, estabelecendo com
clareza os critérios de formagdao docente e afirmando seu carater nao confessional, nao
catequético e ndo proselitista.*"

Contudo, Renan da Costa Ferreira e Laude Erandi Brandenburg ressaltam que o ER
pode contribuir para a implementacdo de uma cultura de paz e destaca alguns pressupostos
gue podem ser desenvolvidos nesse sentido. Entre eles, estdo o conhecimento das diferentes
manifestacdes e identidades culturais e religiosas, a pratica do didlogo e da escuta para o
desenvolvimento da alteridade e convivio entre diferentes e o aprimoramento da nogdo de
Direitos Humanos. Eles ainda argumentam que é preciso garantir a efetivacdo dos objetivos

do ER proposto pela BNCC e, para isso, é necessario investir em formacdo, capacitagéo,

169 FERREIRA; BRANDENBURG , 2019, p. 511.
170 ULRICH, Claudete Beise; GONCALVES, José Mario. O Estranho Caso do Ensino Religioso: contradicGes
legais e questdes epistemoldgicas. Estudos Teoldgicos, v. 58, n. 1, 2018. p. 23.
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acompanhamento e avaliacdo dos professores e do curriculo escolar como um todo. Além
disso, embora existam diferentes possibilidades de educar para a paz através desse ensino,
ainda ha um longo caminho a ser percorrido até que sejam alcancados os resultados
desejados.!™

No artigo “O Ensino Religioso no estado laico brasileiro: perfilagdo e formacao
docente”, os autores observam com cautela o ER, pois entendem que ainda hd muito a ser
discutido e questionado sobre a relevancia e o lugar do ER na educacédo basica brasileira. O
autor defende que as dificuldades enfrentadas pelo ER ndo devem levar a desvalorizacdo da
pluralidade cultural brasileira, mas sim, incentivar colaboracdes epistemologicas e
educacionais que possam contribuir para 0 seu aprimoramento e para 0 enriquecimento da
educacdo como um todo.!2

De acordo com Edilene Batista Gomes, a elaboracdo de habilidades e competéncias
para o ER n#o é suficiente para promover uma educacio de qualidade nessa area. E necessario
que tais competéncias sejam efetivadas na pratica pelos professores, que devem estar
preparados para adotar abordagens inovadoras que contribuam para a conscientizacdo dos
estudantes em relacdo as suas préprias crencas e as das demais denominacdes religiosas, com
0 objetivo de eliminar preconceitos e ampliar o respeito mdtuo. O texto ressalta que as
competéncias previstas na BNCC para o ER representam apenas o inicio de um longo
caminho a ser percorrido na direcdo de uma educacdo que valorize a diversidade brasileira, o
que requer persisténcia, comprometimento e formagdo continuada dos professores. Por fim, a
autora considera que a elaboracdo democréatica da BNCC confere autenticidade ao documento
e que as escolhas curriculares visam contribuir para a formacdo de uma sociedade mais
humana.!”

Mirinalda Santos conclui que a implementacdo da BNCC para o ER traz novos
desafios e implicacdes. E necessario que os contetidos contemplados na BNCC busquem o
respeito a diversidade cultural religiosa, mas ha preocupac6es quanto a melhoria e qualidade
do ER, que ainda enfrenta problemas em relacdo as metodologias e praticas proselitistas
presentes no contexto escolar. Portanto, é fundamental pensar em estratégias para superar

essas dificuldades e promover um ER de qualidade.!™

11 FERREIRA; BRANDENBURG, 2019, p. 520.

12 MIRANDA, 2020, p. 141.

173 GOMES, E. B. . Base Nacional Comum Curricular e Ensino Religioso. Ensino em Perspectivas, [S. |.], v. 2,
n. 3, 2021. p. 10.

174 SANTOS, Marinalda. Base Nacional Comum Curricular: desafios e implicacdes para o ensino religioso.
Revista Espaco do Curriculo, v. 8, n. 3, 2016. p. 303.
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E preciso destacar que, de acordo com a BNCC, 0 ER deve se pautar em pressupostos
éticos e cientificos, sem favorecer qualquer crenga ou convicgdo em detrimento de outras. E
importante que os conhecimentos religiosos sejam abordados de maneira ampla, considerando
as diferentes culturas e tradi¢des religiosas, bem como as filosofias seculares de vida. Essa
perspectiva € fundamental para que o ER cumpra o seu papel na promocdo da diversidade
cultural e no desenvolvimento da consciéncia critica e ética dos estudantes.'’

Erika Barros de Rodrigues, realizou estudo em que verificou o ER localmente, mais
precisamente, no municipio de Vila Velha, que fica no estado do Espirito Santo. Ela conclui
que um dos principais desafios da gestdo educacional para promover a inclusdo religiosa na
escola publica no municipio de Vila Velha é trazer a participacao e o trabalho em equipe para
0 contexto escolar, permitindo que profissionais e comunidade escolar apresentem sugestdes
de melhoria. Além disso, outro desafio € a necessidade constante de didlogo para garantir uma
boa relacdo entre o Estado laico e a sociedade religiosa. Nesse sentido, a escola deve
desenvolver mecanismos capazes de ampliar a diversidade cultural e religiosa, tornando-se
um exemplo vivo de democracia, inclusdo e diversidade.!”®

Isso é fundamental para garantir uma gestdo educacional mais democratica e inclusiva,
que valorize a diversidade cultural e religiosa. Além disso, o texto destaca a necessidade
constante de dialogo entre o Estado laico e a sociedade religiosa para garantir uma boa relacdo
e ampliar a diversidade na escola. Esse dialogo pode ser facilitado pelo ER, que pode ser um
difusor de conhecimentos e valores éticos voltados para a inclusdo e a diversidade. Além
disso, ela ressalta que essa questdo nao esta encerrada e pode ser analisada sob outros pontos
de vista e considerando inimeras outras variaveis.

As diversas conclusdes apresentadas mostram diferentes perspectivas em relacdo ao
ER na nova BNCC para escolas publicas brasileiras. Embora haja a percepgdo de avancos na
reflexdo sobre o tema, ha também uma preocupacdo com as contradi¢Bes presentes na propria
legislacdo e a necessidade de mudancas para equipara-lo aos demais componentes curriculares
da educacéo basica.

Muito distante de tentar apresentar um consenso entre pesquisadores, ha de se ressaltar
que todas as conclusdes, por mais que tenham sido desenvolvidas em objetos de pesquisa
distintos, mostram o quanto é delicado, sem anélise de critérios, chegar a qualquer conclusao

definitiva sobre o tema.

175 BRASIL, 2018. p. 436.
176 RODRIGUES, Erika Barros de et al. Ensino Religioso na Escola Plblica e os Desafios da Gestdo Escolar: um
estudo no municipio de Vila Velha (ES). 2020. p. 82.
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Porém, é importante ressaltar que o ER pode contribuir para a construcao do didlogo
inter-religioso e da tolerancia entre os estudantes, por meio de pressupostos como o
conhecimento das diferentes manifestacdes culturais e religiosas e a pratica do didlogo. No
entanto, a efetivacdo dos objetivos propostos pela BNCC requer investimento em formacao,
capacitacdo, acompanhamento e avaliacdo dos professores e do curriculo escolar como um
todo.

E necessario adotar abordagens inovadoras que contribuam para a conscientizacio dos
estudantes em relacdo as suas préprias crencas e as das demais denominacdes religiosas, com
0 objetivo de eliminar preconceitos e ampliar o respeito mituo. Embora haja desafios e
implicacGes na implementacdo da BNCC para o ER, é fundamental pensar em estratégias para
superar essas dificuldades e promover um Ensino Religioso de qualidade que respeite a

diversidade cultural e religiosa brasileira.

2.3 O Ensino Religioso no Ensino Fundamental de Vila Velha

E perceptivel que a inclusdo do ER nos planos de estudo das escolas publicas é uma
demanda apresentada por VAarios grupos sociais, que criticam a demora das autoridades
governamentais em implementa-lo de maneira eficaz. Uma escola pablica de qualidade é
aquela que possibilita que todos os cidaddos se apropriem dos valores culturais de forma
concreta. Ao buscar criar um ambiente escolar desse tipo, é essencial refletir sobre a pratica
profissional, sobre a abordagem pedagdgica e a rotina de cada uma das instituicdes onde se
trabalha. Nesse sentido, o curriculo escolar emerge como uma ferramenta crucial de acéo
pedagdgica. Sublinha-se a relevancia desse documento, uma vez que se acredita que ele
representa um campo de atuacdo capaz de contribuir para transformar o cenario educacional
atual. Isso envolve a formulacdo de uma proposta pedagdgica que atenda a todas as camadas
da sociedade.!’’

Segundo Moreira e Candau (2007), a palavra "curriculo" esta intrinsecamente ligada a
diversas concepcOes que surgem das diferentes perspectivas historicas sobre educagéo, assim
como das correntes tedricas que exercem influéncia em determinados momentos. Esses
autores destacam a influéncia de fatores socioecondmicos, politicos e culturais na construcédo
do entendimento do curriculo, que pode ser interpretado como o0s conteddos a serem

ensinados e aprendidos, as vivéncias de aprendizagem dos alunos, os planos pedagdgicos

17 FERREIRA, Gilson Miranda; JESUS, Hélder Vieira de; VIONET, Roseliene Mary Zippinotte. Legislacdo do
Ensino Religioso na escola: Curriculo em Vila Velha. Revista Unitas, v. 5, n. 2, 2017. p. 337-338.



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 28/11/2023.

55

desenvolvidos por educadores e instituicdes, 0s objetivos a serem alcancados por meio do
ensino e os processos de avaliacdo que moldam os conteldos e abordagens educacionais em
diferentes niveis de ensino. Os autores complementam o argumento, dizendo que, a principio,
o curriculo se constitui de duas categorias: a cultura e o conhecimento escolar.'’

O conceito de conhecimento escolar abordado por Anténio Flavio Barbosa Moreira e
Vera Maria Candau destacam que esse conhecimento desempenha um papel central no
curriculo, sendo crucial para que os conhecimentos gerados socialmente possam ser
entendidos, avaliados criticamente e reconstruidos por todos os estudantes. Nesse sentido, a
BNCC incorpora esses conhecimentos escolares considerados mais significativos para a
educacdao dos alunos. A assimilacdo desses conhecimentos exige um método de ensino ativo e
eficaz, liderado por um professor dedicado, que seja proficiente na selecdo, organizacao e
transmiss&o dos conhecimentos aos alunos. E importante ressaltar que o conhecimento escolar
ndo € meramente uma simplificacdo dos saberes externos a escola, mas sim uma construgdo
prépria da esfera educacional, com caracteristicas distintas que o diferenciam de outras
formas de conhecimento. Pode-se conceber o conhecimento escolar como um tipo de
conhecimento mais abrangente, gerado tanto pelo sistema escolar quanto pelo contexto social
e econdmico.'”®

Além do conhecimento escolar, um componente crucial do curriculo é a cultura, uma
categoria cujo significado tem sido construido ao longo da histéria. Moreira e Candau
definem cultura como um complexo que engloba conhecimento, arte, crengas, leis, moral,
costumes e todas as habilidades adquiridas pelo ser humano, ndo apenas no ambiente familiar,
mas também, como parte integrante de uma sociedade da qual ele € membro. Nesse contexto,
guando um grupo compartilha uma cultura, estd compartilhando um conjunto de significados
gue sdo construidos, ensinados e aprendidos através das praticas de linguagem. Essas praticas
sdo responsaveis pela producdo e compartilhamento de significados dentro do grupo. A
manifestacdo dessa concepgdo no curriculo pode ser evidenciada pelo respeito e acolhimento
das expressdes culturais dos estudantes, mesmo que essas manifestacdes tenham sido
historicamente menos valorizadas.°

Alexandre Camelo Tavares e Rubens Dornelas da Silva afirmam que no contexto

educacional relacionado ao ER no Brasil, a implementagdo ou continuagdo dessa disciplina

MOREIRA, Antdnio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. Curriculo, conhecimento e cultura. In:
MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa (org.). Indagacdes sobre o curriculo: curriculo, conhecimento e cultura.
Brasilia: Ministério da Educacéo; Secretaria de Educacdo Bésica, p. 17-43, 2007. p. 18.

19 MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 21.

180 MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 27.
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nos curriculos das escolas publicas encontra-se desfavorecida. No entanto, a situacdo é
diferente no municipio de Vila Velha. Os professores desse municipio iniciaram discussées
sobre curriculos minimos para 0 ER em 2006, especialmente porque a maioria dos docentes
havia ingressado por meio de concurso publico. A partir de 2007, uma acdo formativa mais
abrangente foi desenvolvida, envolvendo diversos setores da Secretaria Municipal de
Educacdo, tanto dos anos iniciais quanto finais do Setor Pedagdgico, além da lideranca do
setor de Formacdo Continuada (VILA VELHA, 2008). A elaboracdo da Proposta Curricular
contou com o uso de indicadores educacionais, base tedrica fundamentada nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), legislacBes pertinentes, abordagens metodologicas para cada
area do conhecimento, incluindo o ER, avaliacdo, consideracdo das vozes dos professores,
estabelecimento de objetivos para as unidades tematicas e outros detalhes necessarios, todos
voltados para promover o entendimento da diversidade religiosa e o respeito ao préximo,
dentro de uma perspectiva holistica e humanistica. Dessa forma, em 2008, o municipio
pesquisado publicou sua atual Proposta Curricular.8!

Os autores prosseguem no relato e contam que um outro documento curricular vem
sendo elaborado, a Base Municipal Comum Curricular (BMCC), contando com as
contribuicdes de diversos atores da escola - como professores, pedagogos, coordenadores de
escolas da Rede e técnicos da Secretaria de Educacdo -, bem como com diversas acdes -
formacdes, estudos, reunides e consulta publica - para implementacdo dessa nova proposta.
No ano de 2019, a BMCC estava em sua etapa final de revisédo, marcando o0 momento em que
se uniriam os elementos de sua primeira versdo, os resultados da consulta publica e a
avaliacdo do Conselho Municipal de Educagdo. A intencdo da Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED) era concluir esse processo ainda naquele ano, visando dar inicio a sua
implementacdo no ano seguinte, em 2020. Esse processo envolveria a conducdo de formagdes
continuas, a revisdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos e ajustes nos materiais didaticos.82

Os autores revelam que, apesar dessas ac¢des, 0 documento de Vila Velha ndo obteve
homologacdo em 2019. Esse curriculo permaneceu em andlise junto ao Conselho Municipal
de Educacéo, até que, em 2020, finalmente deu-se inicio ao processo de homologacao de parte
desse curriculo proposto, o qual esta alinhado, de acordo com os parametros da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), com o direcionamento estabelecido para as escolas municipais

de Vila Velha. Cabe dizer que a BMCC ainda ndo estd pronta, entretanto, todo esse

181 TAVARES, Alexandre Camelo; SILVA, Rubens Dornelas da. Ensino Religioso no Municipio de Vila Velha -
ES. Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.8, n.7, p. 50040-50047, jul., 2022. p. 50043.
1B2TAVARES; SILVA, 2022, p. 50044,



023.

2

Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitéria — 28/11/

57

movimento evidencia o desejo do Municipio de formular uma estrutura curricular e
estabelecer um plano de estudos fundamentado em valores democréticos, especialmente no
ambito do ER.!8

No contexto do municipio de Vila Velha, a inclusdo da disciplina de ER no curriculo
regular, assegurando a conformidade com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do
ER, encontra sua justificativa a partir do reconhecimento de que, desde os primoérdios da
histéria da humanidade, os individuos tém confrontado desafios substanciais e situacfes-
limite, tais como enfermidades, mortalidade, separacédo e feitos heroicos, entre outros. O ER
se estabelece como um campo de conhecimento integrante dos elementos essenciais do
curriculo escolar. Sua inclusdo é opcional e suas diretrizes sdo delineadas no Parecer N°.
05/97 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), abordando uma perspectiva que engloba
"historia das religides, antropologia cultural e ética religiosa”, preservando o carater
cientifico, o principio de secularismo e a imparcialidade do instrutor frente as distintas
manifestaces religiosas existentes. '8

No que concerne ao planejamento curricular e as questdes juridicas pertinentes, a
Resolucdo n° 18/07 desempenha um papel central na regulamentacdo do ER dentro do ambito
do Sistema Municipal de Ensino de Vila Velha. A Presidente do Conselho Municipal de
Educacao de Vila Velha, no uso de suas prerrogativas legais e considerando as disposicdes da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) N. 9.394, datada de 20 de dezembro
de 1996, artigo 33, com a alteragéo introduzida pela Lei N. 9.475, de 22 de julho de 1997,
bem como o artigo 175 da Constituicdo do Estado do Espirito Santo, fundamenta essas acoes
regulatorias.®

Para melhor compreensdo do ER em Vila Velha, seguem-se os artigos:

Art 1° O Ensino Religioso, parte integrante da formacéo basica do cidadéo, constitui
disciplina optativa para o aluno e de oferta obrigatdria, no curriculo de Ensino
Fundamental nos horéarios de aulas normais, das escolas de Educagdo Basica da rede
publica do Sistema Municipal de Ensino, assegurado o respeito a diversidade
cultural - religiosa, vedadas quaisquer formas de proselitismo.!8

18 TAVARES; SILVA, 2022, p. 50044.

184 FERREIRA,; JESUS; VIONET, 2017, p. 345.

185 FERREIRA; JESUS; VIONET, 2017, p. 347.

18 PMVV. Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Vila Velha. 1° ao 9° ano. Vila Velha:
Prefeitura Municipal de Vila Velha, Secretaria Municipal de Educagéo. 2008.



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 28/11/2023.

58

Verifica-se que esse artigo trata especificamente sobre o ER nas escolas e sua inclusdo

no curriculo de Ensino Fundamental. J& o 2° artigo das Diretrizes Curriculares da Rede

Municipal de Ensino de Vila Velha diz que

[...] O Ensino Religioso, com énfase no conhecimento, comportamento e valores
humanos, visa a orientar o aluno na compreensdo do fendmeno ético-religioso,
presente nas diversas culturas e sistematizado por todas as tradi¢oes religiosas.

§ 1° O aluno, se maior, ou pelos pais ou seu responsavel, quando menor, devera
efetivar anualmente sua opcdo para as aulas de Ensino Religioso por meio de
declaracdo, no ato da matricula e registro em sua ficha individual.

§ 2° Os estabelecimentos de ensino deverdo oferecer para aqueles alunos que néao
optarem pelo Ensino Religioso, outros contetdos e atividades de formacao geral,
nos mesmos horarios de aulas, de modo que todos, sem excecdo, cumpram,
satisfatoriamente, sua carga horaria anual minima prevista na Legislacdo vigente.*®

O artigo trata do ER em escolas, com foco na compreensdao de valores éticos e

religiosos presentes em diferentes culturas e tradigdes. Ele estabelece que os alunos, ou seus

pais/responsaveis quando menores, devem escolher anualmente a participacdo nas aulas de

ER durante o processo de matricula, com a opgdo registrada individualmente. Além disso, as

escolas sdo obrigadas a oferecer conteldo e atividades alternativas para alunos que néo

optarem pelo ER, garantindo que todos cumpram 0s requisitos minimos de carga horaria

educacional estipulados pela legislagé&o.

O artigo 3° diz o seguinte:

Art 3° O Ensino Religioso oferecido em todas as séries do Ensino Fundamental
Regular, constara da Proposta Curricular da Escola com a carga horaria de uma aula
semanal 188

Ele estabelece que o ER sera parte da proposta curricular da escola com uma aula

semanal em todas as series do Ensino Fundamental regular.

Art 4° Cabera ao Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo.
(CONERES), nos termos da Lei 9.475, de 22 de julho de 1997 e, do Decreto N.°
1736-R, de 26 de setembro de 2006, elaborar os principios norteadores do Ensino
Religioso para as escolas publicas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Vila Velha e definir os conteidos programaticos integrantes da proposta pedagdgica.
8§ 1° - A partir dos principios norteadores, as escolas incluirdo o Ensino Religioso
em sua proposta pedagdgica, executando-a hum processo, participativo, de acordo
com a realidade da comunidade escolar, observadas as normas comuns em nivel
nacional, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, além de outras
normas pertinentes.

§ 2° - A avaliacdo do aluno, voltada para o Ensino Religioso, como processo e parte
integrante da Proposta Pedagogica, ndo serd considerada para fins de promocao por
série, periodo, etapa, ciclo ou equivalente.'®

187 PMVV, 2008.
18 PMVV, 2008.
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O 4° artigo atribui ao Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo
(CONERES) a responsabilidade de desenvolver os principios orientadores do ER para as
escolas publicas de Ensino Fundamental na Rede Municipal de Vila Velha. Esses principios
guiardo a inclusdo do ER na proposta pedagdgica das escolas, em um processo participativo
alinhado com as normas nacionais, PCN’s do Ensino Religioso e outras diretrizes relevantes.
Além disso, a avaliagdo dos alunos no @mbito do ER néo sera considerada para decisdes de

progressao de série ou ciclo.

Art 5° O Ensino Religioso sera ministrado por professores, que atendam, pelo
menos, a um dos seguintes requisitos: | - Licenciatura Plena especifica de formacéo
para o Ensino Religioso; Il- Licenciatura em qualquer area do conhecimento
acrescida de curso de P6s Graduacdo lato sensu de 360h, no minimo, em Ensino
Religioso ou Ciéncias da Religido nos termos da Proposta Pedagdgica; Il -
Licenciatura Plena ou Curta, em qualquer area do conhecimento, acrescida
deformacdo em Ensino Religioso com 300h, no minimo, oferecidas por Instituicoes
de Ensino Superior reconhecidas pelo MEC ou habilitacdo em curso de formacéo
emergencial, com 300h, no minimo, em Ensino Religioso aprovado em
conformidade com 0 CONERES; IV - Concludentes de Curso Médio na modalidade
Normal, acrescido de curso deformacdo especifica de Ensino Religioso de, no
minimo, 360h. Aprovado pelo CONERES, para atuar nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.®°

Verifica-se que o artigo 5° determina os requisitos para os professores que ministrardo
0 ER, exigindo que atendam a pelo menos uma das seguintes condi¢des: possuir Licenciatura
Plena especifica para o ER; ter Licenciatura em qualquer area do conhecimento e
complementar com curso de Pés-Graduagdo Lato Sensu de, no minimo, 360 horas em ER ou
Ciéncias da Religido de acordo com a Proposta Pedagogica; possuir Licenciatura Plena ou
Curta em qualquer area do conhecimento, combinada com formacdo em ER de 300 horas, no
minimo, por instituicdes de Ensino Superior reconhecidas pelo MEC, ou ter habilitacdo em
curso emergencial de formacdo de 300 horas em ER aprovado pelo CONERES; concluintes
de Curso Médio na modalidade Normal, desde que tenham formag&o especifica em Ensino
Religioso de, no minimo, 360 horas, aprovada pelo CONERES, para lecionar nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Por Gltimo, o 6° artigo estabelece que

[...] Compete a0 CONERES, para os fins dispostos nesta resolucdo, avaliar, orientar
e acompanhar os cursos de formacdo dos professores de Ensino Religioso, podendo
também planejar e executar programas emergenciais de capacitacdo no ambito de
sua competéncia, junto a Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Esportes,
visando a suprir a oferta de vagas para o quadro de magistério especifico, em

189 pPMVV, 2008.
190 pMVYV, 2008.
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conformidade com a legislacdo e normas do sistema educacional, vigentes. Art. 7°
Os casos omissos serdo dirimidos pelo Conselho Municipal de Educacdo do
Municipio de Vila Velha'*

Esse artigo atribui ao CONERES a responsabilidade de avaliar, orientar e acompanhar
os cursos de formacdo dos professores de ER, além de planejar e executar programas
emergenciais de capacitacdo em colaboracdo com a Secretaria Municipal de Educacéo,
Cultura e Esportes. Essas a¢Oes tém como objetivo garantir que haja professores devidamente
capacitados para o ER, seguindo as leis e regulamentos educacionais. O CONERES busca
suprir a demanda por professores qualificados nessa area, em conformidade com as regras
vigentes. No caso de questdes ndo abordadas na resolugdo, o Conselho Municipal de
Educacdo do Municipio de Vila Velha sera responsavel por tomar decisdes.

Para além dessa regulamentacéo, cabe pontuar que os professores de ER de Vila Velha
recebem capacitacdo regular por meio de sessdes mensais, somando um total de dez encontros
ao longo do ano. Além disso, ha a opcao de participar de grupos de estudo, que também se
renem mensalmente. Essa formacdo é coordenada pela Secretaria Municipal de Educacédo
(SEMED), que orienta suas atividades de desenvolvimento profissional com base nas
tematicas pertinentes & area educacional. Tavares e Silva consideram a Rede de Ensino de
Vila Velha como uma das que mais investe no ER na Grande Vitoria. Adicionalmente, 0s
docentes desse campo possuem independéncia no aspecto pedagégico para abordar a
diversidade cultural, desde que estejam em conformidade com a legislacdo, as diretrizes
curriculares e os valores educacionais centrados nos direitos humanos.%2

Com relacdo a elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas da
Rede de Vila Velha, a SEMED, por meio de suas Diretrizes Curriculares, oferece orientacfes
para a inclusdo do ER nos documentos das Unidades Municipais de Ensino Fundamental.
Apesar da auséncia de um documento orientador sobre PPP, o municipio reconhece a
importancia desse documento atualizado, de acordo com o artigo 28 da Lei municipal n°
5.938 de 2017.1%® Holmes e Palheta (2015) reforcam a relevancia da inclusio do ER no
Projeto Politico Pedagégico, pois esse componente curricular fomenta questionamentos

existenciais dos individuos, assegurando a protecdo de seus direitos e responsabilidades,

1 PMVV, 2008.

192 TAVARES; SILVA, 2022, p. 50044-50045.

193 ANDRADE, Ivani Coelho. Curriculo do Ensino Religioso da Rede Municipal de Ensino de Vila Velha - ES.
Ultimo Andar, S&o Paulo, v. 23, n° 36, p. 44 - 60, 2020. p. 51.
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incluindo a oportunidade de estabelecer uma conexd com o Sagrado para nutrir sua

espiritualidade e crenca.'®*

3 PESQUISA DE CAMPO JUNTO A UMEF ANTONIO BEZERRA DE FARIAS

3.1 Diretrizes metodoldgicas gerais da pesquisa de campo

O estudo se caracteriza de acordo com o0s objetivos como descritiva e exploratéria que
permite responder sistematicamente a problematizacdo, qual seja, responder se as aulas de
Ensino Religioso podem motivar o interesse dos/as estudantes em conhecer o fendmeno
religioso. A pesquisa descritiva para Trivifios descreve os fatos e fendmenos de determinada
realidade,'® modelo adotado nesta investigagdo, enquanto a pesquisa exploratéria é usada
para estudar um tema que ha pouco conhecimento.%

Segundo Ana Waley Mendonga os procedimentos para coleta de dados classificam a
pesquisa como bibliografica, documental e como estudo de caso.!®” Bibliografica tendo como
premissa o fato de que esse modelo possibilita 0 conhecimento e analise das principais
contribuicGes teoricas a respeito de determinada tematica; documental, pois, de acordo com
Gil, consiste na manipulacdo dos documentos como fonte estavel e de maltiplos dados que
ainda podem n&o ter sido divulgados/publicados.'®® E estudo de caso porque nas ciéncias
sociais é utilizado na investigacéo de especificidades que envolvem fendémenos sociais.%

O l6cus de pesquisa foi a Unidade Municipal de Ensino Fundamental Anténio Bezerra
de Farias, cujo objeto de estudo foi delimitado junto a professora de ER e com os/as
estudantes dos 6°, 7° e 8° anos, tendo como critério ético a autorizacdo da Secretaria de
Educagdo, bem como do responsavel. Destaca-se que 0s questionarios foram aplicados no
periodo do dia 20 de junho a 20 de julho do corrente ano, em grupos de estudantes, nas aulas
de informaética e de ER, com duracdo média de até cinco minutos. Participaram, inicialmente,
356 estudantes, contudo, foram validadas 310 respostas que estavam a contento, considerando
que 46 respostas estavam com menos de 50% das questdes respondidas, sendo, entdo, ndo

consideradas.

1% HOLMES, Maria José Torres; PALHETA, Francisco. Ensino Religioso no curriculo da Educagdo Basica,
2015, apud ANDRADE, 2020, p. 56.

195 TRIVINOS, Augusto N. Introduc&o a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educagéo. S&o
Paulo: Atlas, 1987. p. 29.

1% VVERGARA, Sylvia. Projetos e relatorios de pesquisa em administragdo. Sdo Paulo: Atlas, 2004. p. 22.

197 MENDONCA, Ana Waley. (org.). Metodologia para Estudo de Caso. Unisul Virtual: Palhoga, 2014. p. 52.
198 GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 2010. p. 25.

19 MENDONCA, 2014, p. 48.
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O instrumento utilizado para coleta de dados foi o questionario contendo questdes de
multipla escolha que, conforme salienta Gil, possibilita a obtencdo das informagdes sobre
determinado assunto de forma direta, 0 que representa a opinido do participante.?®® O
questionario passou por um teste, sendo aplicado a um grupo de 10 estudantes que nao
demonstraram dificuldade em respondé-lo. Foi implementado em tablets e em computadores
da escola pesquisada, por meio do google forms, de forma que, em grupos de até cinco
estudantes, respondiam, individualmente, as questbes (Apéndice A, ap0s terem entregue a
autorizacdo para participarem — apéndice D). O questionario para a professora segue no
apéndice B, com as respostas incluidas ao corpo deste trabalho (apéndice C). A interpretacao
dos dados envolveu andlise e discussao dos resultados que conduziu atender os objetivos da
pesquisa e comparar, confrontar dados e confirmar ou refutar a hipotese levantada, uma vez
que “a pesquisa quantitativa se caracteriza pelo uso da quantifica¢do na coleta e no tratamento
das informagdes por meio de técnicas estatisticas”.?%

Nessa perspectiva os objetivos delimitados foram respondidos e na sequéncia
apresenta-se a analise e discussao dos dados, bem como uma proposta (sugestao) de trabalho
com o componente ER com estudantes do anos finais do ensino fundamental tendo como

embasamento a experiéncia realizada na escola investigada.

3.2 Apresentacao e analise dos dados da pesquisa de campo

O perfil dos respondentes apresenta um grupo de 310 estudantes e uma professora
regente de ER. Dos estudantes observa-se que 68% séo do sexo feminino, com idade entre 11
e 15 anos de idade, que se autodeclararam como 41% de religido catdlica, 25% protestantes,
4% disseram ndo ter religido e 30% ndo responderam. A professora declarou-se ser catolica,
tem 42 anos de idade, sua formacgdo académica é graduada em pedagogia com especializacdo
em ER e revelou que tem 03 anos de experiéncia como professora de ER.

O embasamento tedrico deste estudo compreende interpretacdes que apresentam o ER
como componente curricular que promove a integracdo e participacdo dos/as estudantes a
partir das estratégias que os motivam para o conhecimento do fendmeno religioso como agéo
social e cultural. Para tanto, os dados foram analisados a partir de uma leitura interpretativa,
categorizados e teoricamente discutidos, por meio das descri¢des dissertativas, demonstrados

nos graficos e textos descritivos.

20 GIL, 2010, p. 24.
21 GIL, 2010, p. 28.
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3.2.1 Categoria Motivagéo

Em primeiro lugar, questionou-se se o/a estudante participava das aulas de ER porque
eram interessantes. Nota-se que 50% responderam que sempre, seguidos de 21% que
responderam muitas vezes. Somando essas respostas positivas verifica-se que mais de 70%
dos entrevistados participam das aulas por considerarem interessante. De acordo com a TAD
se os/as alunos/as se sentirem motivados a tendéncia é que apresentem atitudes positivas com
relacdo a uma determinada pratica que resulta em chances de interacdo na atividade
proposta.?®? Observe o gréafico 1:

@® sempre

@ Muitas vezes
As vezes

@® Raramente

@ Nunca

Gréfico 1: Eu participo das aulas de ER porque séo interessantes?
Fonte: Construido pelo autor. Dados da pesquisa (2023).

O resultado apresentado sugere que uma porcentagem significativa de estudantes esta
engajada nessas aulas devido a relevancia que elas tém. Além dos 21% que mencionaram
participar muitas vezes por razdes de interesse, 21,3% responderam que participam as vezes.
Esses numeros indicam que a maioria dos estudantes encontra algum grau de importancia nas
aulas de ER, seja de forma frequente ou ocasional. Esse dado serve ndo apenas para
apresentar o interesse dos alunos no ER, como também aponta para a necessidade do
professor saber entender essa demanda escolar para apresentar a religido como um objeto de

estudo e, ndo de forma missional ou proselitista.

Assim, o que se busca, € um modelo de Ensino Religioso que possa primar pela
tolerancia, que eduque para a cidadania e equanimidade, evitando confundir-se com
aulas de religido, proprias de catequeses. Um Ensino Religioso, alicercado no
conhecimento das Ciéncias da religido e com subsidios adicionados as Ciéncias da
educacdo, a fim de que se construam métodos e atividades didaticas que tornem cada

22 NTOUMANIS, N. A self-determination approach to the understanding of motivation in physical education.
British Journal of Educational Psychology, v.71, p.225-242, 2001 apud MINELLI; NASCIMENTO; VIEIRA,
BARBOSA-RINALDI, 2010. p. 599.
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vez mais as aulas atrativas e as foquem no fendmeno religioso perpassado por
quaisquer denominagdes religiosas.?®

Sandra Vidal Nogueira, Claudete Ulrich Beise e Edeson dos Anjos Silva, também
argumentam que o ER deve abordar os conhecimentos religiosos a partir de fundamentos
éticos e cientificos, sem favorecer qualquer crenca ou conviccdo especifica. Isso implica tratar
esses conhecimentos com base nas multiplas culturas e tradi¢des religiosas, levando em
consideragdo também as filosofias seculares de vida.?**

A respeito da participacdo nas aulas de ER porque gostavam de aprender novos
conteddos, 37,4% responderam que sempre e 26,5% muitas vezes, somando 63,9% que

responderam positivamente, conforme mostra o gréfico:

@® Sempre

@® Muitas vezes
As vezes

@® Raramente

@ Nunca

Gréfico 2: Eu participo das aulas de ER porque gosto de aprender novos contelidos?
Fonte: Construido pelo autor. Dados da pesquisa (2023).

Somando as respostas positivas com aquelas que sinalizaram “as vezes”, tem-se
89,4%, o que indica que grande parte dos entrevistados V€ essa matéria como uma
oportunidade para expandir seus conhecimentos.

Ressalta-se que um dos principios da TAD reitera o fato de que as motivacdes das
pessoas, ou seja, dos/as alunos/as, sdo diferentes, contudo, determinadas e orientadas de
acordo com 0s contextos aos quais suas necessidades psicologicas se manifestam. Dessa

forma, torna a motivacdo dos/as alunos/as para a aprendizagem “um fendmeno complexo,

203 MIRANDA, Antonio Michel de Jesus Oliveira; CARVALHO, Ramon Harckbart; ALMEIDA, Flavio
Aparecido; KRUGER, Ana Paula Boone; DOS SANTOS, Ricardo Garcia. O Ensino Religioso no estado laico
brasileiro: perfilagdo e formacdo docente. Tear Online, v. 9, n. 1, p. 138, 2020.

204 NOGUEIRA, Sandra Vidal; BEISE, Claudete Ulrich; DOS ANJOS SILVA, Edeson. Ensino Religioso Plural
na Educagdo Bésica: uma area do conhecimento humano em consolidagdo. Revista Caminhos-Revista de
Ciéncias da Religido, v. 18, n. 5, 2021. p. 40.
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multideterminado, que pode apenas ser inferido mediante a observacdo do comportamento,
seja em situagBes reais de desempenho ou de autorrelato’?%,

E importante ressaltar que, com base nos resultados apresentados, a participacdo nas
aulas de ER parece ser influenciada tanto pelo interesse na disciplina quanto pelo desejo de
adquirir conhecimentos adicionais. Esses dados enfatizam a relevancia das aulas de ER no
contexto educacional, o que pode potencializar os objetivos para o ER apontados pela BNCC,
como a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a partir das
manifestacGes religiosas percebidas na realidade dos educandos.?%

A terceira pergunta do questionario buscou identificar se a participacdo nas aulas de
ER se dava porque ndo tinham opgdo, veja o gréafico 3.

® sempre

@ Muitas vezes
As vezes

@® Raramente

@ Nunca

Gréfico 3: Eu participo das aulas de ER porque ndo tenho opg¢éo?
Fonte: Construido pelo autor. Dados da pesquisa (2023).

Quase metade dos entrevistados (43,5%) afirmou que nunca participa das aulas de ER
por falta de opgédo e 12,6% responderam que raramente. Isso indica que mais da metade dos
estudantes gostam da disciplina, sugerindo que a presenca nas aulas de ER ndo lhes é imposta
e que essa participacdo acontece por livre escolha. O interesse dos alunos em estar no
ambiente escolar aprendendo sobre o fendmeno religioso possibilita ao professor dessa

disciplina abertura para avangar em temas sobre as mais distintas préaticas religiosas pois

O Ensino Religioso como area de conhecimento, segundo as suas diretrizes, seus
objetivos, propde contribuir significativamente para a construcdo do ser humano, da
cidadania e da sensibilidade aos direitos de cada um, além de prepara-los para
conviver com as diferengas, dialogando com a diversidade e construindo referenciais

205 Guimaraes, S. E. R., & Bzuneck, J. A. (2008, marco). Propriedades psicométricas de um instrumento para
avaliacdo da motivagdo de universitarios. Ciéncias & Cognicdo, llha do Funddo, 13 (1), 101-113. p. 111 apud
LEAL, EA; MIRANDA, GJ; CARMO, CRS. Teoria da autodeterminacdo: uma analise da motivacdo dos
estudantes do curso de ciéncias contabeis. Revista Contabilidade & Financas , v. 62, pag. 162-173, maio de
2013. p. 163.

206 BRASIL. Base nacional Comum Curricular. Educacdo é a base. Ministério da Educacdo. Secretaria de
Educacdo Basica. Conselho Nacional de Educagdo. 2018. p. 436.
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que levem a uma educacdo mais humana, mais cidada. Por isso € importante que 0s
educandos saibam que, além de sua cultura religiosa, existem outras que precisam
ser respeitadas, pois 0 nosso pais apresenta uma diversidade cultural religiosa muito
grande, o que dificulta o dialogo e a tolerancia.?"

Ainda sobre a terceira questdo, cabe destacar que uma porcentagem relativamente
baixa, 9,7%, indicou que muitas vezes sdo colocados na situacdo de nao ter op¢do além de
participar das aulas de ER. As opcdes “sempre acontece” e “as vezes acontece” contaram com
a mesma porcentagem de assinalagdes, 17,1% cada. Contudo, somando esses percentuais,
tem-se 43,9%, o que representa um namero significativo de alunos que participam das aulas
de ER devido a falta de opcao ou porque, as vezes, ndo tém opcao.

Nesse sentido, os resultados mostram que ha uma distribuicdo variada de percepc¢des
sobre a falta de opgéo para participar das aulas de ER. Enquanto uma parte substancial dos
entrevistados raramente ou nunca sente essa falta de escolha, ainda existe uma proporcao
significativa que relata sentir-se obrigada a participar dessas aulas devido a auséncia de
alternativas. Isso destaca a importancia de considerar diferentes perspectivas ao abordar o
tema do ER nas escolas e a liberdade de escolha dos estudantes. Participar por falta de opgéo
ou por obrigagdo, ndo gera motivacdo. Até porque: “a motiva¢do do aluno para os estudos é
considerada um fator muito importante para o éxito escolar. Podemos definir motivacdo como
uma forga interior que estimula, dirige, mobiliza a pessoa para uma agio com entusiasmo”?%,

Essas respostas associam-se & questdo seguinte, que buscou compreender se 0S
estudantes participam das aulas de ER sem saberem o porqué disso. Em relacdo a este
questionamento, 43,5% - ndmero idéntico ao do grafico 3 - dos estudantes responderam

“nunca”, conforme apresenta-Se a Sequir:

27 DE ALMEIDA, Flavio Aparecido. O fendmeno religioso como objeto do Ensino Religioso visto sobre a
perspectiva da ciéncia. Ciéncias das religiGes [recurso eletronico]: uma analise transdisciplinar, v.2, Guaruja,
SP: Cientifica Digital, 2021. p. 147.

208 CAMARGO; CAMARGO; SOUZA, 2019, p. 599.
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® sempre

@ Muitas vezes
As vezes

@® Raramente

@ Nunca

15,8% ‘v

Gréfico 4: Eu participo das aulas de ER mas eu realmente ndo sei por qué?
Fonte: Construido pelo autor. Dados da pesquisa (2023).

Nesse sentido evidencia-se que o0s estudantes da referida escola se sentem motivados a
participarem das aulas de ER, e ndo é por falta de opcédo ou porque ndo sabem o motivo. Ao

contrario disso, participam porque gostam, como os graficos 1 e 2 demonstraram.

A motivacdo para a aprendizagem tornou-se uma chave para a educacdo, a sua
auséncia representa queda de qualidade na aprendizagem. Alunos motivados a
aprender estdo aptos a se engajar em atividades que acreditam que os ajudardo a
aprender, como acompanhar cuidadosamente a instrucdo, organizar mentalmente e
ensaiar 0 material a ser material a ser aprendido.?®

Os resultados dessa pergunta revelam um padrdo interessante. Cerca de 43,5% dos
entrevistados afirmaram nunca participar das aulas sem entender por que estdo 14, sugerindo
uma significativa clareza e uma parcela menor dos entrevistados (15,8%) afirmou que
raramente participa das aulas de ER sem saber o motivo. Além disso, uma parte consideravel
(21%) relatou que essa situagdo ocorre as vezes, indicando uma variagdo na compreensao das
razOes para a participacdo nas aulas, enquanto 11,9% indicaram que isso ocorre sempre.

Embora o resultado aponte que hd uma consideravel compreensdo para a maioria dos
entrevistados em relacdo as razbes pelas quais participam das aulas de ER, essa apuracao
identifica que existem estudantes que ainda ndo compreendem os motivos de estarem em aula
aprendendo sobre o ER. Essa informacdo apresenta a necessidade de uma avaliacdo mais
aprofundada das razdes subjacentes a participacdo nas aulas de ER e enfatizam a importancia
de uma comunicac&o clara sobre os objetivos e propésitos do ER, a fim de melhor engajar os
alunos e esclarecer o significado de sua participacdo. Um conhecimento que nédo tem sentido,

ndo gera aprendizagem.

209 CAMARGO; CAMARGO; SOUZA, 2019, p. 599.
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A proxima questdo foi: “eu participo das aulas de ER mas nio consigo ver o que estou
ganhando com essas aulas.” A indagagdo se propds a entender se os estudantes percebem
algum ganho com essa disciplina. Observe o gréafico 5:

@® Ssempre

@® Muitas vezes
As vezes

@ Raramente

@ Nunca

Gréfico 5: Eu participo das aulas de ER mas ndo consigo ver o que estou ganhando com essas aulas
Fonte: Construido pelo autor. Dados da pesquisa (2023).

Mais uma vez, pode-se observar que a maior parte dos estudantes afirma que o ER
acrescenta algo as suas vidas, ja que 35,5% dos respondentes disseram que nunca estdo em
sala de aula sem compreender a importancia daquele estudo e 18,4% responderam que isso
ocorre raramente, ou seja, a maioria compreende que o ER é valioso para situacdes além sala
de aula.

Segundo Sandra Francesca Conte de Almeida, na escola, € funcdo do professor mediar
0 conhecimento, assumindo a responsabilidade pelo ato pedagdgico. Sob uma perspectiva
psicoldgica, a aprendizagem pode ser descrita como um processo no qual o sujeito adquire
informacdes, conhecimento, habilidades, atitudes, crengas, valores, entre outros, como
resultado de uma interacdo mediada com a realidade histdrico-cultural 2*°Ou seja, a habilidade
do professor em sala de aula € diretamente proporcional ao interesse do aluno pelo contetido

levado pelo professor.

3.2.2 Categoria Competéncia

A analise dos dados referentes a pergunta sobre a motivacao para participar das aulas
de ER, com foco no interesse em aprender sobre fenbmenos religiosos, revela um panorama
variado de perspectivas entre os entrevistados. A maioria dos participantes demonstra alguma

forma de concordancia com essa motivacdo, como mostra o grafico 6:

210 DE ALMEIDA, Sandra Francesca Conte. de. Desejo e aprendizagem na crianga: o conhecimento como uma
significacao falica possivel. Estilos da Clinica, [S. I.], v. 3, n. 5, p. 86, 1998.
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@ Discordo totalmente
@ Discordo
Indiferente
@ Concordo
@ cConcordo plenamente

A\

Gréfico 6: Eu participo das aulas de ER porque quero aprender sobre os fendmenos religiosos
Fonte: Construido pelo autor. Dados da pesquisa (2023).

Uma parcela relativamente pequena, correspondendo a 7,7%, discorda totalmente da
ideia de que deseja participar das aulas de ER para aprender sobre fenémenos religiosos. I1sso
sugere que um pequeno grupo tem uma visdo bastante oposta em relacdo a relevancia do
aprendizado nesse contexto especifico. Além disso, 9% dos entrevistados discordam da
afirmacdo, enquanto 9,4% se mostram indiferentes. Esses percentuais sugerem uma
subdivisdo na amostra, com uma parte minoritaria discordando explicitamente e outra parte
expressando uma falta de opinido clara sobre essa motivacéo especifica.

Em contraste, quase metade dos participantes (49,4%) concorda que sua participacdo
nas aulas de ER é motivada pelo desejo de aprender sobre fendbmenos religiosos. Essa
proporcao consideravel aponta para a importancia percebida do conteddo religioso nas aulas.
Destaca-se, também, que um percentual significativo de 24,5% concorda plenamente com a
ideia de que deseja aprender sobre fendmenos religiosos ao participar das aulas de ER. Isso
sugere a existéncia de uma quantidade substancial que vé a aquisicdo de conhecimento
religioso como um aspecto fundamental de sua participacéo.

Os dados demonstram que a motivacao de aprender sobre fenémenos religiosos parece
ser uma forga motriz relevante para a participagao nas aulas de ER, embora haja variagdes nas
intensidades de concordancia, discordancia e indiferenca entre os entrevistados. Essa analise
ressalta a importancia de considerar as diferentes perspectivas dos alunos ao planejar o ensino
de ER.

A proxima indagacao teve como objetivo entender se as aulas colaboraram para que 0s
alunos tivessem possibilidade de aprender sobre intolerancia religiosa. O resultado é

apresentado no grafico:



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 28/11/2023.

70

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Indiferente
@ cConcordo
@ cConcordo plenamente

Gréfico 7: Eu participo das aulas de ER porque eu quero aprender sobre intolerancia religiosa
Fonte: Construido pelo autor. Dados da pesquisa (2023).

O resultado apresenta um conjunto diversificado de perspectivas entre os participantes.
A maioria dos entrevistados demonstra algum grau de concordancia com essa motivacao.
Uma parcela relativamente pequena, compreendendo 7,10%, discorda totalmente da ideia de
que deseja participar das aulas de ER para aprender sobre intolerancia religiosa. Além disso,
9,40% também discordam dessa motivacdo. Esses percentuais sugerem que uma minoria clara
da amostra se opde a ideia de que este assunto seja abordado pelas aulas de ER. Por outro
lado, 8,40% dos entrevistados se mostram indiferentes a essa motivacéo.

Contrastando com as perspectivas anteriores, a grande maioria dos participantes
(53,90%) concorda que sua participacdo nas aulas de ER é motivada pelo desejo de aprender
sobre intolerancia religiosa. Essa porcentagem substancial indica que uma parte consideravel
dos entrevistados considera essa abordagem pedagOgica relevante e importante.
Adicionalmente, 21,30% concordam plenamente com a ideia de que desejam aprender sobre
intolerancia religiosa ao participar das aulas. Isso sugere a existéncia de um grupo expressivo
que valoriza fortemente essa motivacdo e reconhece a importancia de entender e abordar a
intolerancia religiosa por meio do ensino.

Esse resultado é importante, principalmente, quando se compreende a necessidade
latente do tema, conforme propdem Francisco Marcio Bezerra dos Santos e Mércia da Silva

Pereira:

A intolerdncia e a violéncia da sociedade atual nos convocam a voltarmos
urgentemente ao mandamento do amor. E preocupante ver que tantos discursos ditos
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“religiosos” se alicercam na ndo aceitacdo do diferente ou mesmo na imposi¢ao
violenta de seus principios.?*

O resultado dos dados revela que aprender sobre intolerancia religiosa como
motivacao para participar das aulas de ER é uma perspectiva que ganha apoio significativo
entre a maioria dos entrevistados, com diferentes graus de concordancia e também algumas
opiniBes divergentes. Essa analise destaca a relevancia de incorporar abordagens relacionadas
a intolerancia religiosa no curriculo de ER, considerando a gama de opinides e reconhecendo
a importancia desse tema sensivel.

No gréfico 7 é apresentada a analise dos dados referentes a motivacao para participar
das aulas de ER com o objetivo de aprender sobre a diversidade religiosa. Nele, observa-se
um padréo consistente de perspectivas entre os entrevistados, com uma énfase significativa na
importancia dessa abordagem.

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Indiferente
@® cConcordo
@ Concordo plenamente

Gréfico 8: Eu participo das aulas de ER porque eu posso aprender sobre a diversidade religiosa
Fonte: Construido pelo autor. Dados da pesquisa (2023).

Uma proporcao relativamente pequena, composta por 7,40%, discorda da ideia de que
deseja participar das aulas de ER para aprender sobre a diversidade religiosa. Essa minoria
sugere que ha entrevistados que ndo veem essa como uma motivacdo relevante para sua
participagdo nas aulas. Outra parcela de 7,40% também expressou uma discordancia
semelhante em relacdo a essa motivacao. Isso reforca a presenca de um grupo minoritario que
ndo percebe o aprendizado sobre a diversidade religiosa como uma razdo significativa para

participar das aulas de ER. Além disso, 8,40% dos entrevistados se mostram indiferentes a

211 DOS SANTOS, Francisco Marcio Bezerra; PEREIRA, Mércia da Silva. O amor e o perddo aos inimigos em
Romanos 12. Ciéncias das religides [recurso eletronico]: uma analise transdisciplinar, Guaruja, SP: Cientifica
Digital, 2020. p. 289.
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essa motivacéo, indicando que esse grupo ndo possui uma opinido forte sobre a relevancia do
aprendizado sobre diversidade religiosa como motivo para a participacdo nas aulas.

Todavia, a maioria expressiva dos participantes (54,20%) concorda que a participacao
nas aulas de ER é motivada pelo desejo de aprender sobre a diversidade religiosa. Essa
porcentagem destaca o reconhecimento generalizado da importancia de expor os alunos a uma
variedade de crencas religiosas e préaticas, promovendo a compreensdo e a tolerancia.
Finalmente, 22,60% concordam plenamente com a ideia de que desejam aprender sobre a
diversidade religiosa ao participar das aulas de ER. Essa proporcdo considerdvel indica a
presenga de um grande grupo que considera essa motivagdo de extrema importancia e que vé

a diversidade religiosa como um componente central da sua participacao.

E por isso que o conhecimento de varios pontos de vista morais e religiosos, embora
necessario, deve realmente servir a outro propdsito: o respeito pelos outros como
iguais em dignidade. O respeito pelos outros na sua diferenca vai mais além, em
termos de aprendizagem, do que o conhecimento. Nao se trata apenas de “saber” que
0 outro ndo compartilha necessariamente nossos proprios valores e crengas, mas,
sobretudo, de desenvolver uma atitude respeitosa em relacéo a ele, que lhe permite
se sentir aceito em sua identidade.?2

Outra pergunta do questionario teve a pretensdo de compreender a motivacdo para
participar das aulas de ER visando adquirir habilidades transferiveis para outras areas da vida.
Observou-se nas respostas, um padrdo de perspectivas consistentes entre os entrevistados,

com uma forte valorizacéo das habilidades transferiveis como motivo para a participacgao.

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Indiferente
@ Concordo
@ Concordo plenamente

Gréfico 9: Eu participo das aulas de ER porque posso aprender habilidades que poderia usar em outras areas da
minha vida.
Fonte: Construido pelo autor. Dados da pesquisa (2023).

212 MILOT, Micheline. A educacdo intercultural e a abertura a diversidade religiosa. Visdo Global, v. 15, n. 1-2,
2012. p. 360.
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O Grafico 9 revela uma proporcdo relativamente pequena, representando 5,50%, que
discorda da ideia de que deseja participar das aulas de ER para adquirir habilidades que possa
usar em outras areas de sua vida. Em seguida, 11,30% também expressam uma discordancia
semelhante em relacdo a essa motivacdo. 16,10% dos entrevistados demonstram indiferenca,
indicando que esse grupo ndo tem uma opinido contundente sobre a relevancia do aprendizado
de habilidades transferiveis como motivo para a participagdo nas aulas.

Por outro lado, a maioria substancial dos participantes (47,40%) concorda que
participa das aulas de ER motivada pelo desejo de adquirir habilidades que possam ser
aplicadas em outras areas da vida. Essa porcentagem considerdvel destaca a percepcao
generalizada de que o ER pode oferecer beneficios além do contexto religioso, fomentando
habilidades aplicaveis em varias esferas. Além disso, 19,70% concordam plenamente com a
ideia de que desejam aprender habilidades transferiveis ao participar das aulas de ER. Essa
quantidade expressiva de estudantes considera essa motivagao particularmente relevante e que

reconhece o valor intrinseco das habilidades adquiridas no ambiente de ER.

3.2.3 Categoria Apoio

O questionario trouxe a seguinte pergunta aos participantes da pesquisa: “ao participar
das aulas do ER me sinto mais proximo dos outros colegas”. Os dados coletados apresentam-

se a sequir:

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Indiferente
@® cConcordo
@ Concordo plenamente

Gréfico 10: Ao participar das aulas do ER me sinto mais préximo dos outros colegas
Fonte: Construido pelo autor. Dados da pesquisa (2023).

O grafico 10 demonstra que uma parcela minoritaria dos alunos, correspondendo a
12,90%, discorda da ideia de que a participacdo nas aulas de ER os aproxima de outros
colegas. Isso pode sugerir que, para esse grupo, 0 ER ndo é percebido como um elemento
facilitador de conexdes interpessoais. Além desses respondentes, outros 20,30% expressam
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uma discordancia parcial em relacdo a essa afirmacdo, o que reforca a presenca de uma
subdivisdo na amostra, com um grupo consideravel que ndo enxerga o0 ER como uma
influéncia significativa em suas relacfes com os colegas. Os dados também mostram que ha
uma parcela adicional de 14,50% que se mostra indiferente em relacédo a essa perspectiva.

Por outro lado, uma maioria substancial, 38,70% dos participantes, concorda que a
estar nas aulas de ER os faz sentir mais préximos dos colegas e entendem que ha impacto
positivo nas conexdes sociais entre 0s pares. Somam-se a esses, outros 13,50% que estdo
convictos de que as aulas resultam em maior proximidade com os colegas.

Enquanto algumas opinides divergem ou demonstram indiferenga, a maioria dos
entrevistados reconhece que o ER pode ter um papel positivo na criagdo de lagos sociais entre
os estudantes. Concordando com essa ideia, Edile Maria Fracaro Rodrigues argumenta que a
escola, enquanto espaco de desenvolvimento do sistema de ensino, tem o potencial de
valorizar e contemplar diferentes grupos sociais, politicos, econdémicos, étnicos e religiosos,
proporcionando a reflexdo sobre questdes que envolvam a diversidade presente na sociedade e
dentro do ambiente escolar. Além disso, como local de aprendizagem, a escola pode trabalhar
as regras e normas do espaco publico democratico, buscando superar qualquer forma de
discriminacgdo e exclusdo social, valorizando cada individuo e todos os grupos da sociedade
brasileira, garantindo o exercicio da cidadania, o direito a expresséo religiosa e promovendo o
dialogo intercultural e inter-religioso.?*

Os resultados da pesquisa relacionados a coesdo social entre os estudantes no contexto
das aulas de ER podem ser observados nos graficos 11 e 12. Esses graficos destacam as
perspectivas dos participantes sobre o ambiente social da turma e a gentileza/prestatividade
dos colegas, oferecendo apontamentos importantes sobre a dinamica interpessoal.

No grafico 11, que explora a pergunta "os/as estudantes da minha turma gostam de
estar juntos?", observa-se uma distribuicdo variada de respostas. Uma minoria de 5,40%
discorda da afirmacéo, indicando uma perspectiva isolada. Além disso, 18,70% expressam
uma discordancia parcial, sugerindo uma opinido mais cética em relacdo a coesao social.
Outra parcela de 19,40% demonstra indiferenca, evidenciando a presenca de entrevistados que
n&o tém uma opiniéo forte sobre essa dinamica.

No entanto, a maioria (39,40%) dos respondentes concorda que os estudantes da turma

gostam de estar juntos, realcando uma percepc¢do positiva da coesdo social. Ainda ha 17,10%

213 RODRIGUES, Edile Maria Fracaro. O Ensino Religioso e a diversidade cultural: o sagrado na sala de aula.
Educacdo, v. 42, 2019. p. 51.
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concordam plenamente, ressaltando um grupo que percebe fortemente o desejo dos estudantes
de compartilharem tempo juntos. O grafico 11 demonstra isso:

@ Discordo totalmente
@ Discordo

O Indiferente

@ cConcordo

@ cConcordo plenamente

Gréfico 11: Os/as estudantes da minha turma gostam de estar juntos
Fonte: Construido pelo autor. Dados da pesquisa (2023).

J& o gréfico 12, resultante da indagacdo "a maioria dos/as estudantes da minha turma
sdo gentis e prestativos?", aponta um padrdo semelhante de respostas. Uma minoria de 10%
discorda da percepcdo de que a maioria dos colegas sdo gentis e prestativos. 25,50%
discordam parcialmente, apontando para uma perspectiva mais dividida sobre as atitudes dos
colegas. 23,20% se mostram indiferentes em relagdo ao tema, dado curioso quando se trata da
perspectiva de vivéncia do proprio estudante em seu ambiente escolar, mas, pode ser um
indicativo de que eles ndo possuem uma opinido forte sobre essa caracteristica dos colegas.

Entretanto, parte consideravel dos respondentes (31,60%) concorda que a maioria dos
estudantes é gentil e prestativa, ressaltando uma visdo otimista das interacdes sociais na
turma. Adicionalmente, 9,70% concordam plenamente, apontando para a existéncia de um
grupo que percebe fortemente a gentileza e prestatividade dos colegas.

Pode-se observar os resultados no gréafico a seguir:
@ Discordo totalmente
@ Discordo

Indiferente

@ cConcordo
@ Concordo plenamente

Gréfico 12: A maioria dos/as estudantes da minha turma sdo gentis e prestativos
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Fonte: Construido pelo autor. Dados da pesquisa (2023).

Verifica-se assim, que graficos 11 e 12 revelam uma variedade de percepcbes sobre a
coesdo social e a atitude dos colegas no contexto das aulas de ER. A maioria demonstra uma
visdo positiva da convivéncia e da gentileza dos estudantes.

As duas ultimas questdes envolvem temas que tratam da individualidade, de como é a
percepcdo do aluno em relacdo ao tratamento dispensado a ele. Esses numeros sao
apresentados nos graficos 13 e 14 e destacam as percepcdes dos participantes sobre a
dindmica de respeito por parte dos professores e a aceita¢do entre os colegas, respectivamente,
no contexto das aulas de ER. Esses dados oferecem insights valiosos sobre a relacéo
professor-aluno e a incluséo social dentro da turma.

O gréfico 13, que investiga a questdo "o/a professor/a de ER nos tratam com
respeito?", evidencia um conjunto de perspectivas variadas. Uma minoria de 8,70% se mostra
indiferente em relagdo a essa dindmica, sinalizando que um grupo pequeno ndo expressa
opinido forte sobre o tratamento recebido dos professores. No entanto, a maioria substancial
de 40,60% concorda que os professores os tratam com respeito, destacando uma percepgéo
positiva da relacdo entre alunos e professores. Adicionalmente, 38,10% concordam
plenamente, ressaltando um grupo significativo que percebe fortemente o respeito
demonstrado pelos professores. O grafico seguinte demonstra isso:

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Indiferente
@ cConcordo
@ Concordo plenamente

Gréfico 13: O/a professor/a de ER nos tratam com respeito
Fonte: Construido pelo autor. Dados da pesquisa (2023).

No Gréafico 14, que aborda a afirmacdo "Os colegas me aceitam como eu sou?",
observa-se um panorama semelhante. Uma parcela minoritaria de 6,40% discorda totalmente
da ideia de serem aceitos pelos colegas, indicando uma perspectiva mais desafiadora em
relacdo a aceitacdo social. Além disso, 11,60% discordam parcialmente, sinalizando que ha
um grupo que ndo percebe uma aceitacdo plena entre os colegas. Uma parcela de 13,90% se
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mostra indiferente a essa dindmica, sugerindo que eles ndo tém uma opinido forte sobre a
aceitacdo por parte dos colegas. No entanto, uma maioria substancial de 41,60% concorda que
0s colegas os aceitam como sdo, realcando uma visdo positiva da inclusdo social na turma.
Adicionalmente, 26,50% concordam plenamente, enfatizando a existéncia de um grupo que

percebe fortemente a aceitagdo por parte dos colegas. Segue-se o gréfico 14:

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Indiferente
@ Concordo
@ Concordo plenamente

Gréfico 14: Os colegas me aceitam como eu sou
Fonte: Construido pelo autor. Dados da pesquisa (2023).

Com relacdo a esse assunto, Gisela Streck aponta que em uma sociedade pluralista
como a brasileira, aprender a conviver adequadamente com as diferencas é um desafio. Ela
continua o argumento dizendo que para alcancar isso, € necessario que as pessoas tenham
clareza sobre suas proprias conviccles, valores e crencas, a fim de respeitar as opinides,
estilos de vida e crengas de outros individuos e grupos. Streck conclui a ideia apontando o ER
com poder de desempenhar um papel orientador na tarefa dos adolescentes de fazer suas
escolhas e se posicionar, enquanto respeitam as escolhas e opcdes feitas por outros,
considerando-as como legitimas.?'*

Os resultados demonstrados nos graficos 13 e 14 convergem com as informacdes
supracitadas e fornecem uma variedade de perspectivas sobre o respeito demonstrado pelos
professores e a aceitacdo entre os colegas nas aulas de ER. A maioria dos participantes

percebe respeito por parte dos professores e uma aceitacdo positiva por parte dos colegas.

3.3 Sugestbes e recomendacdes

214 STRECK, Gisela Isolde Waechter. A disciplina Ensino Religioso com adolescentes. Estudos Teoldgicos, v.
44,n. 2, 2004. p. 134.
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2

Observa-se que “o ER [...] ¢ parte integrante da formagdo basica do cidadao [...]
conforme o que prescreve o ar. 33 da lei 9.394/1996, modificado pela Lei n. 9.475/1997.
Entdo nessa perspectiva, o Ensino Religioso possibilita que a educagdo do cidadao tenha os
mesmos principios do Estado laico, da liberdade religiosa, da pluralidade e da tolerancia.?®®
Ressalta-se que por meio da reivindicacdo radical de que a ignorancia conduz as praticas
sociais e politicas intolerantes, a hegemonia do desconhecido e a institucionalizacdo do senso
comum ou do ideoldgico, é que afirma-se a necessidade do Ensino Religioso nas escolas
publicas, tendo como matriz as Ciéncias da Religi&o.?%

Alguns autores asseguram que formar o cidaddo ultrapassa a questdo de transmissao
de conhecimentos, para alcancar a dimensdo de que é preciso desenvolver competéncias que
promovam a inclusdo e interacdo social da pessoa como sujeito, considerando tanto seus
deveres como seus direitos.?’ Nesse sentido a proposta que se segue contempla o modelo
proposto e desenvolvido pela professora de Ensino Religioso na escola pesquisada que, de
acordo com os participantes os tém motivado a conhecer sobre o fendémeno religioso.

A professora utiliza-se de projetos e de sequéncias didaticas para trazer as turmas 0s
temas que serdo trabalhados de forma que a dindmica das aulas seja atrativa e motivadora.
Dessa forma sugere-se que os Projetos sejam distribuidos pelos trés Trimestres letivos de
acordo com o conjunto de temas a serem desenvolvidos, geralmente socializados com outros
professores com o objetivo de ampliar o trabalho interdisciplinar, o que ainda é um desafio,
tendo em vista que alguns profissionais tém dificuldade para trabalharem com a tematica que
envolve o fendbmeno religioso como um todo com os/as estudantes. Assim, o Projeto deve
conter: tematica, objetivos, estratégias/atividades, avaliagdo e culminancia, elaborados
coletivamente com os/as estudantes, na medida do possivel. Ou seja, sugere-se que a partir da
pratica da metodologia do brainstorm os objetivos sejam delimitados com a turma, bem como
as atividades e culminancia do mesmo.

Observa-se que algumas estratégias pedagogicas/didaticas se tornaram fundamentais
para que a dinamica (na escola Antonio Bezerra de Farias) tornasse as aulas de Ensino

Religioso motivacionais, a saber:

215 SAMPAIO, 2015. p. 54.

216 PASSOS, Jodo Décio. Epistemologia do Ensino Religioso: a inconveniéncia politica de uma éarea do
conhecimento. Ciberteologia — Revista de Teologia & Cultura, Ano VII, n. 34. p. 121.

21 BRANDENBURG, Laude Erandi; KLEIN, Remi; REBLIN, luri Andréas; STRECK, Gisela Isolde Waechter.
(Orgs.). Ensino Religioso e Docéncia e(m) formacéo. So Leopoldo: EST/Sinodal, 2013. p. 39.
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Figura 1: Estratégias pedagdgicas?®
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As estratégias apresentadas podem ser trabalhadas individualmente ou associadas a

outros modelos de forma a otimizar a atividade proposta.

Tendo em vista as diferencas de cada estratégia, apresenta-se a seguir um quadro com

as principais vantagens e fragilidades. Vale destacar que as estratégias apresentadas sdo

praticas desenvolvidas na escola pesquisada e apresentam propositivas de acao utilizadas nas

aulas de Ensino Religioso e dos demais componentes curriculares, de forma inclusiva e

integrativa.

Quadro 1: Vantagens e fragilidades de algumas estratégias pedagogicas?®

Acompanhamento Consiste no acompanhamento Demanda maior planejamento do/a
pedagogico especifico do professor junto aos professor/a porque precisa estar atento
estudantes de forma a participar do aos diferentes niveis de aprendizagem.
processo de ensino e de aprendizagem
tirando as dividas.
Aprendizagem E uma metodologia ativa baseada no Os/as estudantes podem se negar a
baseada em incentivo da resolugdo de problemas. realizar as pesquisas para a solucdo do
problemas problema.
Biblioteca Usar a biblioteca pode ser um valioso = Nem todos/as os/as estudantes gostam

recurso, desde que a turma esteja
interessada. Leva-los a ler sobre a
tematica  possibilita  ampliar o

de leitura, o que pode se tornar um
desafio para o/a professor/a.

218 Fonte: Construido pelo autor (dados da pesquisa, 2023).
219 Fonte: Construido pelo autor (dados da pesquisa, 2023). Cf. pesquisa bibliografica.
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conhecimento.

E basicamente uma chuva de ideias,
onde os estudantes sugerem o assunto,
ou a tematica

Esses recursos sdo proprios da infancia
e da adolescéncia, usar de jogos e
brincadeiras para motivar a turma a
respeito de determinado assunto é uma
forma  propositiva de  fazé-los
participar.

A sala ¢ separada em dois grupos, onde
de uma lado o grupo defende a
tematica e do outro o grupo argumenta.

E o desenvolvimento de um trabalho
com objetivos e etapas determinados
para ser realizado em um periodo.

E uma forma de apresentagio e
discussao sobre determinado assunto de
forma dialogada.

Também conhecido como grupos de
estudos. Nesse modelo a sala ¢ dividida
em grupos e cada grupo estuda e
apresenta o seu tema para o coletivo,
ou ainda pode ser em forma de circuito,
onde em cada estagdo o grupo aprende
uma parte sobre determinado tema.

E uma série de atividades referentes a
um determinado assunto.

Ha possibilidade de desordem, se todos
desejarem falar ao mesmo tempo.

Os/as estudantes podem se distrair de
perder a atencdo ou o objetivo da
atividade proposta.

Requer que o/a professor/a tenha
dominio da proposta a ser realizada.

Para a execucdo dessa estratégia ha
necessidade dos/as estudantes
estudarem previamente o assunto,
portanto, caso nao haja
comprometimento a atividade pode
ficar comprometida.

Demanda maior disponibilidade de
tempo para a execugdo de todas as
etapas.

As vezes os/as estudantes ndo gostam
de participar, o que deixa a aula
mondtona.

Demanda maior controle por parte do/a
professor/a para poder fazer com que
0S grupos ndo se percam no
desenvolvimento dessa atividade.

O/a professor/a deve acompanhar e
avaliar a participagdo dos/as estudantes
sistematicamente.
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Algumas estratégias demandam mais de uma aula e ndo ha determinado um ndmero

méaximo de aulas. Porém, o/a professor/a precisa estar atento ao comportamento da turma,
pois 0 que é bom para uma turma pode ndo ser para outra, além de que a forma de
desenvolvimento depende da especificidade da turma o/a professor/a precisa conhecer o
temperamento dos/as estudantes e o nivel de interesse, para que a escolha da estratégia seja
adequada.

Observou-se de forma sistematica que a professora conduz as aulas de forma que as
discussBes evidenciem que a religiosidade estd presente em toda a sociedade, de forma que
compreendam que as questdes sociais, politicas, econdmicas, culturais, dentre outras, estdo
assim relacionadas. Além disso, ressalta-se a questdo da contextualizacdo, de acordo com a
pesquisa percebeu-se o quanto os temas atuais influenciam, sobremaneira na participacéo
dos/as estudantes nas aulas, deixando as aulas mais dinamicas e interessantes, onde o diadlogo
e a contribuicdo/participacdo de cada estudante sdo validos.

O interesse também foi motivado a partir da naturalidade com que as aulas séo

desenvolvidas, ao instigar a curiosidade e tratar os assuntos de forma natural, respeito, ética e
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de forma contextualizada acaba por promover uma onda de interesse coletivo principalmente
sobre os fendmenos religiosos e a questdo da intolerancia religiosa. Inclusive foi possivel
perceber que hd uma forte relacdo entre o componente ER e o nivel de apoio que os/as
estudantes percebem e recebem. Nesse ponto observa-se que como nas aulas de ER as
temaéticas sobre valorizacdo e respeito a diversidade religiosa estdo relacionadas de alguma
forma a maneira como convivem no cotidianamente, os fazem sentirem a vontade para
discutir sobre as mais variadas tematicas sentindo apoio nos colegas e na professora.

Mediante ao exposto sugere-se que:

- As formacgOes dos professores de Ensino Religioso trouxessem como tematica a
apresentacdo de estratégias pedagdgicas contextualizadas;

- As tematicas fossem relacionadas/associadas a temas do cotidiano e do contexto ao
qual os/as estudantes pertencem;

- O trabalho a partir do desenvolvimento de projetos fossem incentivados e partilhados
com as demais areas de conhecimento a fim de que as diferentes dimensGes das tematicas
referentes do ER recebessem a ampliacdo de significados e compreensbes para além do
componente curricular especifico.

- Que a escola utilizasse como estratégia didatico pedagdgica a implementacdo do
modelo de Projeto Inter e/ou Transdiciplinar, tendo em vista que a quantidade de aulas de ER
ndo é suficiente para o desenvolvimento a contento das discussoes e reflexdes que podem ser
trabalhadas com os/as estudantes.

- Outras pesquisas possam ser desenvolvidas na area da pratica pedagdgica que
relacione 0 ER com outros componentes curriculares e que assim sejam divulgados outros
exemplos de intervengbes propositivas que tragam motivacdo do interesse em conhecer o
fendbmeno religioso de forma ética e respeitosa, prevenindo praticas de intolerancia e de

preconceito.
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CONCLUSAO

O presente estudo traz como hipdtese a de que as aulas de Ensino Religioso despertam
0 interesse dos/as estudantes devido a motivacdo que a professora desenvolve nas aulas. A
referida hipdtese foi confirmada tendo como premissa o fato de que a maioria dos/as
estudantes da Umef Antonio Bezerra de Farias participam das aulas de Ensino Religioso com
a consciéncia de que a aula € interessante, que se sentem respeitados pelos colegas e pela
professora, além de que gostam das aulas porque aprendem novos e interessantes conteldos.
Portanto, observa-se que o interesse dos/as estudantes estd diretamente relacionado as
estratégias motivacionais que a professora desenvolve nas aulas.

Assim, ressalta-se que utilizar estratégias motivacionais nas aulas de Ensino Religioso
desperta o interesse e 0 gosto pelos conteldos tematicos. Considera-se notério que as aulas
desenvolvidas na referida escola sdo dinamicas e contextualizadas, e que independentemente
da opcdo religiosa dos/as estudantes e da professora, todos participam de comum acordo, com
sentimento de serem respeitados e apoiados.

Nessa perspectiva tem-se 0s objetivos delimitados que foram respondidos no
desenrolar da investigacdo. Destaca-se que ao analisar de que forma o componente curricular
Ensino Religioso pode motivar o interesse dos/as estudantes em conhecer sobre o fendmeno
religioso, na UMEF Anténio Bezerra de Farias, foi percebido que a proposta pedagogica da
professora foi determinante nesse processo motivacional. Ou seja, as estratégias pedagdgicas
utilizadas despertam nos/as estudantes o gosto pelo componente curricular independente das
opcdes que teriam, participam porque as aulas séo interessantes.

Os assuntos abordados contemplam o fendmeno religioso a partir da abordagem
multicultural e da diversidade cultural, permeados pelo principio da laicidade, fundamentados
nas caracteristicas do Ensino Religioso relacionado a BNCC e nas Ciéncias das Religies.
Dessa forma, observa-se que as discussdes possibilitam a participacdo e compreensdo dos/as
estudantes acerca do fendbmeno religioso associado as outras questbes (sociais, culturais,
econbmicas, politicas, dentre outras) de forma espontanea, promovendo e contribuindo com
sua formacéo enquanto cidadao/a.

Merece destaque a questdo referente as estratégias pedagogicas, que de acordo com a
pesquisa corresponde ao sucesso do nivel de participacdo dos/as estudantes nas aulas de
Ensino Religioso. Contextualizar o contetdo trabalhado em sala de aula deve ser uma atitude
cotidiana, tendo em vista que os/as adolescentes tém a disposi¢do inumeras informacGes sobre

0 que desejarem ao alcance de uma simples consulta na internet. Essa situacdo torna ainda
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mais desafiadora a funcdo de trabalhar na educagdo, uma vez que o fendmeno religioso,
inicialmente, pode ndo despertar o interesse para a participacdo, contudo, associa-lo a
realidade e ao contexto social ao qual os/as estudantes pertencem demonstrou ser uma
opcao/estratégia propositiva.

Valorizar o dialogo e utilizar recursos dindmicos tende a ser uma atitude positiva para
0 desenvolvimento das aulas de Ensino Religioso e nesse sentido, destacam-se o
desenvolvimento de projetos, sequéncias didaticas, as rodas de conversa, o uso da Biblioteca,
0S jogos e brincadeiras como os principais. De acordo com a turma a professora adequa a
estratégia e desenvolve a proposta didatica, de forma que o respeito a diversidade religiosa
permite que os/as estudantes se sintam a vontade para participar e assim apreenderem que 0
fendmeno religioso pode até influenciar nas questbes sociais, politicas, culturais e
econdmicas, mas nao pode servir de instrumento para a manutencdo da intolerancia religiosa,

pois, ao conhecer passam a respeitar.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO AOS ALUNOS

. Marcar com um X na resposta que melhor representa sua opinido:

( ) sempre () muitas vezes ( ) as vezes ( ) raramente ( ) nunca

1 CATEGORIA MOTIVACAO

1.1  Eu participo das aulas de ER porque sdo interessantes?

1.2 Eu participo das aulas de ER porque gosto de aprender novos conteldos?
1.3 Eu participo das aulas de ER porgue ndo tenho opg¢éo?

1.4 Eu participo das aulas de ER mas eu realmente ndo sei por qué?

1.5  Eu participo das aulas de ER mas ndo consigo ver o que estou ganhando com essas
aulas?

. Marcar com um X na resposta que melhor representa sua opinido:

( ) discordo totalmente ( ) discordo ( ) indiferente

( ) concordo ( ) concordo plenamente

2 CATEGORIA COMPETENCIA

2.1  Eu participo das aulas de ER porque quero aprender sobre os fendmenos religiosos?
2.2  Eu participo das aulas de ER porgue eu quero aprender sobre intolerancia religiosa?
2.3 Eu participo das aulas de ER porque eu posso aprender sobre a diversidade religiosa?

2.4  Eu participo das aulas de ER porque posso aprender habilidades que poderia usar em
outras areas da minha vida?

3 CATEGORIA APOIO

3.1 Ao participar das aulas do ER me sinto mais proximo dos outros colegas?
3.2 Ola professor/a de ER nos tratam com respeito?

3.3 Os/as estudantes da minha turma gostam de estar juntos?

3.4 A maioria dos/as estudantes da minha turma sao gentis e prestativos?

3.5 Os colegas me aceitam como eu sou?

Agradeco sua participacao.

José Rodrigo



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 28/11/2023.

91

APENDICE B — QUESTIONARIO E TERMO PARA A PROFESSORA

Termo de Livre Consentimento

Eu, , CPF aceito participar da
pesquisa de mestrado intitulada “A MOTIVACAO DOS ESTUDANTES NAS AULAS DE
ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NA UMEF
ANTONIO BEZERRA DE FARIAS - VILA VELHA-ES, do mestrando José Rodrigo Do
Roséario Santos, sob a orientacdo do Prof. Dr. José Mério Gongalves, pela FACULDADE
UNIDA DE VITORIA de livre e espontanea vontade, de forma voluntaria. Informo que estou
ciente que a escola ao qual trabalho estd autorizada para a realizacdo da referida pesquisa e
que poderei ser identificada e que os relatos serdo utilizados apenas com a finalidade de
responder aos objetivos propostos de forma ética e respeitosa.

Aluno Mestrando Professora

QUESTIONARIO

1- Formagao académica:

2- Quanto tempo atua como professora de ER:

3- Qual ou quais estratégicas utiliza p/ q/ as aulas sejam motivadoras aos interesses dos
estudantes em conhecer sobre fenomeno religioso?

4- Seus alunos responderam que participam das aulas de ER porque gostam de aprender
novos conteudos e porque as aulas sdo interessantes. Como vocé justifica essa
situacao?

5- Responderam também que participam de forma espontanea, porque gostam e porque
querem aprender sobre os fenomenos e intolerancia religiosa. Qual a causa para que os
seus alunos respondam de forma tao propositiva a essas questdes?

6- Os alunos foram questionados sobre a questdo do “apoio”. Responderam que ao
participar das aulas de ER se sentem proximos dos outros colegas, que gostam de estar
juntos dos seus pares, que a maioria ¢ gentil e prestativa, que a professora os trata com
respeito e que os colegas os aceitam como sdo. Frente ao exposto, gostaria de saber
qual a relacdo estabelecida entre o componente ER e o nivel de apoio que os alunos
percebem.

7- Quais recursos ou estratégias utiliza para o desenvolvimento das suas aulas? (Pode
marcar mais de uma op¢ao)
() Projetos ( ) Biblioteca ( ) aprendizagem baseada em problemas

( ) Rodas de Conversa ( ) brainstorm ( ) juri simulado

( ) rotagdo de estagdes ( ) acompanhamento pedagogico
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( ) outros:
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8- Algum comentario que acha importante:

Agradeco sua participacao.

José Rodrigo
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APENDICE C — QUESTIONARIO RESPONDIDO PELA PROFESSORA

PROFESSORA DE ENSINO RELIGIOSO

Termo de Livre Consentimento

Eu, Mouyene I buance. oo Rluo-CPF 058._344. ¥ S3. 1 ¥ aceito

participar da pesquisa de mestrado intitulada "A MOTIVACAO DO INTERESSE EM
CONHECER O FENOMENO RELIGIOSO NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
UMA ABORDAGEM A PARTIR DA EXPERIENCIA DA UMEF ANTONIO BEZERRA DE
FARIAS, do mestrando José Rodrigo Do Rosario Santos, sob a orientacao do Prof. Dr.
José Mario Goncalves, pela FACULDADE UNIDA DE VITORIA de livre e espontanea
vontade, de forma voluntaria. Informo que estou ciente que a escola ao qual
trabalho esta autorizada para a realizacdo da referida pesquisa e que poderei ser
identificada e que os relatos serdo utilizados apenas com a finalidade de responder
aos objetivos propostos de forma ética e respeitosa.

ﬁa\/%@ﬁ ds Q : Smj/:aj ﬁ\‘f\zﬂi Cw”/&/'\/‘v\ 1Cou49/o MAYVYCL d&;)gd/\m

Alu o Mestrando Professora

1- Formacao académic?®: Religreom

2- Quanto tempo atua como professora de ER: 03 Ov-r-c-=»

3- Qual ou quais estratégicas utiliza p/ q/ as aulas sejam motivadoras aos
interesses dos estudantes em conhecer sobre fendmeno religioso?
& oaliine  cpencaloo Cpris O e o JVO/M'C/CO\.O«UZ, 22Xl
et~ rn~ Alohon o SV Lopuane RO choals

(MW‘D 3 J&%W) MNW/; ; W 5 ST o— .

4- Seus alunos responderam que participam das aulas de ER porque gostam de
aprender novos conteudos e porque as aulas sdo interessantes. Como vocé
justifica essa situacao?

1 n ~ —_— n - 2

Loreto, oSuwo .
5- Responderam também que participam de forma espontanea, porque gostam
e porque querem aprender sobre os fendmenos e intolerancia religiosa. Qual
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a causa para que os seus alunos respondam de forma tao propositiva a essas
guestdes?
v

—_ -\
2 A AL A ATTAAIRAN S 2
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6- Os alunos foram questionados sobre a questdao do "apoio".
Responderam que ao participar das aulas de ER se sentem préoximos dos
outros colegas, que gostam de estar juntos dos seus pares, que a
maioria é gentil e prestativa, que a professora os trata com respeito e
que os colegas os aceitam como sdo. Frente ao exposto, gostaria de
saber qual a relacdo estabelecida entre o componente ER e o nivel de
apoio que os alunos percebem.
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7- Quais recursos ou estratégias utiliza para o desenvolvimento das suas
aulas? (Pode marcar mais de uma op¢ao)

( X )Projetos ( ) Biblioteca ( )aprendizagem baseada em problemas

( JRodas de Conversa ( ) brainstorm ( ) juri simulado

( ) rotacdo de estacdes ( ) acompanhamento pedagégico

(X jogos e brincadeiras (X) sequéncias didaticas

( ) outros:
8- Algum comentario que acha importante:

Agradeco sua participacdo. José Rodrigo.
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APENDICE D - AUTORIZACAO AOS RESPONSAVEIS

Termo de Livre Consentimento e autorizacdo para a participacao

Eu, , CPF responsavel pelo/a

estudante da turma aceito que o/a menor sob

minha responsabilidade possa participar da pesquisa de mestrado intitulada A MOTIVACAO
DOS ESTUDANTES NAS AULAS DE ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL NA UMEF ANTONIO BEZERRA DE FARIAS - VILA
VELHA-ES, do mestrando José Rodrigo Do Rosério Santos, sob a orientacdo do Prof. Dr.
José Mario Gongalves, da FACULDADE UNIDA DE VITORIA.

Nossa participacdo € de livre e espontanea vontade, de forma voluntaria. Informo que estou
ciente que a escola ao qual ele/a estuda esta autorizada para a realizacdo da referida pesquisa e
que ndo havera identificacdo do/a respondente e que os relatos serdo utilizados apenas com a

finalidade de responder aos objetivos propostos de forma ética e respeitosa.

Aluno Mestrando Responsavel





