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RESUMO

O objeto de pesquisa desta tese profissional em Ciéncias das Religides ¢ a aplicabilidade da Lei
10.639/03 nos componentes curriculares de Historia e Ensino Religioso na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Professora Esther da Costa Santos no municipio de Vila Pavao/ES. A
Lei 10.639/03 alterou a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira". A integracao da Lei 10.639/03
nos componentes curriculares de Historia e Ensino Religioso ndo apenas atende aos requisitos
legais, mas também enriquece a experiéncia educacional dos/das estudantes, promovendo uma
compreensao mais completa e respeitosa da diversidade historica, cultural e religiosa brasileira.
A problematica que envolve a pesquisa, tem como foco a seguinte pergunta: Como a Lei n°
10.639/03 esta sendo implementada e concretizada na Escola Municipal Professora Esther da
Costa Santos, no municipio de Vila Pavao/ES, especialmente, nos anos finais (8° ¢ 9° anos) do
Ensino Fundamental, nos componentes curriculares Ensino Religioso e Historia? A motivagao
para a realizacdo da pesquisa estd na empiria do problema, pois a mesma surgiu da pratica
profissional docente. A tese apresenta-se como uma pesquisa qualitativa de natureza teorico-
empirica combinando elementos exploratorios e descritivos, tendo em seus procedimentos a
pesquisa bibliografica, documental e a entrevista in loco com os sujeitos da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEME)Vila Pavao/ES, professores do Componente Curricular
Historia e Ensino Religioso e estudantes do anos finais do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Professora Esther da Costa Santos. A tese estd organizada em quatro capitulos,
dialogando com diferentes bibliografias, documentos e entrevistas. No primeiro capitulo
procura-se contextualizar os aspectos da historia e da formagdo do povo do norte capixaba,
dando énfase ao municipio de Vila Pavao-ES. O segundo capitulo salienta a importancia do
movimento negro para a construgdo e a implementagao da Lei 10.639/03. O terceiro capitulo
pontua a Base Nacional Comum Curricular, os componentes curriculares Historia, Ensino
Religioso e a necessaria constru¢ao de uma educagdo para a diversidade. O ultimo capitulo
apresenta os dados e o resultado da pesquisa, realizada com professores e estudantes. O
processo investigativo da tese concluiu que a implementacao da Lei 10.639/03 ¢ realizada em
parte na escola pesquisada, sendo necessaria formacao continuada sobre a tematica, que envolva
professores/as gestores/as e profissionais docentes que atuam na SEME. Neste sentido, o
produto educacional como resultado da tese profissional propde Rodas de Didlogo sobre a Lei
10.639/03 com os/as profissionais que atuam na SEME de Vila Pavao — ES, objetivando a
formagao continuada dos/as profissionais docentes que atuam na Educacao Basica, no Ensino
Fundamental.

Palavras-chave: Lei 10.639/03. Movimento Negro. Ensino Religioso. Histéria. Diversidade.
Ciéncia das Religido aplicada.
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ABSTRACT

The research object of this thesis in Sciences of Religious is on the practical implications of
Law 10.639/03 on the History and Religious Teaching curricula at the Esther da Costa Santos
Municipal Elementary School in Vila Pavao, Brazil. The legislation modified the National
Education Guidelines and Framework Law No. 9.394 from Dec. 20th, 1996 to include
mandatory teachings on Afro-Brazilian History and Culture. The integration of this legislation
in the curricula not only fulfills the legal requirements but also enhances the educational
experience of students by promoting comprehensive and respectful understanding of Brazilian
historical, cultural, and religious diversities. The research question is centered on the
implementation of Law 10.639/03 at Esther da Costa Santos Municipal Elementary School for
grades 8-9 in History and Religious Teaching curricula. The motivation for this research is in
the empiricism of problem, because it is result of professional teaching practice. This thesis is
a qualitative-theoretical-empirical approach which includes exploratory and descriptive
elements such as bibliographic and documentary research procedures, interviews on the spot
with staff from The Municipal Secretariat of Education (SEME) of Vila Pavao/ES, History and
Religious Studies teachers and students of the elementary schools (5th to 8th grades) of the
Esther da Costa Santos Municipal Elementary School. The thesis is organized into four
chapters that discuss various bibliographies, documents, and interviews. In the first chapter,
an attempt is made to contextualise the historical aspects and the formation of the people from
northern Espirito Santo, with an emphasis on the municipality of Vila Pavao-ES. The second
chapter highlights the importance of the black movement for the construction and
implementation of Law 10,639/03. The third chapter outlines the National Common Curricular
Base, the curricular components History, Religious Education, and the necessary construction
of an education for diversity. The final chapter presents the data and results of the research
conducted with teachers and students.The investigative process revealed that the Law
10.639/03 is partially implementing in the investigated school ongoing training on the subject
is necessary, involving managers and teaching professionals who work in SEME. Hence, the
outcome of the research proposes Dialogue Rounds on Law 10.639/03 with professionals from
the SEME of Vila Pavao, aiming at providing continued training for Elementary School
teachers.

Keywords: Law 10,639/03. Black Movement. Religious Education. History. Diversity. Applied
Religious Studies.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 07/02/2024.

SUMARIO

LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS ..ottt 9
LISTA DE FIGURAS ...ttt sttt ettt ettt et et e st eseenaesaeenes 10
LISTA DE GRAFICOS .......coomiiuiimiirriiesisesisesisseesssesssesssses st et essessssesees 11
LISTA DE TABELAS ..ottt ettt sttt et 12
INTRODUGCAO......eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eeaeae 13
1 CONTEXTUALIZACAO: ASPECTOS DA HISTORIA E DA FORMACAO DO POVO NO
NORTE CAPIXABA E DO MUNICIPIO DE VILA PAVAO-ES ......cccccoovviiieirrrrrninene. 20
1.1 Povos indigenas BOtOCUAOS ........c.ceeuiiriiiiiieiieeiiesiie ettt ettt et e s ens 20
1.2 Portugueses € 0s povos africanos eSCravizados.........c..eevveeerieeenieeeiieeeiieeeieeeeieeeevee e 32
1.3 Chegada de outros povos europeus € dos/as Pomeranos/as ..........ccccceeeeveeecrveencieeesveeennne. 38
1.4 A formacao do Municipio de Vila Pavao-ES: cultura, povos e religido ..........ccccceevuvennnnne 45
2 A IMPLEMENTACAO DA LEI FEDERAL N° 10.639/03 NO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO: ALGUNS ASPECTOS ..ottt ettt sttt ettt sae e seeneens 55
2.1 Movimento Negro: luta pela valorizagao da cultura e religido afrodescendente ............... 55
2.2 Desenvolvimento e a implementacdo da Lei Federal n. 10.639/03..........ccccocveviiviiniennnnn 64
2.3 A insercdo da Lei 10.639/03 no Estado do Espirito Santo: alguns olhares........................ 73

2.4 A inclusdo da Lei 10.639/03 na Secretaria de Educagdo do Municipio de Vila Pavao-ES 81
3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC): COMPONENTES
CURRICULARES HISTORIA E ENSINO RELIGIOSO E A APLICACAO DA LEI 10.639/03

3.1 Base Nacional Comum Curricular e a Lei n. 10.639/03.......ccccoiiiiiiiniiiiniineieieeenee, 87
3.2 Area de conhecimento das Ciéncias Humanas e componente curricular Historia: Ensino de
historia e Cultura Afro-brasileira..........coocoiioiiiiiiiiie e 93
3.3 Area de Conhecimento e componente curricular de Ensino Religioso: diversidade cultural
TEIIZIOSA 1.ttt te ettt ettt et e et e et e sttt et e esabeesbeeesbeenseeesbeenbeeesbeenseeeabeenbeeesbeenseeenseenseannns 101
4 DADOS E RESULTADOS DA PESQUISA: APLICABILIDADE DA LEI N. 10.639/2003
NA ESCOLA PROFESSORA ESTHER DA COSTA SANTOS NO MUNICIPIO DE VILA

PAVAO-ES ...ttt 118
4.1 Apresentagdo do contexto da pesquisa: localizando e contextualizando Escola Professora
Esther da Costa Santos no Municipio de Vila Pavao-ES ...........ccccooiiiiiieiiiieeeeeee, 118
4.2 Sujeitos da pesquisa: professores € eStudantes..........cccuveerveeerieeeriieeiiee e 121

4.3 Analise € diSCUSSA0 dOS TESUILATOS «..vvvverereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeeeeeeeeneeeennnne 125



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 07/02/2024.

4.3.1 Professor e Professoras de Historia € Ensino Religioso.........ccoeeverviieniieniieniieniieienne, 125

4.3.2 Estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental: 8° € 9° anos ...........cccccecoeeevveeenn. 140
CONCLUSAO. ...ttt na s s ne e esnes s 152
REFERENCIAS ...t see s 159
APENDICE L ..o en s, 172
APENDICE IL......ooooiioieieeeeeeeeeeeee et es s, 177
APENDICE T ..o 179
APENDICE TV ...t sanees 183
ANEXO — AUTORIZACAO FACULDADE UNIDA - REALIZACAO PESQUISA ........ 186



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 07/02/2024.

Art.
BNCC
CBC
CCHN
CEAFRO
CECUN
CEERT
CEFOPE
CIER
DNC

ES
EMEF
ER

FNB
FONAPER

GTI
IBGE
IECLB
IFES
LDB
MNU
n
NEAB
p

PCN
PNE
PPP
SEDU
SEME
SEFOPERS
UFES

LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

Artigo

Base Nacional Comum Curricular

Contetidos Basicos Comuns

Centro de Ciéncias Humanas e Naturais

Comissao Permanente de Estudos Afro-brasileiros do Espirito Santo
Centro da Cultura Negra do Estado do Espirito Santo

Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades
Centro de Formacao dos Profissionais da Educacao do Espirito Santo
Centro de Integracdo de Educagao Rural

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica

Espirito Santo

Escola Municipal de Ensino Fundamental

Ensino Religioso

Frente Negra Brasileira

Forum Nacional Professores/as e Pesquisadores/as do Ensino Religioso

Grupo Interministerial para a Valoriza¢do da Populagdao Negra
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Igreja Evangélica de Confissao Luterana no Brasil
Instituto Federal do Espirito Santo

Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
Movimento Negro Unificado

numero

Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros

pagina

Parametros Curriculares Nacionais

Plano Nacional de Educagao

Projeto Politico Pedagdgico

Secretaria de Estado da Educacao

Secretaria Municipal de Educacao

Seminarios Nacionais de Formagao de Professores/as para o Ensino Religioso

Universidade Federal do Espirito Santo



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 07/02/2024.

LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Povos origindrios: BoOtOCUAOS ........cccviieiiiiiiiieeiiee ettt 22
Figura 2. Cabana de moradia dos BotoCUdOs...........cccuvieeiiieiiiieiieciee e 24
Figura 3. Mapa das nagdes indigenas no Espirito Santo no século XIX.......cccccocvevernereennennne. 28
Figura 4. Naturalidade da populacdo escravizada do Espirito Santo (1839) ........cccceceevvenenne. 35
Figura 5. Mapa do Municipio de Vila Pavao-ES...........ccccooiiiiiiieeeeeeeee e 45
Figura 6. Brasao de Vila Pavao-ES...........coooiiiii e 47
Figura 7. Igreja Luterana localizada no municipio de Vila Pavao-ES...........ccccoccovininiinnnnns 49
Figura 8. Bandeira de Vila PavA0.........ccooiiiiiiiiiiiiiiicicciceceee e 49

Figura 9. Disciplinas e Atividades do Curso de Po6s-Graduacao Lato Sensu em “Relacdes
Etnico-raciais Afro-brasileiras e Educac¢do Inclusiva: Formacgdo de professores/as para a
QIVETSIAAAER” ...ttt ettt et st b e et s bt e bt st e s bt et et esbeebeeanens 76
Figura 10. Disciplinas do Curso de Pos-Graduagdo Lato Sensu de “Gestao de Politicas Publicas
M GENETO € RAGCA™ ....iiiiiiiiiiiiieee e e e e e e e e e e e e staaa e e e e e e e e eenneranenas 77
Figura 11. Disciplinas do Curso de P6s-Graduacao Lato Sensu em “Politica de Promogao da
Igualdade Racial na ESCOI™ .......ccooiiiiiiiiiiiiieie ettt e 78

Figura 12. Foto da escola Professora Esther da Costa Santos no Municipio de Vila Pavao-

Figura 13. Placa de identificacdo da Escola Professora Esther da Costa Santos no Municipio de

Vila Pavao-ES......coo et e 119



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 07/02/2024.

LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1. Crescimento da populagdo escravizada no Estado do Espirito Santo (1790-

L8877 ) ettt ettt ettt ettt ettt ettt ettt et e he et e te st e st en et e aeebeeteeneeneente st et esensenre e 34
Grafico 2. SeX0 — StUAANTES......ccuviiiieiiieiierie ettt ettt tee ettt e eebeesaeesnaeeseesaseens 123
Grafico 3. Idade dos estudantes participantes da PeSQUISA..........eccueeruierveeriieriieeriienreenieennens 124

Grafico 4. Locais onde os/as estudantes ja presenciaram algum tipo de preconceito ou
intolerancia contra alguma TeliZIA0 .......c.eeevviiiiiieieiiiece e e 140
Grafico 5. Vocé ja ouviu falar da Lei n. 10.639/2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira"?...........oooiiiiiiiiiiiiiieeeee e, 142

Grafico 6. Caso a resposta anterior tenha sido "sim", em qual local vocé ouviu falar sobre essa

Grafico 8. Caso a resposta ao questionamento anterior tenha sido “sim”, em qual componente
curricular o assunto foi abordado?............ccciiiiiiiiii e 144
Grafico 9. Nos materiais didaticos utilizados em sua escola, vocé percebe a presenca de
contetidos relacionados a historia e cultura afro-brasileira?.............cccoocveevieeiieniienienieeee 145
Grafico 10. Nos materiais didaticos utilizados em sua escola, vocé percebe a presenga de
conteudos relacionados a historia e cultura afro-brasileira? Se sim, quais?..........cccceeeeuveennee. 147
Grafico 11. Vocé acha relevante o conhecimento sobre a historia e a cultura afro-
DIASTICITAT. ...ttt ettt ettt b et et b ettt esh et ettt et 148

Grafico 12. Vocé acha que o ensino da histéria e cultura afro-brasileira em sala de aula ¢ capaz

de reduzir os episddios de intolerancia religiosa na sociedade?...........ccceeevveeeciieercieeenneennne. 149



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 07/02/2024.

LISTA DE TABELAS

Tabela 1. Questionamento sobre as praticas, agdes e projetos para possibilitar a implementagao
da Lein. 10.639/2003.... .ottt ettt ettt ettt ettt ettt e e ne et e naesneeneennens 80
Tabela 2. Respostas sobre o que pode ser feito para possibilitar a implementagao da Lei n.
LO.639/2003.....cceeeeeeee ettt ettt et eh e a e et b bt she e 82
Tabela 3. Dados demograficos dos professores entrevistados..........ceeevveererieenieeeecieeenveeennen. 125
Tabela 4. Ha quanto tempo vocé conhece a Lei 10.639/2003 e sua importancia para a educagao
DIASTICITAT. ...ttt ettt eat ettt s bt e bt et e h et e e bt e b eaees 126
Tabela 5. Como vocé tem aplicado a Lei 10.639/2003 em suas aulas de Historia e Cultura?
Quais estratégias pedagodgicas voce tem utilizado?.........cceeeeiieeiiieniiiiecieeee e 127
Tabela 6. Na sua opinido, qual ¢ a relevancia de ensinar a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana para 05/as EStUAANTES?........ccuieiiiirieeiieiieie ettt ettt et e b et e seaeesee e 128
Tabela 7. Os materiais didaticos disponiveis para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana tém sido adequados e suficientes em suas aulas? Se ndo, que tipo de material vocé
considera necessario para enriquecer 0 ensino desse conteldo?...........ccveeevveeecieeriieencneeenne. 131

Tabela 8. Vocé sente que existe alguma resisténcia por parte dos/as estudantes em aprender

Tabela 9. Na sua escola, vocé encontra apoio da Dire¢do e Coordenacdo Pedagogica para a
aplicacdo da Lei 10.639/2003? De que forma esse apoio ¢ manifestado?.............cccceeuveenneen. 132
Tabela 10. Vocé ja realizou atividades extracurriculares ou eventos relacionados a Lei

10.639/2003? Se sim, como foi a participacdo dos/as estudantes e a receptividade da

Tabela 11. Que tipo de atividades ou abordagens tém sido utilizadas pelo professor/a para a

realizagdo do ensino-aprendizagem sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em

Tabela 12. Em sua percepcdo, quais sdo os principais desafios enfrentados para aplicar a Lei
10.639/2003 em sala de aula?..........ccocuiiiiiiiiiiei e 134
Tabela 13. Como vocé acredita que a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 pode ser aprimorada
em sua escola ¢ em outras instituigoes de ENSINO?.......cc.eeevviieeiieeiiie e 135

Tabela 14. Quais sdo as maiores dificuldades para ministrar Historia e Cultura (que envolve a



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 07/02/2024.

13

INTRODUCAO

A motivacdo para o desenvolvimento da presente tese de Doutorado Profissional em
Ciéncias das Religides foi despertada, apds a realizacao de uma pos-graduacao, em 2010, pelo
pesquisador, na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). A p6s-graduacdo abordou, de
forma aprofundada, a Lei n. 10.639/03!, sua aplicabilidade, desafios e importancia. No entanto,
até o momento presente, observa-se que que ainda ha dificuldade na efetivacdo da referida
legislacao nos processos de ensino-aprendizagem na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professora Esther da Costa Santos, no municipio de Vila Pavao — ES, onde o doutorando atua
como professor.

A Constituicdo Federal de 1988 assegura, de maneira expressa, a liberdade religiosa
como direito fundamental, inerente a todos as pessoas. Por esse motivo, em uma sociedade
plural como a brasileira, ¢ essencial que exista o respeito a diversidade, de forma a permitir a
coexisténcia harmoénica de todas as religides em um mesmo contexto € em um mesmo espago
de tempo. Entretanto, ndo € isso que ocorre atualmente: nota-se, cotidianamente, o desrespeito
€ 0 preconceito com as minorias religiosas, como € o caso das religioes de base africana.

Essa diversidade deve ser levada em considera¢ao no ambiente escolar, tendo em vista
que o papel da escola ¢ formar integralmente o cidaddo/a cidada, critico e integrante de uma
sociedade extremamente complexa, marcada pela pluralidade de pensamentos, formas de ser e
estar no mundo, que coexistem em um mesmo ambiente, € a0 mesmo tempo. Dessa maneira, o
respeito a pluralidade religiosa e a necessidade da superagdo da intolerancia religiosa sao
observados em diversos documentos normativos relacionados com a educacdo, como € o caso
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB) — Lei n. 9.396/19962, Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)? e a Lei n. 10.639/03, que alterou a LDB, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino, em estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e

particulares, a obrigatoriedade da temdtica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira™.

LBRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e d4 outras providéncias. Brasilia: Presidéncia
da Republica. [online]

2BRASIL. Lei n. 9.396, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional. Brasilia:
Presidéncia da Republica. [online]

3 MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educagio. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
[online]

4 BRASIL. Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. [online].
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Visto isso, o espaco escolar deve promover a superacdo as diferentes formas de
discriminacdo e intolerancia religiosa que sdo manifestadas atualmente. Nesse contexto, o
presente trabalho busca analisar a atuagdo docente em uma escola publica, predominantemente,
com estudantes pomeranos, no municipio de Vila Pavao-ES, de forma a compreender como sao
ministradas as aulas de Ensino Religioso e de Histéria, bem como de que maneira ¢ realizada a
abordagem e o ensino da histéria e cultura afro-brasileira. E comum a pratica escolar trabalhar
a religido afro-brasileira e seus aspectos culturais e historicos em novembro, data referente ao
Dia da Consciéncia Negra.

A escola referida estd situada numa localidade cuja populacdo ¢ predominantemente
branca, descendente de imigrantes pomeranos, municipio de Vila Pavao, localizado na regido
noroeste do Espirito Santo, fazendo divisa ao norte com Ecoporanga, a oeste com Barra de Sao
Francisco e ao sul e leste com Nova Venécia. Saberes da cultura e da historia pomerana se
apresentam em aspectos da sociedade local, manifestada na permanéncia do idioma pomerano,
uma heranca cultural entre as geracdes, em cerimoOnias de casamento, na culindria tipica, na
presenca marcante da religido luterana, nas tradi¢des culturais, religiosas, sociais €
especialmente, no fortalecimento da agricultura familiar®. O isolamento das comunidades rurais
em Vila Pavao, durante muitos anos, permitiu a preservagao dessas manifestagdes culturais ora
citadas, e, por este mesmo motivo, também permitiu a manuten¢do de uma forma de producao
que se caracteriza pelo uso de técnicas tradicionais para a agricultura de subsisténcia.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “Professora Esther da Costa Santos™ ¢ a
unica escola da sede do municipio de Vila Pavao-ES a ofertar o Ensino Fundamental completo
e atende uma demanda grande de estudantes, acolhendo realidades diferentes, da zona rural e
urbana. Neste sentido, a problemadtica que envolve a pesquisa, considerando as questdes
histéricas, sociais e culturais colocadas, parte da seguinte pergunta: Como a Lei n® 10.639/03
esta sendo implementada e concretizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professora Esther da Costa Santos, no Municipio de Vila Pavao-ES? Neste sentido, busca-se,
com a pesquisa em questdo, analisar a aplicacdo da Lei n. 10.639/03, especialmente, nos
Componentes Curriculares Ensino Religioso e Historia, em wuma escola publica
predominantemente, com estudantes pomeranos, no municipio de Vila Pavao-ES, a qual
estabelece a obrigatoriedade de incluir no curriculo oficial da rede de ensino a tematica

“Historia e Cultura Afro-Brasileira”.

3 PESSIN, Erivelton. Cultura afro-brasileira no cotidiano de uma escola pomerana: Vila Pavio -ES. Dissertagdo
(Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e Educagdo) — Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus, Espirito Santo, 2017,
p. 54.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 07/02/2024.

15

Pretende-se verificar e analisar se os/as docentes de Ensino Religioso e Historia
conhecem a Lei.10 639/03 e como ministram aulas voltadas a tematica em questdo. Como
objetivos especificos, foram estabelecidos os seguintes: a) compreender os aspectos da historia
e da formag¢do do povo no norte capixaba e no municipio de Vila Pavao-ES; b) analisar a
implementagdo da Lei n. 10.639/03 nos cendrios federal, estadual (Espirito Santo) e municipal
(Vila Pavao-ES); c) identificar a abordagem da Lei n. 10.639/03 na Base Nacional Comum
Curricular, delimitando-se o estudo para a previsdo nos componentes curriculares de Historia e
Ensino Religioso; d) realizar uma pesquisa qualitativa sobre a aplicabilidade da Lei n.
10.639/03 com professores/as de Historia, Ensino Religioso e estudantes dos anos finais 8° e 9°
do Ensino Fundamental, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Esther da
Costa Santos, no Municipio de Vila Pavao-ES.

O caminho metodoldgico da presente tese, realiza-se a partir da pesquisa bibliografica,
baseada na andlise e no estudo de fontes de informagdo ja existentes, como livros, artigos
cientificos, teses, dissertacdes, relatorios técnicos, documentos oficiais, entre outros. O objetivo
dessa abordagem ¢ realizar uma revisao critica e sistematica da literatura disponivel sobre o
tema da presente tese. A Lei 10.639/03, como legislagdo e documento normativo para as
escolas, ¢ analisada no segundo capitulo. Em relacdo a pesquisa nibliografica segundo Eva
Maria Lakatos e Maria de Andrade Marconi, a pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias,
abrange toda bibliografia j& tornada publica em relagdo ao tema de estudo desde publicacdes
avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico,
dentre outros.® Em relacio a pesquisa documental, segundo Antdnio Joaquim Severino, “tem-
se como fonte documento no sentido amplo, ou seja, ndo s documentos impressos, mas
sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravagoes,
documentos legais.’

Além da pesquisa bibliografica e documental, a pesquisa de campo envolve a coleta
direta de dados primdrios a partir da interacdo do pesquisador com o ambiente de estudo,
especificamente, a Rede Municipal de Educacdo e a Escola Professora Esther da Costa Santos,
no Municipio de Vila Pavao-ES, onde a pesquisa sera realizada. Nessa abordagem, os dados
sao obtidos por meio de entrevistas com trés professores e questionarios com 89 estudantes. No

presente estudo, o instrumento de pesquisa de campo escolhido foi o questionario estruturado.

® LAKATOS, Eva Maria, MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2001,
p- 27.

" SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 24. ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Cortez,
2016, p. 131.
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A pesquisa de carater qualitativa foi realizada com 89 (oitenta e nove) estudantes do 8° e 9°
anos do Ensino Fundamental, e 03 (trés) docentes dos componentes curriculares de Historia e
Ensino Religioso. O questiondrio sera composto por perguntas fechadas, para os estudantes,
com alternativas de escolhas em todas elas. Para os docentes, o questionario ¢ composto por
perguntas abertas. A pesquisa foi feita pessoalmente, com ambos os grupos, na escola em que
o pesquisador ministra aulas. O questionario, segundo Antonio Carlos Gil pode ser definido
“como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc”®. O interesse na aplicacdo do
questionario ¢ analisar a percep¢do de docentes e estudantes em relagdo a aplicabilidade da Lei
10.639/03. Segundo Edeson dos Anjos Silva, “a producdo de dados se realiza com o/a
pesquisador/a inserido no contexto da pesquisa.” Isto significa, segundo o autor citado, que “o/a
pesquisador/a faz parte do processo da pesquisa, sendo impossivel fazer pesquisa de cunho
qualitativo sem estar inserido/a no contexto pesquisado.”

Justifica-se o tema em decorréncia da importancia da Lei n. 10.639/03 no Brasil, tendo
em vista que o estudo da aplicabilidade dessa lei permite compreender se as medidas propostas
pela lei estdo sendo efetivamente implementadas, contribuindo para a promocdo de uma
educagdo inclusiva, justa e igualitaria, onde o respeito as diferencas ¢ parte integrante da
constru¢do da cidadania. A diversidade cultural ¢ uma caracteristica essencial da sociedade
brasileira, portanto, ela necessita transversalizar os componentes curriculares. A tese se realiza
na area das Ciéncias das Religides Aplicadas e tem, portanto, as Ciéncias das Religides como
area da pesquisa para a analise da relevancia da Lei n. 10.639/03 que afirma a importancia do
patrimonio cultural (cultura e historia africana e afro-brasileira), segundo Paulo Mendes
Pinto.!® As Ciéncias das Religides realizam didlogo com diversas areas do saber, entre estas a
Educacao.

A tese se realiza na interlocu¢do com muitas autoras e muitos autores, destacam-se
pesquisadores/as da historia do Espirito Santo (especialmente regido norte do estado e a cidade
de Vila Pavao), movimento negro, Lei n° 10.639/03, educacdo, Base Nacional Comum

Curricular, especialmente, os componentes curriculares Historia e Ensino Religioso,

8 GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008, p.121.

9 SILVA, Edeson dos Anjos. Alice e suas experiéncias de aprendizagem: ensinando e aprendendo matematica
com uma estudante com deficiéncia intelectual. Tese de Doutorado. Vitéria: Universidade Federal do Espirito
Santo, 2024. p. 21.

10 PINTO, Paulo Mendes. Ciéncia da Religido aplicada ao patrimdnio cultural. In: PASSOS, Jodo Décio;
USARSK]I, Frank. (orgs). Compéndio de Ciéncia da Religido. Sdo Paulo: Paulinas; Paulus, 2013. p. 639-648.
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diversidade cultural e religiosa brasileira. Sobre a aplicabilidade da Lei 10.639/03 foram
encontrados 10 (dez) dissertacdes de mestrado profissional e académico no catalogo de teses e
dissertagdes da CAPES.!! Nenhum dos trabalhos registrados na CAPES se realizou na area das
Ciéncias das Religides, considerando a aplicabilidade da mencionada lei nos componentes
curriculares Historia e Ensino Religioso. Neste sentido, o inédito da tese ¢ o contexto da
pesquisa, a mesma sera realizada numa escola municipal de ensino fundamental, no municipio
de Vila Pavao, no norte do estado do Espirito Santo, com professores/as de Historia e de Ensino
Religioso, sendo que a maioria da populagdo do municipio ¢ parte do povo tradicional
pomerano.

A tese, portanto, se realiza na area das Ciéncias das Religides aplicada em didlogo com
a Educacao Basica, Ensino Fundamental (anos finais), especialmente, com os componentes
curriculares Historia e Ensino Religioso!?, verificando como a Lei 10.639/03 est4 sendo ou ndo
implementada no curriculo escolar, na escola municipal Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professora Esther da Costa Santos do municipio de Vila Pavao-ES.

A Lei 10.639/03"3 visa reconhecer e valorizar a cultura afro-brasileira e africana,
possibilitando que estudantes de todas as origens e tradigdes tenham acesso a uma educacao
integral, que respeite e valorize a diversidade étnico-racial do pais. Estudar a aplicabilidade da
Lei 10.639/03 possibilita verificar se a valorizagdo da diversidade brasileira estd sendo
desenvolvida nas escolas, bem como ¢ possivel identificar eventuais obstaculos para sua
efetivagao.

O primeiro capitulo encontra-se organizado de maneira que seja capaz de estudar a
formag¢ao humana e social no norte capixaba de acordo com os povos que habitaram a regido,
quais sejam, os povos indigenas Botocudos, os povos africanos, os europeus € 0s pomeranos.
Além disso, o capitulo dedica-se ao estudo da formagao do municipio de Vila Pavao, localizado
no Estado do Espirito Santo, de forma a compreender a sua cultura, povos e religido.

O segundo capitulo busca compreender a implementag¢do da Lei n. 10.639, do ano de

2003, no Estado do Espirito Santo. Referida Lei alterou a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de

1 CAPES. Catdlogo de Teses e Dissertagdes. Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-
teses/#!/. Acesso em: 10 jun. 2023.

12 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Ciéncia da religido aplicada ao Ensino Religioso. In: PASSOS, Jodo
Décio; USARSKI, Frank. (orgs). Compéndio de Ciéncia da Religido. Sao Paulo: Paulinas; Paulus, 2013. p. 603-
614.

13 Tenho ciéncia que a Lei 10.639/03 foi substituida com a Lei 11.645/08, que incluiu a historia e a cultura dos
povos indigenas. No entanto, a presente pesquisa de doutorado profissional aborda, especialmente, identificar se a
Lei 10.639/03 esta sendo implementada na escola, onde sera realizada a pesquisa, em Vila Pavao-ES. Também ¢é
digno de nota que em 2023 a referida Leia completou 20 anos desde a sua promulgacao.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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1996 (LDB), para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Para tanto, sera realizada uma na analise do movimento
negro em busca da valorizag¢ao da cultura e religido afrodescendente, por meio de um estudo a
respeito dos/os negros/as no Brasil e suas manifestagcdes culturais ao longo da histoéria.
Posteriormente, serd feita uma analise acerca da implementacdo da lei em niveis federal,
estadual (Estado do Espirito Santo) e municipal (Vila Pavao-ES).

No terceiro capitulo, serdo exploradas as possibilidades de uma abordagem
interdisciplinar/intercomponentes ' na escola, considerando, especialmente, os componentes
curriculares Ensino Religioso e Historia. Nesse contexto, o capitulo explorara como os
componentes curriculares de Ensino Religioso e de Historia podem se complementar e ampliar
a construcdo do conhecimento, desenvolvendo uma compreensao mais completa da
aplicabilidade da Lei 10.639/03, considerando as competéncias especificas de cada
componente, interligadas com as competéncias gerais da Educagdo Basica, segundo a Base
Nacional Comum Curricular.

O quarto capitulo terd como acdo a investigagdo, de cardter qualitativa, através de
entrevistas, com questiondrios estruturados, na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professora Esther da Costa Santos do municipio de Vila Pavao-ES. Serdo analisadas as
entrevistas realizadas com os sujeitos da pesquisa: professor e professoras de Historia e Ensino
Religioso e estudantes do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental. A analise das entrevistas,
provavelmente, permitira analisar como ocorrem e se ocorrem abordagens sobre Historia e
Cultura Afro-brasileira nos Componentes Curriculares de Historia e Ensino Religioso com os
sujeitos pesquisados na escola. Além das entrevistas, também serd verificado como o processo
de ensino-aprendizagem sobre os contetidos que a Lei n. 10.639/2003 estdo garantidos no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), documento que retine os objetivos, metas e diretrizes da
escola. O PPP ¢ um guia para agdes e intervengoes didatico-pedagogicas que buscam aprimorar
o processo de ensino-aprendizagem. considerando o contexto socio-historico-cultural da escola.

O tema da presente pesquisa ¢ relevante e atual, considerando que a sociedade brasileira
¢ plural, marcada pela diversidade. A convivéncia entre diferentes etnias/povos, classes sociais,

género, orientacdes sexuais, culturas, tradigdes religiosas e crengas acontece cotidianamente.

1% O conceito intercomponentes e ou transcomponentes inclui um didlogo constante entre os componentes
curriculares do Ensino Fundamental, da Educagdo Basica, suas metodologias, epistemologias, pedagogias, com
atengdo especial, em nossa tese de doutorado, aos componentes curriculares Histéria e Ensino Religioso,
pesquisando e analisando a aplicabilidade da Lei 10.639/03, objetivando a superacdo da fragmentagdo dos
conhecimentos, percebendo relacdes e interrelagdes entre os diferentes conhecimentos construidos pela
humanidade.
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Para que essa convivéncia seja pacifica, ¢ necessario o conhecer e respeitar o outro em sua
diferenga. Por esse motivo, ao considerar todos esses temas, a presente tese delimita os estudos
para a importancia da aplicabilidade da Lei 10.639/03, que considera a historia e a cultura afro-
brasileira.

Em relacdo ao produto educacional, o desenvolvimento da tese de doutorado
profissional em Ciéncias das Religides propde a constru¢do de rodas de didlogo sobre a Lei
10.639/03 com profissionais da Secretaria de Educacao do municipio (SEME) de Vila Pavao-
ES, objetivando a formacgao continuada sobre a mencionada lei para profissionais docentes que
atuam na Educacdo Basica, no Ensino Fundamental para a constru¢do de uma educacao para a
diversidade, antirracista e democratica. O produto educacional, resultado da tese, encontra-se

no Apéndice .
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1 CONTEXTUALIZACAO: ASPECTOS DA HISTORIA E DA FORMACAO DO POVO NO
NORTE CAPIXABA E DO MUNICIPIO DE VILA PAVAO-ES

O presente capitulo busca refletir sobre a formagao do povo capixaba no norte do estado
do Espirito Santo, a partir dos povos que ali viveram e vivem, de maneira a perceber a
diversidade cultural existente na regido, buscando identificar se h4 a predominéancia de alguma
cultura especifica na regido, especialmente na cidade de Vila Pavao-ES, pois ¢ neste municipio
que se localiza a Escola Professora Esther da Costa Santos, onde sera realizada a pesquisa sobre
aplicabilidade da Lei 10.639/03, a qual sera refletida e apresentada no quarto capitulo. O
reconhecimento da ocupagao da regido norte do estado Espirito Santo por diversos e diferentes
povos aponta para a escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adiche, quando alerta sobre “O
perigo da Historia Unica”.'> O municipio de Vila Pavio ndo tem uma historia tnica. Este lugar
foi habitado e ¢ habitado por diferentes povos, formando uma diversidade social, cultural,
religiosa. Conhecer a histéria do lugar ¢ fundamental para um processo educativo
emancipatorio que valoriza a memoria e a cultura local. O capitulo reflete sobre os povos
indigenas denominados Botocudos, os povos africanos, os europeus, 0os pomeranos € encerra

com a reflexdo sobre aspectos da historia do municipio de Vila Pavao.

1.1 Povos indigenas Botocudos

Os Botocudos, chamados anteriormente de Aimorés ou Tapuias, habitaram o estado do
Espirito Santo desde antes da colonizacao do pais. Nesse sentido, afirma Maria Hilda Paraiso,
que as primeiras noticias sobre esses povos datam dos primeiros anos de tentativa de
colonizacdo do pais, sendo que o territdrio por eles ocupados compreendia grandes faixas da
Mata Atlantica e da Zona da Mata na dire¢ao leste-sudeste, constituidas de florestas latifoliadas
tropicais, cujos limites provaveis seriam o vale do Salitre, na Bahia, e o rio Doce, no Espirito
Santo, segundo Maria Hilda Paraiso.!® Somente passaram a ser chamados de Botocudos no
século XVIII, tendo em vista que, a partir dessa €época, ocorreu a generalizacdo dos contatos

entre 0s povos europeus e os indigenas, e a aculturagdo!” sofrida por esses indigenas, que

15 PIRES, Jader. O perigo de uma vnica histéria. Replicamos aqui a fala poderosissima da escritora nigeriana
Chimamanda Ngozi Adichie em uma conversa no TED. [Online].

16 PARAISO, Maria Hilda. Os botocudos e sua trajetoria historica. In: CUNHA, Manuela Carneiro da (Org.).
Histéria dos Indios no Brasil. Sio Paulo: Companhia das Letras: Secretaria Municipal de Cultura, 1992, p. 413.
17 De acordo com Jorge Couto, ¢ um termo utilizado para designar o processo de modificagdo da cultura de
determinados individuos ou povos, impondo uma outra cultura a eles. No caso dos indigenas, com a colaboragao



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 07/02/2024.

21

possuiam uma caracteristica singular: o uso dos botoques no 1abio inferior e nas orelhas feitos
pelo povo indigena, pontuado por Julio Bentivoglio '8. Assim, é possivel conceber que o processo
de perseguicdo ocorreu em decorréncia da inferiorizacao dos povos indigenas pelos europeus,

fato que pode ser observado em diversos relatos. Segundo Paraiso, o0 nome Botocudos

foi retirada da tradicdo grupal de uso de botoques labiais e auriculares, feitos da
madeira da barriguda (Bombax ventri-culosa). Esse adorno era comparado pelos
portugueses a botoques, rolhas usadas para tampar tonéis. Alias, ndo apenas os
portugueses tiraram a denominacdo do grupo pelo adorno; também os Malali os
chamavam de epcossek (grandes orelhas)'®.

Os ornamentos eram feitos da madeira extraida da barriguda que, apds ser cortada nas
dimensdes que desejavam, era desidratada no fogo, o que a tornava leve e branca?. Portanto,
Botocudos ¢ uma expressao eurocéntrica e colonial dada a este grupo de povos indigenas.

Conforme se observa da Figura 1, a seguir.

da Companhia de Jesus foram levadas a efeito, a partir de meados de Quinhentos, intensas a¢des destinadas a
promover a aculturacdo dos indigenas, visando a transforma-los em fiéis cristdos, em suditos do rei e, em elementos
uteis que participassem, através da sua forga de trabalho, no processo produtivo. No que se refere aos africanos no
Brasil, o processo de aculturacdo foi realizado por meio da catequizagdo dos negros, designadamente através da
criagdo de Escolas de Doutrina Cristd em linguas africanas; criacdo de normas de comportamento para que os
senhores suavizassem a situacdo dos cativos e pugnaram pela defesa dos seus direitos espirituais, segundo
COUTO, Jorge. A construgdo do Brasil: Amerindios, portugueses ¢ africanos, do inicio do povoamento a finais
de quinhentos. 3. ed. Rio de Janeiro: Forense, 2011. p. 357.

18 BENTIVOGLIO, Julio. Os indios Botocudos no Espirito Santo e o estudo de Paul Ehrenreich. In:
EHRENREICH, Paul. /ndios Botocudos do Espirito Santo no século XIX. Vitéria: Arquivo Publico do Estado do
Espirito Santo, 2014, p. 13.

19 PARAISO, 1992, p. 428.

20 PARAISO, 1992, p. 424.
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Figura 1. Povos originarios: Botocudos 2

Foto de Walter Garbe. >

Esses povos originarios, denominados de Botocudos, de acordo com Paraiso,
“pertencem ao tronco linguistico Macro-J€, sdo cacadores e coletores seminOmades,
apresentando uma organizac¢ao social marcada pelo constante fracionamento do grupo, pela
divisdo natural do trabalho e por um sistema religioso centrado na figura dos espiritos
encantados dos mortos”?3,

A sua organizagao econdmica era baseada na caca e pesca, atividades tipicamente
masculinas, ¢ na coleta, exercida pelas mulheres. Com a sedentarizagao forcada pelos
administradores, foi-lhes imposta a agricultura: os homens faziam a derrubada, preparavam a
terra e plantavam, atividade estd dividida com as mulheres, que se responsabilizavam pela
colheita, segundo Paraiso.?*

Nesse sentido, Bentivoglio salienta que

Construiam dois tipos de moradias: uma para permanéncias longas com estacas
fincadas em circulo e cobertas de folhas e galhos, e outras mais passageiras feitas com
galhos de palmeira enterrados e amarrados em cima, formando uma arcada. Sua
divisdo de trabalho é feita por sexo e idade, sendo os chefes escolhidos por sua
bravura, fungdo que ndo era hereditaria. A indicacdo de que eram canibais ¢
controversa na literatura especializada, embora existam relatos de episdédios em que
teriam devorado colonos. Constantes lutas internas levavam a cisdes no interior dos
grupos e € por isso que, no final do século XIX, essa nacdo estava dividida em varios
subgrupos.?’

2l GARBE, Walter. Botocudos do Rio Doce. In EHRENREICH, Paul. /ndios Botocudos no Espirito Santo no
século XIX. Organizagdo e notas Julio Bentivoglio, Vitdria, APEE, Cole¢do Canad, Volume 21, 2014, p. 131.

22 GARBE, 2014, p. 131.

B PARAISO, 1992, p. 414.

2 PARAISO, 1992, p. 423.

23 BENTIVOGLIO, 2014, p. 19-20.
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Paul Ehrenreich, em uma visdo etnocéntrica®® dos povos indigenas, relata que o nivel
cultural dos Botocudos ¢ baixo, em sua concepgao. Isso porque, em seus relatos, afirma que era
possivel encontrar os membros da tribo em nudez completa; os enfeites utilizados por esses
povos eram colares, feitos de frutas ou sementes enfileiradas uma na outra, junto com dentes
de animais. Suas moradias eram simples, feitas de troncos de madeira, colocados enviesados,
atados com cip0s e cobertos com folhas de palmeira ou heliconicas.?” Observa-se, nesse sentido,
que os relatos do autor demonstram o preconceito dos povos europeus em relagao a populagao
indigena e suas culturas, acreditando tratar-se de pessoas com baixo nivel cultural, em
decorréncia de suas praticas, maneira de se expressarem e de viverem. Em relacdo ao conceito

de cultura Geertz afirma

a cultura ¢ tratada de modo mais efetivo quando ¢ concebida como sistema simbolico
pelo isolamento dos seus elementos, especificando as relagdes internas entre esses
elementos e passando entdo a caracterizar todo o sistema de uma forma geral — de
acordo com os simbolos basicos em torno dos quais ela ¢ organizada, as estruturas
subordinadas das quais ¢ uma expressdo superficial, ou os principios ideoldgicos nos

quais ela se baseia. z

O cenario relatado pelo autor com relagdo aos povos indigenas ¢ retratado por meio da
seguinte ilustragdo/simbdlica, que demonstra uma visao cultural que diminui a forma como os
povos indigenas residiam. A ilustracdo da cabana busca demonstrar a ndo civilizagao dos

Botocudos.

26 Uma visdo etnocéntrica é uma perspectiva na qual um grupo ou sociedade considera sua propria cultura, valores
€ crengas como superiores ou mais importantes do que os de outros grupos ou sociedades. Essa visdo pode levar a
discriminagdo, preconceito e intolerdncia em relag@o a outras culturas, bem como a falta de compreensao e respeito
pelas diferencas culturais, segundo ROCHA, Everardo. O que ¢ etnocentrismo? Sao Paulo: Brasiliense, 1996, p.
67.

27 EHRENREICH, Paul. [ndios Botocudos do Espirito Santo no século XIX. Vitoria: Arquivo Piiblico do Estado
do Espirito Santo, 1887, p. 77.

28 GEERTZ, Clifford. 4 intepretagdo das Culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2008, p. 12.
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Figura 2. Cabana de moradia dos Botocudos>’

Segundo Natélia Fernandes, o eurocentrismo, coloca a Europa como cultura universal e
como centro do mundo e as sociedades latino-americanas, entre elas, o Brasil se construiram

com base na nega¢do da diferenca. A autora pontua

[...] a ideologia eurocéntrica ¢ a primeira que se pretende universal, ¢ é a partir do
descobrimento que a Europa posiciona-se como o “centro do mundo” e o reordena
partir de si. O eurocentrismo ¢ uma teoria desenvolvimentista. A partir dele se criou
no pensamento europeu uma escala evolutiva do desenvolvimento das civilizacdes
tendo as europeias como o cume. Nesta dindmica dos povos colonizados, a hegemonia
cultural coloca o colonizador na condigdo de “Unico povo”. Dessa forma, nas
sociedades latino-americanas, a unidade da nacgao foi construida com base na negacao
da diferenca, criando um permanente estado de negagdo e conflito com os estados
nacionais.>°

Os Botocudos, devido seus habitos e modos de vida, necessitavam entrar no marco
civilizatorio, mencionado por Bentivoglio®!, pensamento vigente na sociedade brasileira do
século XIX, a qual estava constituida sob o olhar etnocéntrico do povo europeu’?, como afirma
Véania Maria Losada Moreira. Desta feita, Moreira salienta em sua pesquisa que “a presenca dos

botocudos sempre foi um incoémodo bastante sério para a populagdo da capitania e continuou

2 EHRENREICH, 2014, p. 78.
30 FERNANDES, Natalia. A raiz do pensamento colonial na intolerancia religiosa contra religides de matriz
africana. Revista Calundu, Brasilia, v. 1, n.1, p. 117-136, 2017, p. 129.

31 A expressdo ¢ utilizada pelo autor para se referir ao territorio brasileiro.
32 BENTIVOGLIO, 2014, p. 15.
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sendo, no decorrer do século XIX, um dos maiores problemas que punham em risco a chamada
ordem e seguranca publica™?>.

Esse estereotipo encontra-se retratado no relato de europeus que visitaram o Brasil e
tiveram contato com esses povos indigenas. Um exemplo disso sdo os relatos da princesa Teresa
da Baviera, que empreendeu a sua viagem no ano de 1888. Em seus relatos, a princesa retratava
os Botocudos como um grupo de indigenas extremamente atrasados na evolu¢do humana,
refor¢ando o arquétipo negativo desse povo, como expde Levy Soares Silva®*,

Nesse cenario, uma das primeiras questdes que se colocou aos jesuitas dizia respeito a
concepcdo, muito corrente entre os colonos, de que os indigenas ndo possuiam natureza
humana. A prética da antropofagia levou muitos europeus a considerar que os nativos, ao
matarem e comerem o0s seus semelhantes, excediam em crueza “os brutos animais”, pelo que
as comunidades indigenas se encontrariam mais proximas de “todos os outros animais que nao
participam da razio” do que das sociedades humanas, na concepgdo de Couto.*

Os relatos de viagem dos estrangeiros cumpriram o papel de levar conhecimento sobre
outros povos, que por muito tempo, apenas recriaram imagens dos povos a partir da perspectiva
do viajante, pontuado por Jéssica Verissimo Lopes Pandolfi **. Nesse sentido, fica claro nos
registros dos viajantes estrangeiros que uma das provaveis causas do interesse em conhecer os
indigenas botocudos que habitavam o Espirito Santo, mais especificamente o vale do rio Doce,
era a difusdo da imagem do primitivismo e, sobretudo, da divulgada “ferocidade” (visdo
eurocéntrica) desse povo indigena, como expde Silva®’. Nesses relatos, fica claro que o
encontro de culturas diversas (europeia e indigena) gerou uma percepg¢ao inicial por parte dos
europeus, que atribuiram aos indigenas uma imagem pejorativa e preconceituosa, como se
fossem individuos inferiores.

No Estado do Espirito Santo, esse contato com os Botocudos ocorreu desde a
colonizagdo, a qual se deu por Vasco Coutinho, que desembarcou na capitania no dia 23 de
maio de 1535, local onde atualmente ¢ a Prainha, no Municipio de Vila Velha, onde fundou o

primeiro povoamento.*® Quanto a esse episodio, José Teixeira Oliveira retrata

33 MOREIRA, Vania Maria Losada. Espirito Santo Indigena: conquista, trabalho, territorialidade e autogoverno
dos indios, 1798-1860. Vitoria: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo: 2017, p. 71.

34 SILVA, Levy Soares. Os indios botocudos da provincia do Espirito Santo, sob a otica da Princesa Teresa da
Baviera em 1888. Revista Simbiotica, Vitdria, volume unico, n. 1, p. 79-105, 2012, p. 95.

35COoUTO, 2011, p. 352.

36 PANDOLFI, Jéssica Verissimo Lopes. Paul Ehrenreich e os indios botocudos do século XIX no Espirito Santo.
Dissertacdo (Mestrado em Historia) - Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria, 2016, p. 25.

37 SILVA, 2012, p. 95.

3% ESPIRITO SANTO. Colonizagdo. In: GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO [site institucional]
[s.d.]. [online].
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O primeiro contato com a terra revelou os tropecos que aguardavam aquele pugilo de
aventureiros: os indios preparavam uma recepgao nada cordial. Postando-se armados
em grupos na praia, mostravam-se dispostos a impedir o desembarque. Alguns
disparos das pecas de bordo, porém, anularam a pretensdo, afugentando-os para a
floresta.*

Ainda, aduz o autor que, nesse contato, a fase de escambo de utilidades seguiu-se a da
caga ao silvicola, para ser utilizado nos trabalhos de lavoura. No Espirito Santo, havia muitas
florestas, que acabavam invadindo as praias, e os individuos que a habitavam (indigenas) eram
particularmente ferozes, segundo Oliveira®®. Mais uma vez, esse relato demonstra a visdo
etnocéntrica e preconceituosa dos povos europeus em relagdo aos povos indigenas,
denominando-os de ferozes e de inferiores.

No ano de 1551, o Estado recebeu a presenga de padres jesuitas, que chegam a capitania
do Espirito Santo, e, no ano de 1556, fundam a Serra, Nova Almeida e Santa Cruz, mencionado
por Pandolfi.*! A formagdo do estado do Espirito Santo, sobretudo na perspectiva sociocultural,
ocorreu com a chegada dos portugueses em territorio brasileiro, a introdu¢do dos negros
africanos como escravizados, além da imigragdo estrangeira e migracdo nacional espontanea e
a presenc¢a dos indigenas que viviam no territoério. Os imigrantes europeus habitaram o Estado
com fundamento em um projeto colonizador formulado pelo Governo, passando a ter contato
com os povos indigenas que habitavam a localidade, segundo Maria Cristina Dadalto.*?

Assim, no século XVI, ocorreram os primeiros contatos bélicos, quando da instalacio
das capitanias de Ilhéus e Porto Seguro. Em Ilhéus, os atritos aconteceram em decorréncia das
tentativas de apreensao desse povo, com vistas a substituir a quase desaparecida mao-de-obra
tupiniquim apos a revolta de 1550 e apos a epidemia de variola de 1562/1563. A revolta de
1550 foi uma reacao as tentativas de escravizacao por parte dos colonos europeus que iniciavam
a sua atividade acucareira, conforme Paraiso.*’

Visto isso, o processo de colonizagao do Espirito Santo foi marcado por uma “situagao

244

de fronteira”*”, criada pelo encontro de diferentes etnias e grupos sociais num tempo € num

lugar determinados, sob o ponto de vista de Moreira. Os aspectos que mais caracterizam essa

3% OLIVEIRA, José Teixeira. Histéria do Estado do Espirito Santo. 3. ed. Vitoria: Arquivo Publico do Estado do
Espirito Santo, 2008, p. 37.

40 OLIVEIRA, 2008, p. 58.

4 PANDOLFI, 2012, p. 27.

42 DADALTO, Maria Cristina. Os rastros da diversidade da identidade capixaba. SINAIS - Revista Eletrénica -
Ciéncias Sociais, Vitoria, v. 1,n.1, p.57-74, 2007, p. 59.

# PARAISO, 1992, p. 413.

4 Conceito utilizado para designar o encontro de diferentes etnias e grupos sociais num tempo € num lugar
determinados, de acordo com MOREIRA, 2017, p. 18.
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situacdo sdo o conflito® e a falta de alteridade*®. O processo de desenvolvimento do Estado do
Espirito Santo ocorreu por intermédio do contato entre a sociedade afro-luso-indigena em
expansio e as sociedades autoctones (Puris e Botocudos).*’

Esse contato, entretanto, ndo ocorreu de maneira pacifica e respeitosa, considerando a
significativa diversidade cultural®® entre os povos. Assim, como narram os escritos de Paul
Ehrenreich, desde os primordios da ocupagdo do territdrio brasileiro, hé relatos das lutas dos
portugueses imigrados com as tribos guerreiras dos Tapuias nas regidoes montanhosas da costa,
uma vez que a populacdo que 14 habitava era temida pela sua selvageria, sua astlicia e seu
canibalismo®’, o que demonstra o preconceito europeu em relagio aos povos indigenas.

No Espirito Santo, o contato do povo europeu com os indigenas Botocudos ocorreu
desde o inicio da colonizagao no século XVI e foi marcado por conflitos sangrentos, tendo sido
organizadas varias entradas com a finalidade de combaté-los. Assim, tais batalhas, atreladas as
doencas que acometeram os indigenas na época, ocasionaram a morte de varios deles. Ainda,
“com o tempo, alguns indigenas foram se deixando aculturar e teve inicio um processo de
integragdo e miscigenagdo, que contou com o papel destacado dos jesuitas”, pontuado por
Bentivoglio™’.

Importante ressaltar que, nessa época, os sertdes do Espirito Santo — que fazia divisa
com os atuais estados da Bahia, Minas Gerais e Rio de Janeiro — eram um espago geografico
ainda ndo plenamente controlado pelos colonizadores. Esses sertdes foram cenario de diferentes
relagdes interétnicas, onde se desenvolveram pelo menos dois tipos de alianga: a de senhores e
indigenas contra os “escravizados do mato” e os quilombolas; e a de “escravizados armados” e
senhores contra os indigenas naturais da terra, segundo Moreira.’! As nacdes indigenas no

Espirito Santo durante o século XIX sdo retratadas na figura 3, a seguir exposta.

4 Termo utilizado para designar a falta de entendimento entre as partes envolvidas.

46 Alteridade ¢ a natureza ou condi¢do do que é outro, do que ¢ distinto, utilizada para referir-se a situagdes de
contraste e distingdo. Encontra-se relacionada com a diversidade. Respeito ao outro, por ser outro.

4T MOREIRA, 2017, p. 69.

8 Diversidade cultural engloba diferentes culturas, que se mostra nos diferentes modos de vida.

4 EHRENREICH, 2014, p. 44.

S0 BENTIVOGLIO, 2014, p. 21.

S MOREIRA, 2017, p. 69.
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Figura 3. Mapa das nagdes indigenas no Espirito Santo no século XIX.3253

MINAS GERAIS

BOTOCUDOS
Sec. XVI

MINAS GERAIS

Reserva indigena
Municipio de Aracruz
(Tupiniguins e Guaranis)

INDIGENAS

GOITACAS (de lingua isolada)
Pala litoral - Séc. XVI

As areas das capitanias de Porto Seguro e Espirito Santo foram atacadas por entradas
como as de Wilhelm Glimer, Ferndo Dias Paes Leme, Jodo Correia de Sa e Rodrigo Prado,
Agostinho Barbalho Arzdo, que acarretaram conflito com varios subgrupos Botocudos que
habitavam a regidio, apontado por Paraiso.’* A conquista e colonizagdo dos territorios indigenas
e dos sertdes da capitania do Espirito Santo ocorreu na administracdo o de Antonio Pires da
Silva Pontes, nomeado no ano de 1797 para governar, tendo assumido o governo em 1800,
momento em que proferiu ordem da Coroa de abrir o rio Doce a navegagdo e ao povoamento.
Essa tarefa foi orientada pela carta régia de 12 de maio de 1798, a qual foi expedida ao

governador e capitdo geral do estado do Pard, que o aconselhava, entre outras recomendacdes,

S2 BENTIVOGLIO, 2014, p. 23.

54 PARAISO, 1992, p. 414.
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a empregar esforcos capazes de “civilizar” os indigenas, proibindo a realizacdo de guerra
ofensiva ou outras maneiras de hostilidades contra os povos indigenas, como expde Moreira.>

Bentivoglio salienta que o governador da capitania Antonio Pires da Silva Pontes seguiu
tais diretrizes contidas na carta régia, mas nao foi acompanhado por seu sucessor, Manoel Vieira
de Albuquerque Tovar, que nomeou um Diretor dos Indigenas. A reintrodug¢do do sistema
antigo a partir de 1808 tinha um objetivo: combater os indigenas para permitir a ocupacao
efetiva das terras nas margens e desembocadura do Rio Doce por meio da distribuicao de
sesmarias. >

Segundo Moreira, com a chegada da familia real ao Brasil, no ano de 1808, o pais sofreu
diversas modificacdes. Isso porque, na época, o principe regente D. Jodo passou a adotar uma
politica considerada liberal, por meio da abertura dos portos ao comércio direto com nagdes
estrangeiras, o livre estabelecimento de fabricas e manufaturas®’. Silva salienta que nesse
cenario, o pais passou a ser destino de muitos estrangeiros, principalmente europeus, pelos mais
variados motivos: pessoas que viam no Brasil a possibilidade de empreender, pessoas a servi¢o
do governo de outros paises em missdes oficiais, pessoas que queriam apenas conhecer.>®

Como expoe Moreira, em 13 de maio de 1808, foi deflagrada “guerra ofensiva” contra
os indigenas botocudos do rio Doce das capitanias de Minas Gerais e do Espirito Santo. Além
disso, foi permitido o cativeiro indigena por dez anos ou enquanto durasse a “fereza” e a
“antropofagia” entre eles®. Isso porque, sob o olhar dos colonizadores portugueses, os
Botocudos eram indigenas ferozes, realcados como inimigos. Além disso, esses indigenas
estavam “no meio do caminho” do projeto colonizador de Minas Gerais e do Espirito Santo,
em que os portugueses visavam a expansdo economica e a descoberta de novas rotas fluviais,
pontuado por Bentivoglio®. Ailton Krenak afirma “esse negocio de a literatura dizer que os
"Botocudos" eram antropéfagos ¢ um ato falho, ¢ um truque da ma consciéncia neobrasileira
formadora do Brasil. Eles tinham de dizer que minha gente era antropdfaga para nos

61 pois, como foi refletido, atrapalhavam o projeto de colonizagio e exploragio.

aniquilarem
Merece mencionar que, com exce¢do dos indigenas Botocudos capturados na guerra

justa de 1808, os demais indigenas do Espirito Santo eram livres e representavam, segundo as

55 MOREIRA, 2017, p. 38.

56 BENTIVOGLIO, 2014, p. 22.

S MOREIRA, 2017, p. 28.

8 SILVA, 2012, p. 84.

5 MOREIRA, 2017, p. 29.

% BENTIVOGLIO, 2014, p. 14.

61 COELHO, Marco Antonio Tavares. Entrevista com KRENAK, Ailton. Genocidio e resgate dos “Botocudo”.
Estudos Avan¢ados, Sao Paulo, v. 23, n. 65, p. 193-204, 2009, p. 198.
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estimativas de 1828, uma parcela significativa da populagao, tendo em vista que correspondiam
a 16,3% da populagdo total e 26% da populacdo livre da provincia, sendo que parte deles ja
estava integrada a sociedade, de acordo com Moreira®. Importante mencionar que a guerra
Jjusta € o termo utilizado para designar o episodio ofensivo contra indios botocudos do rio Doce
(que atravessava as capitanias de Minas Gerais e do Espirito Santo), determinado por meio da
cartarégia de 13 de maio de 1808, mencionado por José Luis Cardoso, Nuno Gongalo Monteiro
e José Vicente Serrdo .9

Entretanto, atribuindo como referéncia “a evolugdo historica da politica indigenista
colonial, a guerra parece, de fato, um ‘retrocesso inesperado’, pois, desde as leis pombalinas®,
especialmente a de 6 de junho de 1755, o cativeiro indigena tinha sido abolido do cenario da
América portuguesa, gragas a decretacao da liberdade absoluta dos indigenas”, com expde
Moreira®. Ou seja, com a reforma realizada por Marqués de Pombal, aboliu-se o cativeiro
indigena, o que apresentou um avango nesse ambito. Por isso, considera-se que os eventos de
guerra posteriores contra esses povos representam retrocessos.

Entre os séculos XVII e XVIII, as capitanias de Ilhéus, Porto Seguro e Espirito Santo
foram a faléncia, resultando na sua reversao para a Coroa, que interrompeu os investimentos na
regido. A razdo de tal decisdo deveu-se ndo apenas ao desinteresse da Coroa portuguesa, mas
também a estratégia de transformar a drea em zona que inviabilizasse o acesso sem controle as
minas da futura capitania de Minas Gerais. Assim, tornou-se o refugio privilegiado dos grupos
indigenas que se mantiveram nas matas interiores, afastados do processo de expansdo da
sociedade nacional. Tal situacdo permitiu-lhes, até 1760, manterem seus padrdes sociais € a
integridade de seus territorios, segundo Paraiso.

Entretanto, a faléncia da mineragdo ocorrida em 1760 levou a profundas transformacgdes
no modelo econdmico regional, que refletiram significativamente nas populacdes indigenas ali
refugiadas. Isso porque as novas opg¢des econdmicas foram a pecudria, o comércio ¢ a
agricultura, e as zonas de escoamento dos produtos foram os grandes rios locais.

Posteriormente, o inicio do século XX transformou o Sul da Bahia, o norte do Espirito Santo e

62 MOREIRA, 2017, p. 79.

63 CARDOSO, José Luis; MONTEIRO, Nuno Gongalo; SERRAO, José Vicente. Portugal, Brasil e a Europa
Napoleonica. Lisboa: Imprensa de Ciéncias Sociais, 2010, p. 394.

% Entre 1750 ¢ 1777, Sebastido José de Carvalho, o Marqués de Pombal, estabeleceu uma série de reformas
modernizantes com o objetivo de melhorar a administragdo do Império portugués e aumentar as rendas obtidas
através da exploragdo colonial, de acordo com NOVAIS Fernando Anténio. O reformismo ilustrado luso-
brasileiro: alguns aspectos. In: Aproximagoes, estudo de historia e historiografia. Sdo Paulo: Cosac Naif, 2005, p.
169).

6 MOREIRA, 2017, p. 31.

% PARAISO, 1992, 415.
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a regido do Doce, em Minas Gerais, na principal area de atuagdo do recém-criado Servigo de
Protegao aos Indios (SPI), em razao da construgao das estradas de ferro Bahia-Minas e Vitoria-
Minas, que penetraram os ultimos territorios dos Botocudos, segundo autora mencionada.®’

Segundo o site dos Povos Indigenas no Brasil

Os Krenak ou Borun constituem-se nos ultimos Botocudos do Leste, nome atribuido
pelos portugueses no final do século XVIII aos grupos que usavam botoques
auriculares e labiais. Sdo conhecidos também por Aimorés, nominag¢ao dada pelos
Tupi, e por Grén ou Krén, sua auto-denominacdo. O nome Krenék é o do lider do
grupo que comandou a cisdo dos Gutkrak do rio Pancas, no Espirito Santo, no inicio
do século XX. Localizaram-se, naquele momento, na margem esquerda do rio Doce,
em Minas Gerais, entre as cidades de Resplendor e Conselheiro Pena, onde estao até
hoje, numa reserva de quatro mil hectares criada pelo SPI, que ali concentrou, no fim
da década de 20, outros grupos Botocudos do rio Doce: os Pojixd, Nakre-ché,
Mifiajirum, Jiporok e Gutkrak, sendo este o grupo do qual os Krendk haviam se
separado. Os Krendk pertencem ao grupo lingiiistico Macro-J¢€, falando uma lingua
denominada Borun. Apenas as mulheres com mais de quarenta anos sdo bilingiies,
enquanto os homens, jovens e criangas de ambos os sexos sdo falantes do portugués.
Nos tltimos trés anos vém envidando esfor¢os para que as criangas voltem a falar o
Borun.®8

Quando se fala em “Botocudos” esta-se falando de um grande nimero de povos
indigenas. Atualmente, os representantes deste grupo indigena, os Krenak, vivem na margem
esquerda do Rio Doce, entre as cidades de Resplendor e Conselheiro Pena, tendo como uma
das grandes liderangas Ailton Krenak.®

Entre os anos de 1847 e 1888, a maior parte dos imigrantes europeus habitou as regides
do Centro e do Sul do Estado, ficando o Norte ainda praticamente intocado, somente vindo a
ser colonizado a partir de 1880. Para a regido do vale do rio Doce se deslocaram, sobretudo, os
descendentes de europeus localizados nas colonias ao Sul e do Centro, juntamente com os
migrantes nacionais. Entre os anos de 1846 e 1881, chegaram ao Espirito Santo 13.828
imigrantes, sendo os primeiros de origem alema da regido dos Hunsriick, que estabeleceram na
regido das montanhas, hoje denominado municipio de Domingos Martins de acordo com

Dadalto’, a chegada do povo Pomerano se realizou em 1859, como pontua Dinorah Lopes Rubim

67 PARAISO, 1992, p. 415.

68 POVOS INDIGENAS DO BRASIL. Krenak. [online].

% MELO, Ricardo de. dilton Krenak fala a respeito dos indios botocudos ao longo da bacia do Rio Doce. [online].
" DADALTO, 2007, p. 57.
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Almeida’! e em 1874 foi a vez dos Italianos, segundo Cilmar Franceschetto’?. A chegada destes
grupos acelerou a perseguicdo e eliminagdao dos povos indigenas. Os primeiros europeus que
chegaram no estado do Espirito Santo, no entanto, sdo os portugueses que escravizaram
indigenas e também pessoas/povos africanos. Os/as africanos/as ja aportavam no Brasil como

pessoas escravizadas.

1.2 Portugueses e os povos africanos escravizados

O Espirito Santo foi uma das quinze primeiras Capitanias Hereditarias brasileiras, tendo
iniciado o seu processo de colonizagdo no ano de 1535, momento em que o portugués capitao
donatério Vasco Fernandes Coutinho chegou ao litoral capixaba. Nesse contexto, nos primeiros
anos de colonizagado, o cultivo da cana de agtcar foi bem-sucedido. O engenho acgucareiro
capixaba, colaborou para a consolidacdo da colonizacdo do Espirito Santo. A mao-de-obra
utilizada nos grandes engenhos era a escrava, como nas demais regides agucareiras do Brasil,
mencionado por Laryssa da Silva Machado .73

Basilio Carvalho Daemon assinala que o trafico direto de bracos negros entre o Espirito
Santo e Africa comegou em fins de 1621, “sendo obrigados os que os importavam a paga-los
com agucar e outros quaisquer géneros, por privilégio especial concedido unicamente a esta
Capitania”’*. Os africanos’® foram retirados de seu pais de origem e trazidos ao Brasil com a
colonizagdo portuguesa, pelo trafico negreiro, para suprir a caréncia de mao de obra nos
empreendimentos coloniais dos portugueses no Brasil.

Deixar o continente africano e atravessar o Atlantico foi um momento de muita dor e
incertezas para os/as africanos/as e alguns deles e algumas delas nem sequer conseguiram
chegar ao Brasil, pois morreram durante a viagem por falta de vitaminas, situagdes precarias de

higiene e também pela depressao em fungao de terem sido retirados a forga da sua terra natal,

da sua vivéncia cultural, social, politica e religiosa, como explicita Gilciana Paula Franco.”® Na

I ALMEIDA, Dinordh Lopes Rubim. A coldénia pomerana no Espirito Santo: a manutengio de identidades e
tradi¢des. In: Coloquio Internacional de Mobilidade Humana e Circularidade de Ideias, 1., 2016. Vitoria.
Anais...Vitéria: LEMM, 2016. p. 49-59, p. 52.

2 FRANCESCHETTO, Cilmar. Italianos: base de dados da imigragdo italiana no Espirito Santo nos séculos XIX
e XX. Vitdria: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo, 2014, p. 19. [online].

3 MACHADO, Laryssa da Silva. A Didspora Negra e a presenca de africanos escravizados em Itapemirim — ES
(1860-1870). Mosaico, Rio de Janeiro, v. 8, n. 13, p. 237-257, 2017, p. 243-244.

7 DAEMON, Basilio apud OLIVEIRA, 2008, p. 132.

> Toda vez que o texto se referir a “africanos”, no masculino, esta-se referindo aos povos africanos.

76 FRANCO, Gilciana Paula. As religides de matriz africana no Brasil: luta, resisténcia e sobrevivéncia. Revista
Discente do Programa de Pos-graduacdo em Ciéncia da Religido da UFJF, Juiz de Fora, v. 18, n. 1, p. 30-46,
2021, p. 31.
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travessia, os africanos passavam quase todo o tempo acorrentados no navio, em pordes
superlotados, que se apertavam para conseguir dormir durante meses sobre o chdo e, no
momento do embarque, ou ainda nos barracdes costumavam ter o corpo marcado a ferro quente
com as iniciais ou simbolos dos proprietarios, como aponta Regiane A, Mattos.””.

Com a escassez cada vez maior da mao de obra dos indigenas e a concentragdo dos
negros nas areas de atividades mercantis — na producdo de farinha de mandioca, agtcar, fios de
algoddo, cachaca, arroz, milho, feijao, cal, colchas e redes —, os negros exerciam papel decisivo
na formagdo da sociedade local, tornando-se agentes da europeizagado, difundindo a lingua do
colonizador e ensinando os/as escravizados/as recém-chegados as técnicas de trabalho, as
normas e valores da cultura a que se viam incorporados, conforme Ribeiro’®.

No Espirito Santo, em razao das necessidades das atividades econdmicas desenvolvidas
no Estado, os negros foram escravizados para desempenharem tais atividades. Cleber Maciel

pontua que

O Estado tinha trés grandes areas de maior concentragcdo populacional escrava, por
conseguinte de forte presenca cultural negra: o norte litordneo, tendo Sdo Mateus
como principal polo; o sul, cujo polo era Cachoeiro de Itapemirim, e a regido central,
area de influéncia imediata de Vitoria. Foram essas as trés areas econOmicas que
deram a base da vida capixaba e projetaram inicialmente a capitania e depois a
provincia no cenério mais geral.”

O norte do estado do Espirito Santo, tendo Sao Mateus, como o centro contou uma
grande concentragdo populacional escrava. Assim, de acordo com Machado, em terras
capixabas eram produzidas farinha de mandioca, actcar, fios de algodao, cachaga, arroz, milho,
feijdo, cal, colchas e redes.®® Foi devido esta exploragio econdmica que segundo Walter Luiz

Carneiro de Mattos Pereira que

O municipio de Itapemirim, no Espirito Santo e o de Campos dos Goytacazes, no Rio
de Janeiro, transformaram-se em verdadeiras zonas de confluéncia do trafico ilegal de
africanos, enveredando uma teia de acusacdes, suspeicdOes e apreensdes entre
correspondéncias, oficios e diligéncias oficiais. Minas Gerais incorpora-se nessa
escala, por contornar a retaguarda da linha praieira com interesses mercantis
semelhantes. 8!

"TMATTOS, Regiane A. Historia e cultura afro-brasileira. Contexto: Sdo Paulo, 2007. p. 100.

78 RIBEIRO, 1995, apud SANTOS, 2016, p. 219.

" MACIEL, Cleber. Negros no Espirito Santo. Org. Osvaldo Martins de Oliveira. 2. ed. v.22. Colegdo Cana3,
Vitoria: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo, 2016. p. 75

80 MACHADO, 2018, p. 26.

81 PEREIRA, Walter Luiz Carneiro de Mattos. A trama do trafico ilegal de africanos na provincia do Espirito Santo
(1850/1860). In: XI Congresso Brasileiro de Historia e Econdmica. Anais...Vitéria, 2015. p. 3.
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As pessoas negras escravizadas, desde o periodo da colonizagdo, se localizavam,
predominantemente, em areas na regido norte do Estado, municipios de Sdo Mateus e
Conceicdo da Barra; na regido central, nas cidades de Vitoria, Serra, Santa Leopoldina, Vila
Velha e Guarapari; e, no Sul, em Anchieta, Piima, Itapemirim, Marataizes e Presidente Kenedy.
O fim da escravidao e a crise do café provocaram entre os anos de 1890 e 1940 uma grande
afluéncia de pessoas negras para a regido do vale do rio Doce, seguindo o ritmo de expansao da
sua fronteira agricola, como expressa Dadalto.??

Assim, o estado contou com crescimento populacional expressivo a partir de 1800.
Nesse sentido, em 1790, era habitado por 22.493 individuos sendo 10.749 livres e 6.834 cativos;
em 1872, o nimero de individuos praticamente quadruplicou, chegando a marca de 82.137 no
total, sendo 22.165 livres e 13.188 escravizados, segundo Rafaela Domingos Lago Nunes®>. O
crescimento da populacdo escrava no Espirito Santo, no periodo de 1790-1887, pode ser

demonstrado pelo grafico 1, a seguir.

Grafico 1. Crescimento da populagao escravizada no Estado do Espirito Santo (1790-1887), de acordo com
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No ano de 1839, os/as escravizados/as africanos/as representavam uma porcentagem
significativa de 30,7% da populagdo cativa no Espirito Santo, dados que comprovam o

incremento das escravarias num contexto de desenfreada compra de cativos/as, estando

82 DADALTO, 2007, p. 65-66.

8 NUNES, Rafaela Domingos Lago. Africanos na Provincia do Espirito Santo: populagdo escrava e trafico ilegal.
Dimensdes, Vitoria, v. 43, p. 63-83, 2019, p. 64.

8 NUNES, 2019, p. 68.
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concentrados principalmente na Cidade de Vitéria®® (35,4%) e na Vila de Itapemirim (17,7%).
Esse aumento deve-se a crescente necessidade dos senhores de escravizados de aumentar suas
C ~ . 86
escravarias diante das ameagas externas de cessacao do trafico, como expressa Nunes®®.
Nesse mesmo sentido, aduz Adriana Pereira Campos que “a explicacdo mais provavel
para o pico populacional das primeiras décadas do século relaciona-se a explosiva demanda por
escravizados constatada na América nos anos de 1820 do século XIX"%7.

Nessa época, a populagdo escrava encontrava-se assim dividida, nas diversas regioes do

estado:
Figura 4. Naturalidade da populagdo escravizada do Espirito Santo (1839), segundo Nunes. %8
Escravos Escravos
Cidade & Vilas Par-dos na‘mrais‘ do na‘r'ura.is da Total
cativos Brasil Africa
Abs. %  Abs. % Abs. %  Abs. %

Vitéria 724 7,8 2061 22,3 485 5.3 3270 354
Itapemirim 42 0,5 567 6,1 1026 11,1 1635 17.7
Benevente 21 0,2 263 2,9 202 2,2 486 5,3
Guarapari 133 1,5 233 2,5 96 1,0 462 5.0
Espirito Santo 124 1,3 136 1,5 19 0,2 279 3,0
Serra 319 3.5 494 5,3 313 34 1126 122
Nova Almeida 71 0.8 159 1,7 58 0.6 288 3.1
Linhares 9 0,1 11 0,1 10 0,1 30 0.3

Barra de Sdo Matheus - - 146 1.6 121 1.3 267 2,
Sdo Matheus 0,8 811 8.8 504 5,5 1390 15,1
Total 1. 16,5 4.881 52,8 2.834 30,7 9233 100
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wn
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8 Em 8 de setembro de 1551, os portugueses venceram acirrada batalha contra os indios Goitacazes e,
entusiasmados pela vitoria, passaram a chamar o local de Ilha de Vitéria. A data de emancipagdo politica do
municipio é 24 de fevereiro de 1823, quando um Decreto-Lei Imperial concedeu Férum de Cidade a Vitoria.
PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA. Histéria da Cidade. [online]

8 NUNES, 2019, p. 68.

87 CAMPOS, Adriana Pereira. Escraviddo, reprodugido enddgena e crioulizagdo: o caso do Espirito Santo no
Oitocentos. Topoi, Rio de Janeiro, v. 12, n. 23, p. 84-96, 2011, p. 86.

8 NUNES, 2019, p. 69.
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Nota-se, assim, que os escravizados naturais da Africa representavam grande parte dos
cativos que habitavam o estado, em uma porcentagem de 30,7%. Ainda, pela tabela, ¢ possivel
observar que os escravizados estavam concentrados, em sua maioria, na cidade de Vitoria
(35,4%), seguido de Itapemirim (17,7%), Sao Mateus (15,1%) e Serra (12,2%).

Com sua capacidade de trabalho, ndo somente bracal, mas também em outras areas,
desde as artes, religido, ciéncia arte, economia, agricultura, as pessoas negras escravizadas
contribuiram muito para o desenvolvimento do estado do Espirito Santo e do Brasil. Foram eles
que sustentaram a nobreza e a prosperidade do Brasil, além da contribuicdo na defesa do
territorio nacional, na agricultura e na minerac¢do. Foi o produto do seu trabalho que permitiu
que os ricos senhores pudessem manter os filhos nas universidades europeias e depois nas
faculdades de ensino do pais, como salientam Jodo Paulo de Oliveira e Sérgio Ferreira de
Souza®.

Importante mencionar que no ano de 1859, o presidente da provincia do Espirito Santo,
Pedro Ledo Veloso, destacou-se em decorréncia de sua luta pelo fim do trafico de pessoas
escravizadas no Brasil, segundo Pereira.”’

Apo6s o fim da escravidao, os/as ex-escravizados/as foram deixados sem recursos e
muitas vezes sem um lugar para ir. Alguns se tornaram trabalhadores assalariados nas fazendas
e plantagdes onde haviam sido escravizados anteriormente, enquanto outros migraram para as
cidades em busca de emprego. Alguns libertos se mudaram para as cidades em busca de trabalho
e oportunidades, mas enfrentaram muitas dificuldades devido a falta de educacao, formacgao
profissional e recursos financeiros. Muitos se estabeleceram em comunidades negras nas
periferias das cidades, que muitas vezes eram carentes de infraestrutura e servigos publicos.
Outros optaram por migrar para outras partes do pais em busca de melhores oportunidades,
principalmente para as regides Sul e Sudeste, onde havia mais industrias em crescimento, como
expde Ana Maria Rios e Hebe Maria Mattos.”"

Mediante o processo colonizador, Franco pontua que os/as escravizado/as eram tratados
como objeto e foram proibidos de colocar em pratica os seus rituais religiosos, sendo obrigados
a se converterem ou pelo menos fingir que haviam se convertido ao catolicismo romano.’? José

Bittencourt Filho afirma que, com a chegada dos portugueses, que trouxeram o catolicismo

8 OLIVEIRA, Jodo Paulo de; SOUZA, Sérgio Ferreira de. Uma breve analise sobre o movimento “VIDAS
PRETAS IMPORTAM?”. Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.6, p. 58957-58978, 2021, p. 58962.
% PEREIRA, 2015, p. 3.

1 RIOS, Ana Maria; MATTOS, Hebe Maria. O pos-aboli¢io como problema histérico: balangos e perspectivas
Topoi, v. 5,n. 8, p. 170-198, 2004, p. 184.

92 FRANCO, 2021, p. 35.
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romano, iniciaram-se missdes para impor sua religiosidade aos povos indigenas.”® Os indigenas
tiveram que se adaptar a nova situagdo sobrevivendo por meio da adesdo a religido oficial do
império portugué€s. Da mesma forma, os escravizados africanos ndo tinham direito de se
expressar, defender a sua fé ou exercitar a sua religiosidade e foram obrigados a aderir a fé
portuguesa®. Isso ocorreu em decorréncia da prevaléncia da Igreja Catélica Romana na época
da colonizagdo. Nesse periodo, a Igreja Catolica era constitucionalizada e privilegiada, sendo
considerada a religido oficial do Brasil.

Segundo Bittencourt Filho, em um contexto de imposic¢ao cultural, tanto os indigenas
quanto os negros foram coagidos e, de certa forma obrigados a aceitar a f¢ dos portugueses
colonizadores®. Ele afirma que houve um processo de sincretismo religioso por parte do
indigena e do africano, através de mistura de simbolos, significantes e significados religiosos
para manter sua fé adotando algumas préticas do catolicismo portugués.®®

Segundo Clebe Macial

No Brasil, em termos religiosos, as praticas dos negros sempre foram vistas pelos
racistas mais como feitigarias e magias do que como religido. Afinal, religido, no
entendimento dos dominantes, correspondia apenas as suas proprias praticas, tidas
como verdadeiras, para a realizacdo do bem e salvacido das almas.”’

A regido norte do estado, como refletido, concentrou uma grande parte da populagio
negra e também nmanifestagoes da cultura negra do Estado. Como pontua Maciel “a listagem
de manifestacdes culturais negras ¢ muito grande, destacando-se os varios tipos de Congos,
Jongos, Reisados e Bois, o Alardo, o Ticumbi e as comunidades negras rurais, como as do
Espirito Santo e de Santana.”® Neste sentido, Maciel afirma que “essa regido capixaba repete
a Bahia, com seu culto a vérios Orixas.”® Outro destaque cultural dessa regido do Espirito
Santo ¢, segundo pesquisas de Maciel

O baile dos congos para Sdo Benedito, mais conhecido como ticumbi, é uma
referéncia cultural ou celebracao festiva afro - -brasileira especifica do Espirito Santo,
embora mantenha relagdes e algumas semelhangas com outros bens culturais afro-
brasileiros, como congos, congadas, cacumbis e cucum - bis. Trata-se de uma danca
que acontece, segundo a memo - ria ¢ a genealogia de seus integrantes, ha mais de

200 anos na regido norte do Espirito Santo. O baile ¢ definido pelos dancantes como
uma tradicdo cultural proveniente da Africa e que os africanos e seus des - cendentes

% BITTENCOURT FILHO, José. Matriz religiosa brasileira, religiosidade e mudanca social. 2.ed. Vitoria:
Unida, 2019, p. 16.

% BITTENCOURT FILHO, 2019, p. 16.

% BITTENCOURT FILHO, 2019, p. 16-17.

% BITTENCOURT FILHO, 2019, p. 17.

97 MACIEL, 2016. p. 122.

% MACIEL, 2016, p. 89.

% MACIEL, 2016, p. 125,
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teriam recriado nas senzalas, quilombos e, posteriormente, nas comunidades negras
da vila de Itatinas e da cidade de Conceicdo da Barra.!®

O autor também ressalta que ¢ norte do estado que “foi onde a culinaria doméstica mais
preservou as tradi¢des locais africanas, tanto no tipo de alimento, quanto na forma de prepara-
lo, do mesmo modo que sofreu grande influéncia da chamada comida baiana.”'®! O processo
de escravizagao foi longo e muito duro, mas nao foi sem resisténcia e as pesquisas demonstram
que ha muitos elementos da cultura afro-descente presentes no cotidiano da vida no norte do
estado do Espirito Santo. A seguir, vamos refletir sobre a chegada de outros povos europeus na

regiao.

1.3 Chegada de outros povos europeus e dos/as Pomeranos/as

Nos primordios da colonizagdo do Brasil, a cruz e a espada marcam a presenca europeia,
simbolos da fé crista e do poderio militar. No Espirito Santo, como em outras partes do Brasil
que foram colonizados no século XVI, foram frequentes as lutas pela posse da terra com a
presenga e a béncao da Igreja Catolica Apostolica Romana atuando no auxilio ao predominio
lusitano através da agdo dos jesuitas e franciscanos responsaveis pela catequese dos indigenas
e pela assisténcia religiosa aos colonos e de seus familiares, conforme Ana Maria Rios e Hebe
Maria Mattos %,

Para Mauro Passos, o estudo da sociedade brasileira permite descobrir a influéncia da
Igreja Catolica na sua historicidade!®. E, como essa influéncia perpassa a Escola até os dias
atuais, ela ocorre também na cultura e, consequentemente, na religido. As Ciéncias das
Religides, para o autor, precisam abrir as discussdes sobre os temas culturais, religiosos,
politicos e educacionais, ja que tanto a educagdo como a religido operam na formagao integral
dos sujeitos, “[...] ao abarcarem as diversas dimensoes do ser humano: fisica, intelectual, moral,
simbolica, cultural”!®. Necessario se faz perceber que nio ha uma cultura tnica e sim uma
diversidade cultural na formagdo do Brasil e também do Estado do Espirito Santo. A

diversidade cultural e religiosa esta ligada com os processos migratorios.

100 MACIEL, 2016, p. 216.

10I MACIEL, 2016, p. 156.

102 ESPIRITO SANTO. Colonizagdo. In: GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO [site institucional]
[s.d.] [online].

103 PASSOS, Mauro. Ciéncia da religido aplicada a educagio sociopolitica In: PASSOS, Jodo D.; USARSKI,
Frank. (orgs). Compéndio de Ciéncia da Religido. Sdo Paulo: Paulinas; Paulus, 2013, p. 629.

104 pPASSOS, 2013, p. 628
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Neste sentido, destaca-se que uma nova onda de colonizagdo do Espirito Santo ocorreu
com a chegada de imigrantes de origem alema, “oriundos do Hiinsruck, na Renania nos anos
de 1846/1847. Quanto a religido, o grupo era composto por 101 catélicos; 35 luteranos e 29
calvinistas, distribuidos em 32 nucleos familiares. Esses 165 imigrantes foram os fundadores
da Colonia de Santa Isabel.”!% Na colonia Santa Leopoldina, criada em 1857, se estabeleceram
suicos, hanoverianos, luxemburgueses, prussianos, holstenianos, hessenianos, austriacos,
holandeses, badenses, pomeranos e alemaes. No ano de 1874, o Governo criou mais dois
estabelecimentos ligados a colonia de Santa Leopoldina: o nicleo Timbuy e o nucleo Santa
Cruz, ambos povoados predominantemente por italianos, como explicita Dadalto.!%

Entre a diversidade de imigrantes europeus, que chegaram as terras capixabas,
encontram-se também o povo Pomerano. Em meados do século XX, houve um movimento em
que muitas familias deixaram seu territorio de origem na Pomerania'®’ localizado no norte da

Europa, entre a Alemanha e a Polonia. De acordo com Ismael Tressmann

Na época em que os primeiros pomeranos imigraram para o Brasil, no final da década
de 1850, , a Pomerania era uma Provincia da Prussia. [...] Até 1945 a Pomerania estava
dividida entre Pomerania Ocidental ou Anterior ¢ Pomerania Oriental. [...] Com a
derrota da Alemanha na II Guerra Mundial (1945), a Pomerania (Oriental) foi anexada
a Polonia, e a Pomerania Ocidental passou a integrar o atual Estado de Mecklenburgo-
Pomerania Ocidental, Alemanha. [...] Os primeiros imigrantes pomeranos chegaram
ao Espirito Santo em 1859 - época anterior ao processo de unificacdo da Alemanha
do século XIX — e se instalaram na recém criada colonia de Santa Leopoldina, no rio
Santa Maria da Vitdria. As maiores levas, porém, provenientes, em sua maioria, da
Pomerania Oriental, chegaram entre os anos 1872 e 1873, periodo em que a imigragdo
também cessou. '%®

Estudos e pesquisas relatam que a chegada do primeiro grupo de pomeranos/as ao
Espirito Santo data de 1859, quando aportaram em Vitdria 117 pessoas imigrantes saidas do
porto de Hamburgo em 27 de abril daquele mesmo ano. Os imigrantes seguiram para a Colonia
de Santa Leopoldina, regido que atualmente equivale, em sua maior parte, a0 municipio de
Santa Maria de Jetiba. O trajeto foi realizado em canoas, rumo aos lotes a elas destinados, de

acordo com a politica imigrantista do Império brasileiro, como pontua Klaus Granzow.'?”

105 FRANCESCHETTO, Cilmar. Imigrantes Espirito Santo: base de dados da imigracdo estrangeira no Espirito
Santo nos séculos XIX e XX. Vitdria: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo, 2014. p. 943.

106 DADALTO, 2007, p. 60.

107 TRESSMANN, Ismael. Da sala de estar a sala de baile: Estudo etnolinguistico de comunidades camponesas
Pomeranas do Estado do Espirito Santo. Tese de Doutorado. Rio de Janeiro: Universidade Federal do Rio de
Janeiro, 2005, p. 55. “A area ocupada passa a ser chamada, na lingua sorbia, de Po-morje, isto é, a “terra perto do
ou junto ao mar”. Esta é a origem do nome que mais tarde ficou conhecido como Pomorania. Pomerania
(Pomerania, em Latim), Pomorze (em Polonés), Pommern (em Alemao padrdo).”

108 TRESSMANN, 2005, p. 53-55; 62.

109 GRANZOW, Klaus. Pomeranos sob o Cruzeiro do Sul: Colonos alemies no Brasil. Vitoria: Arquivo Pablico
do Estado do Espirito Santo, 2009, p. 11.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 07/02/2024.

40

Helmar Rolke aponta que dentre os principais motivos da imigracao dos pomeranos para
o estado do Espirito Santo, podem ser apontados o cenario de incerteza econdmica € a
instabilidade sociopolitica promovidas pelas mudangas na Provincia Prussiana da Pomerania
no século XIX. Esse contexto acarretou a proibicao do trabalho de criancas abaixo de 9 (1839)
e 12 anos de idade (1853), bem como o desemprego dos servos, em decorréncia da expulsao
das terras dos nobres com a mudanga na lei de reforma agraria (1816) e pela introducdo de
novas técnicas agricolas a partir de 1850, com o processo de industrializagdo.!!°

Segundo Rolke

A partir do ano de 1850, iniciou-se um periodo cada vez mais sem perspectivas para
o pequeno homem do campo e os sem-terra na Pomerania. Eram dois os motivos que
levaram a isto:

* a intensificagdo do uso cada vez mais “racional” do solo;

* 0 inicio da industrializa¢do, com a inven¢ao da maquina a vapor. |[...]

Também entre muitos pomeranos cresceu o desejo de emigrar para um lugar onde
pudessem confessar livremente sua fé evangélico-luterana. A esta vontade somou-se,
principalmente, a procura por melhores perspectivas de vida para si e para os
descendentes. Na Pomerania estavam sem emprego, empobrecidos e famintos.!!!

Em sua tese de doutorado, a pesquisadora Cione Marta Raasch Manske afirma que para
os/as pomeranos/as, do século XIX, a imigracdao para o Brasil foi uma op¢ao fundamental
devido as condigdes sociopoliticas, economicas e religiosas enfrentadas na Pomerania. A
imigracao pomerana foi bem recebida no Brasil, que no periodo ainda era escravocrata, mas
que ja estava passando por transformac¢des impostas para o desenvolvimento do sistema
capitalista.!!?

Na década de 1870, novos imigrantes pomeranos chegaram ao Estado do Espirito Santo,
sendo estimado um numero aproximado de 2.300 pessoas pomeranas em terras capixabas
durante o século XIX, segundo Granzow .!'>Assim Rosali Rauta Siller, Josiane Arnholz Plaster,

Claudete Beise Ulrich, Gerda Margit Schiitz Foerste, Erineu Foerste e Ismael Tressmann salientam que

0 povo pomerano ¢é parte integrante, no Brasil dos povos tradicionais.!''

A maioria dos/as pomeranos/as que imigraram para o Espirito Santo veio da
Pomerania Oriental, sendo pessoas empobrecidas, a maioria delas, desprovidas da
propriedade da terra e ou Sem-Terra. [...] No entanto, ¢ importante salientar que o(a)s
imigrantes pomerano(as) chegaram no Espirito Santo antes da Alemanha tornar-se um
estado-nacdo. [...] Esse grupo étnico possui lingua e cultura distintos de outros povos

110 ROLKE, Helmar. Raizes da Imigragdo Alemd: historia e cultura alema no Estado do Espirito Santo. Vitoria
(ES): Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo, 2016, p. 59-66.

1 ROLKE, 2016, p. 64; 81.

112 MANSKE, Cione Marta Raasch. 4 venda pomerana no Espirito Santo: lugar sociopolitico, econémico e
identitario (1857-2021). Vitoria: Universidade Federal do Espirito Santo, 2021, p. 22.

113 GRANZOW, 2009, p. 11.

114 BRASIL. Decreto Federal n° 6.040 de 07 de fevereiro de 2007. Institui a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais.
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germanicos. Por isso, também se situam entre os chamados povos tradicionais do
Espirito Santo.!'?

A segunda fase da imigragao europeia no Espirito Santo, que concentra os anos de 1882
a 1887, ¢ marcada pela reduzida quantidade de imigrantes europeus — um total de 1.375 — que
entra na Provincia. Entre 1888 ¢ 1896 a imigracdo ganha nova expressao; chegam 21.497
imigrantes. Esse cendrio deve-se a necessidade de mao-de-obra para as lavouras, que se
encontravam escassas em razao da abolicdo da escraviddo, em 1888, como salienta Dadalto. !¢

Entre o grupo de estrangeiros que conformaram a identidade capixaba destacam-se, em
quantidade, os italianos, alemaes, pomeranos e poloneses. Constituindo maior grupo étnico
europeu a compor a formagao do povo capixaba, os italianos tiveram significativa participagao
na imigracao interna, da regido sul para o norte do Espirito Santo, principalmente aqueles que
residiam nas terras mais frias da regido sul do Estado — Iconha, Alfredo Chaves, Venda Nova e
arredores, pontuado por Dadalto.!!”

Nesse cenario, com o fim da escraviddao e com o crescimento da imigragao europeia no
Espirito Santo, destaca-se a imigragdo do povo pomerano, os quais tinham “espirito de
comunidade, dedicacdo ao trabalho e expressdes simbdlicas, como o dialeto, os costumes

»118 ¢ eram protestantes de tradi¢do

socioculturais, o artesanato, a musica, a danca, a culinaria
religiosa luterana.

Os/as pomeranos chegam no Espirito Santo como pessoas muito pobres, em sua maioria
haviam trabalhado como servos da gleba, isto ¢, pessoas destituidas de terra. Siller, Plaster,
Ulrich, Schiitz Foerste, Foerste e Tressmann ressaltam que “esse grupo étnico possui lingua e
cultura distintas de outros povos germanicos. Por isso, também se situam entre oS povos
tradicionais, no estado do Espirito Santo”!!. O Decreto n° 3.248- R, de 11 margo de 2013, do
Estado do Espirito Santo criou a Comissao Estadual de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos
e Comunidades Tradicionais e dd outras providéncias, onde os povos e comunidades

tradicionais de pomeranos sdo parte integrantes, juntamente com Povos e Comunidades

Tradicionais de Ciganos, Povos e Comunidades Tradicionais de Indigenas, Povos e

115 SILLER, Rosali Rauta; PLASTER, Josiane Arnholz; ULRICH, Claudete Beise; FOERSTE, Gerda Margit
Schiitz; FOERSTE, Erineu; TRESSMANN, Ismael. Mulheres Pomeranas; vozes silenciadas. Sdo Carlos:
Pedro&Jodo, 2019, p. 36-37.

116 DADALTO, 2007, p. 60.

T DADALTO, 2007, p. 64.

118 GRANZOW, 2009, p. 11.

119 SILLER; PLASTER; ULRICH; SCHUTZ FOERSTE; FOERSTE; TRESSMANN, 2019, p. 37.
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Comunidades Tradicionais de Pescadores Artesanais, Povos e Comunidades Tradicionais de
Quilombolas e Povos e Comunidades Tradicionais de Terreiros. !

A lingua pomerana ¢ um dos elementos fundamentais na identidade do povo pomerano,
segundo Tressmann, “o pomerano ¢ adquirido no seio da familia, sendo a mulher a responsavel
pelo ensino da lingua. Quando ingressam na escola, a maioria das criangas tem pouco dominio

ou ndo falam o Portugués, fato que ocasiona uma série de conflitos no interior do sistema

9121

escolar”'“'. A maioria destes imigrantes pomeranos era ¢ ¢ de tradicdo da fé evangélico-

luterana.'?? Segundo Scheila Janke

Na perspectiva dos membros pomeranos, no entanto, a compreensao do que significa
fé evangélico-luterana era muito mais pragmatica. O cultivo da fé evangélico-luterana
individual e/ou familiar acontecia em muitas familias através da leitura biblica e de
devocionarios, bem como através dos hinos do hinario. Logo, porém, eles sentiram a
necessidade de reunir-se em uma comunidade de fé onde poderiam ser celebrados
Cultos, Sacramentos (Batismo e Santa Ceia) e Oficios (Confirmagdo, Béngdo
Matrimonial e Sepultamento) e onde suas criangas fossem instruidas na fé cristd de
acordo com o Catecismo Menor. '

Assim, a compreensdo da fé evangélico-luterana era encarada de maneira pratica. A
pratica da fé acontecia tanto individualmente quanto em nivel familiar, através da leitura da
Biblia, de devocionarios e do canto de hinos do hinario. A formacao dessa comunidade religiosa
proporcionava um ambiente propicio para o fortalecimento e a pratica conjunta da sua fé

evangélico-luterana. Além disso, Janke salienta

J& que nos primeiros anos de colonizagdo ainda ndo havia pastores ordenados na
grande maioria das colonias, eles se adaptaram a situag@o e escolhiam alguém de seu
meio que assumisse essas fungdes. Como suas casas comegaram a ficar pequenas para
o numero crescente de membros, comegaram a formar mutirdes para a construgao de
capelas, escolas e igrejas. A historia de fé das familias pomeranas estd, portanto,
intrinsicamente ligada a participagdo em cultos, aos oficios eclesiasticos e ao
engajamento pratico na comunidade de fé através dos mutirdes, nos grupos que
surgiam na comunidade e na diretoria. Sdo esses aspectos que eles mencionam ao
descrever sua fé evangélico-luterana. E ¢é nessa participagdo e engajamento
comunitarios que eles cultivavam sua fé e nela encontraram forcas para superar as
adversidades.'*

120 ESTADO DO ESPIRITO SANTO. Decreto n® 3.248-R, de 11 de marco de 2013. Cria Comissdo Estadual de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais ¢ da outras providéncias. [Online].

12l TRESSMANN, Ismael. Da Sala de Estar d Sala de Baile: Estudo Etnolinguistico de Comunidades Camponesas
Pomeranas do Estado do Espirito Santo. Rio de Janeiro: Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2005, p. 97.

122 TRESSMANN, 2005, p. 106.

123 JANKE, Scheila Roberta. A fé evangélico-luterana como fator de resiliéncia para os imigrantes pomeranos no
Brasil. Reflexus - Revista de Teologia e Ciéncias das Religides, Vitoria, Ano X, n. 16, p. 295-315, 2016, p. 304.
124 JANKE, 2016, p. 304-305.
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A fé evangélico-luterana'? era e é vivenciada, pelos/as pomeranos/as, na sociabilidade
comunitéaria. Eles ndo tiveram, nos primeiros anos de instalagdo, a partir de sua tradi¢ao
religiosa uma perspectiva proselista e missiondria, isto ¢, de converter outros para a sua propria
fé. A vivéncia da tradigdo religiosa tinha a fungao de fortalecer o pertencimento e a identidade
do proprio grupo pomerano. Os seus simbolos, ritos e oficios eclesidsticos serviram como
resiliéncia, no processo de adaptacio nas novas terras'?. De acordo com Ismael Tressmann,
“para os pomeranos, ha uma relagdo indissocidvel entre ser pomerano e luterano”. Segundo
Tressmann: “A religiosidade luterana esta ligada a histéria da imigragdo pomerana ¢ da
formagio das coldnias no Espirito Santo e ao relacionamento da comunidade com a IECLB'?’

e com o pastor”!?®, Outro aspecto levantado por Tressmann aponta que

Além da lingua, a manutencédo das praticas que acompanham os ritos de passagem, a
reinvengdo das festas comunais, o “ser da roga/caipira”, a continuidade de elementos
da narrativa magica e fantastica das historias orais camponesas de origem pomerana
sdo todos elementos evocados no momento em que se demarcam as diferencas
identitarias existentes entre pomeranos e outros imigrantes de origem germanica.'?

Assim, em decorréncia de suas manifestagdes culturais proprias e significativas, os
pomeranos e seus descendentes, atualmente residentes no estado do Espirito Santo, conservam
suas tradi¢des e culturas, tendo uma das maiores concentragdes desse povo no mundo.

O Brasil precisava de bragos para possibilitar a geragcdo de suas riquezas, uma vez que

seu sistema de producao escravista comegava a se acabar, em razao da proibicdo do trafego de

125 JANKE, 2016, p. 303-304. O que significa evangélico-luterana? Importante se faz aqui em primeira linha uma
analise historica. Na época da emigracdo mais de 90% dos pomeranos eram luteranos, com todas as suas nuances.
Alguns eram extremamente confessionalistas, a maioria, porém, aderiu 8 Unido acima mencionada sem problemas
e, de acordo com a tradi¢do prussiana, se autodenominavam evangélicos, assim como também os reformados e
unidos o faziam. Isso de certa forma esclarece porque algumas comunidades evangélicas nas coldonias pomeranas
reuniam tanto membros luteranos da Pomerania quanto reformados provenientes da Holanda, da Suica e de
Luxemburgo. Os pastores e missionarios alemdes que nelas atuavam eram evangélicos, também chamados de
unidos, pois eram em sua maioria enviados através da Igreja Unida da Prussia, a qual comunidades luteranas e
reformadas podiam afiliar-se. Tanto luteranos como reformados eram herdeiros da Reforma, mas apesar de
concordarem com varias questdes essenciais a fé cristd de acordo com o Evangelho, discordavam na compreensio
de alguns aspectos doutrinarios.Com a chegada de missionarios luteranos a partir de 1897, no entanto, muitos
membros pomeranos se identificaram com seu confessionalismo luterano mais rigido, ou pelo menos com o perfil
dos missiondrios luteranos, principalmente os Altlutheraner, e passaram a denominar suas comunidades de
luteranas ou de evangélico-luteranas. Muitas comunidades em Santa Catarina e no Espirito Santo chegaram a
dividir-se por causa de conflitos entre evangélicos e luteranos.”

126 JANKE, 2016, p. 299-300.

127 TECLB - Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil. “Até a criagdo da IECLB, em 1968, as paroquias
luteranas no Brasil (ligadas a Alemanha) pertenciam aos respectivos Sinodos regionais, isto €, ao Sinodo Rio-
Grandense (fundado em 1886) e ao Sinodo Evangélico Luterano de Santa Catarina, Parana e outros Estados
(incluindo o Espirito Santo). Fundado em 1905 por missionarios enviados pela instituigdo Lutherischer
Gotteskasten, Caixa de Deus, com sede na Baviera, o Sinodo Luterano mantinha caracteristicas acentuadamente
luteranas” (TRESSMANN, 2005. p. 93).

128 TRESSMANN, 2005, p. 258.

122 TRESSMANN, 2005, p. 257.
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escravizados a partir de 1850, que fez com que houvesse escassez de mao-de-obra, o que
poderia prejudicar a economia nacional. A partir da chegada dos imigrantes, no século XIX, o
Espirito Santo ganha, portanto, uma nova configuracdo geografica. As barreiras naturais
apresentadas, principalmente pela Mata Atlantica, sdo rompidas e o interior, sobretudo o norte
do Estado, até entdo intocado, recebeu novos habitantes. O Espirito Santo recebeu imigrantes
de diversas partes da Europa, principalmente da Pomerania, Alemanha e Italia que, junto com
os portugueses, africanos e indigenas aqui residentes deram os tracos principais da cultura
capixaba.!3°

Observa-se, nesse sentido, que o Estado do Espirito Santo ¢ o resultado de uma mistura
e de um encontro de ragas/etnias e culturas que faz a sua histdria rica em tradi¢des e costumes,
sendo resultado de muitas histérias. A heranga europeia esta presente nas montanhas do interior
do estado nas dancas italianas, pomeranas, alemas, holandesas e polonesas que resistem e
renovam-se'>!. Além deles, o Estado foi também ocupado por negros e indigenas, o que
demonstra a diversidade de culturas e etnias. Infelizmente, a grande maioria dos povos
indigenas foi dizimada. Atualmente, encontram-se no Espirito Santo, na regido de Aracruz e
Anchieta, dois povos indigenas: Tupiniquim e Guarani'**. A professora Dadalto chama a
atencdo para os processos migratorios e as ocupacdes diferenciadas das regides do estado.

Segundo a autora

o Espirito Santo era moldado por duas estruturas distintas: a regido Sul, com uma
economia baseada na monocultura do café sob a relagdo da produgao escravista; e a
regido Central, constituida por pequenos comerciantes e pequenos e¢ médios
proprietarios organizados no trabalho familiar camponés. O Norte ainda se mantinha
como a grande fronteira agricola aberta, sendo excecdo apenas o litoral e o extremo
norte, em area de influéncia do porto de Sdo Mateus. A colonizagdo do vale do rio
Doce deu-se primeiro ao sul, com a criagdo de nucleos coloniais de imigrantes
europeus; e, posteriormente, na vertente norte, a partir da primeira década do século
XX quando as terras devolutas comegaram a rarear. A ag¢ao das companbhias territoriais
particulares, encarregadas da venda de terras devolutas, foi fator importante para a
colonizacdo desse vale.!3

O processo de colonizagdo do norte do Espirito Santo aconteceu a partir da primeira
década do século XX, a partir da acdo de companhias territoriais particulares, encarregadas de
vender terras devolutas. Este pano de fundo ¢ importante para entender a formacdo do

municipio de Vila Pavao-ES.

130 ESPIRITO SANTO. [site institucional] [online] [s. d.].
131 ESPIRITO SANTO. [site institucional] [online] [s. d.].
132 MAPA DE CONFLITOS. Injustica ambiental e saide no Brasil: Povos Tupinikim e Guarani: depois de
expostos a verdadeiro genocidio, expulsos ¢ humilhados, ainda lutam contra a burocracia para ter seus direitos

garantidos. [online].
133 DADALTO, 2007, p. 62.
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1.4 A formagdo do Municipio de Vila Pavao-ES: cultura, povos e religido

O Municipio de Vila Pavao encontra-se localizado na regido norte do Estado do Espirito
Santo. Atualmente, ¢ composto por trés distritos: Sede, localidade de Praga Rica, a 15 km da
sede e localidade de Todos os Santos, a 12 km da sede. Além disso, o0 municipio possui 15
comunidades. ** Comunidades, aqui, refere-se as zonas rurais do municipio.

Figura 5. Mapa do Municipio de Vila Pavao-ES 133

Os indigenas Botocudos, como visto, ocuparam o territorio que hoje € o Espirito Santo.
Assim, diversos municipios foram habitados por esses povos, entre os quais, 0 municipio de
Vila Pavao. Nesse sentido, de acordo com informagdes fornecidas pelo site do municipio, os
indigenas Botocudos o habitaram até serem expulsos pelos europeus, no século XX. Essa

expulsdo decorreu, principalmente, em razdo da constru¢do da ponte sobre o Rio Doce, em

134 ESPIRITO SANTO. Programa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural: PROATER 2020-2023. Vila Pavao:
Incaper. [s.d.] [online]. p. 6.
135 VILA PAVAO. A cidade. [online].
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Colatina, e a abertura da estrada que liga Nova Venécia a Vila Pavao, em 1940, tendo em vista
que proporcionaram o povoamento e a coloniza¢io do municipio. '

Além disso, os tropeiros e caminhoneiros faziam divulgagdo “das terras quentes” aos
imigrantes pomeranos € italianos no Sul do estado e nas regides de limites com Minas Gerais.
Foi isso que atraiu grande nimero de descendentes pomeranos e alguns italianos e também
afrodescendentes para a localidade. '’

Em Vila Pavdo, a colonizacio foi realizada, inicialmente, por caboclos'*® que fugiam
da seca do sertdo e, posteriormente, por familias de imigrantes pomeranas (65%), italianas
(15%) e 20% de afros, caboclos e outros'?®. Estes diferentes grupos étnicos imprimiram seus
tracos culturais, seja com seus aspectos fisico, lingua, costume, religido, culinaria, musicas e
dangas'#’. Dessa maneira, o municipio foi colonizado, inicio do século XX, na década de 1920
por caboclos que fugiam da seca do sertdo, madeireiros e depois de 1940, quando chegaram
algumas familias de descendéncia afro, italianas e a maioria pomerana. O nome “Vila Pavao”
foi colocado por tropeiros que pernoitavam na Uinica casa do “pavao” existente na encruzilhada
onde hoje fica o centro da cidade, que tinha em sua varanda o desenho dessa ave.

No ano de 1993, a Prefeitura Municipal formou uma comissao local para eleger o brasao,
promovendo assim um simbolo de uma identidade local para Vila Pavao, dissociada de Nova
Venécia, da qual adquiriu independéncia no dia 01 de julho de 1990 (dia do plebiscito, também

considerado o "Dia da Cidade").'#!

136 VILA PAVAO (cidade). Um pouco da histéria de Vila Pavdo. In: PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA
PAVAO [online].

137 ESPIRITO SANTO. Programa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural: PROATER 2020-2023. Vila Pavio:
Incaper. [s.d.] [online]. p. 7.

138 A definigdo etimologica da palavra “caboclo” tem sua raiz histérica localizada no periodo colonial brasileiro,
quando o termo era utilizado para identificar o indigena ou o produto da miscigenagdo do colonizador portugués
com o nativo indigena. Ao longo da historia, a palavra recebeu diferentes grafias — “cauoucolo”, “cabocolo”e
“cabocoro”. [...] a palavra “caboclo”, como categoria analitica, passou a ser empregada para fazer referéncia a um
tipo de camponés pobre, geralmente mestico e que pratica um tipo de agricultura voltada para a subsisténcia da
unidade familiar, além de ser dono de um modo de vida préprio, semelhante ao indigena e marcado por sua
mobilidade nas areas de fronteira agraria. Todavia, especialmente no contexto das regides coloniais e entre as
populacdes que vivem nesses espacos, caboclo e acaboclado, em algumas bocas, ainda adota a conotago de insulto
ou, como escreveu Emilio Willems, ainda ¢ “simbolo verbal de ‘inferioridade cultural’” Veja em: SILVA, Marcio
Antdnio Both da. Caboclos: as especificidades historicas e os diferentes empregos de uma palavra. In: XII Encontro
Estadual de Historia ANPUH/RS, Universidade Vale do Rio dos Sinos, 2014, p. 2.

139 ALMEIDA, Mariana. Torre Gigante e Vila Pavido. 4 Tribuna, 16 de margo de 2006. Na década de 70, o
municipio de Vila Pavao chegou a ter 80% da sua populagido de descendéncia Pomerana.

140 ESPIRITO SANTO. [s.d.] [online].

41 VILA PAVAO [online].
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Figura 6. Brasao de Vila Pavao-E

Marcos Teixeira de Souza afirma: “Jorge Kuster Jacob em seu artigo O Brasdo de
Vila Pavao (sem data), a bandeira do municipio fora idealizada, no objetivo de prestigiar
também a triade étnica: as cores azul e branco (os pomeranos), o verde (os italianos) € o
vermelho (os africanos).'*

A cultura possui relagdo com o desenvolvimento da tradicao/de tradigdes, sendo que
essa ultima é integrante da primeira. E importante mencionar que a tradi¢do é um conjunto de
sistemas simbolicos que s@o transmitidos pelas diversas geragdes subsequentes, € que tem um
carater repetitivo, motivo pelo qual ¢ considerada dindmica e ndo estatica, sendo uma orientagao
para o passado € uma maneira de organizar o mundo para o tempo futuro. Essas tradigoes
coordenam a a¢do que organiza temporal e espacialmente as relacdes dos membros de uma
mesma comunidade e ¢ um elemento intrinseco e inseparavel desta, segundo Caroline Kraus
Luvizotto.'** Com relagdo a tradi¢io, Eric Hobsbawn e Terence Ranger ao refletirem sobre a
invengao das tradigdes, afirmam que as mesmas “surgiram e se tornam dificeis de localizar num
periodo limitado de tempo — as vezes coisa de poucos anos apenas — € se estabeleceram com

enorme rapidez”!'#.

142 VLA PAVAO [online].

43 SOUZA, Marcos Teixeira de. Vila Pavio: a pomitafro nos simbolos municipais. SCIAS- Arte/Educagio, Belo
Horizonte, v.11, n.1, p. 37-54, 2022. p. 41-42.

14 LUVIZOTTO, Caroline Kraus. 4 (re)inven¢do da tradi¢do no contexto da modernidade tardia. Sdo Paulo:
UNESP, 2010, p. 65.

14 HOBSBAWM, Eric; RANGER, Terence. 4 invenc¢do das tradig¢des. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1984, p. 9.
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O cultivo da tradicdo de povos permite a constru¢do e imposicdo de valores e
comportamentos em uma dada sociedade, sendo constituida por simbolos, imagens e agdes
diversas. Assim, “a ordem social baseada na tradi¢do expressa a valorizagao da cultura oral, do
passado e dos simbolos enquanto fatores que perpetuam a experiéncia das geracgoes, €, nesse
sentido, conhecer ¢ ter habilidade para produzir algo e esté ligado a técnica e a reprodugdo das
condi¢des do viver’'*. No Brasdo de Vila Pavdo também se encontra o simbolo da Igreja
Luterana, ligada a Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB), apontando para
um dos simbolos da tradigdo pomerana, que ¢ a Igreja de tradigdo evangélico-luterana.

Vila Pavao ¢ um municipio marcado pelo protestantismo Evangélico de Tradigdo
Luterana (IECLB). A “Igrejona” como ¢ chamada ¢ um simbolo forte, ligada ao povo pomerano
da localidade, construida na década de 60, finalizada no dia 31 de janeiro de 1965'47. Para
Geertz, o campo simbolico da religido diz respeito a funcao que ela desempenha. Ele define

religido como

(1) um sistema de simbolos que atua para (2) estabelecer poderosas, penetrantes e
duradouras disposi¢cdes e motivagdes nos homens através da (3) formulacao de
conceitos de uma ordem de existéncia geral e (4) vestindo essas concepcdes com tal
aura de fatalidade que (5) as disposi¢cdes e motivagdes parecem singularmente
realistas. 148

Um simbolo do povo tradicional pomerano em Vila Pavao ¢ a “Igrejona”, que aparece
em varios simbolos do municipio, estabelecendo poderosas, penetrantes e duradouras
disposi¢des nas pessoas que habitam o lugar, fazendo referéncias a uma Pomerania que ja nao
existe mais e a forca da fé evangélico-luterana. Como foi refletido, anteriormente, a tradi¢ao
evangélica luterana ¢ também um simbolo de acolhimento e resiliéncia para o povo pomerano.
A tradicdo religiosa mantém a coesdo deste povo imigrante e também migrante no estado do
Espirito Santo e também para outros contextos de migra¢do do povo pomerano.

A pergunta que se coloca ¢ como ficam as outras culturas/os outros povos que vivem no
municipio, por exemplo, afro-brasileiros? Que outros simbolos culturais e religiosos marcam a
histéria deste municipio? A “Igrejona” em Vila Pavao - ES possui a torre de Igreja Luterana
mais alta do pais com 35 metros de altura e seus sinos podem ser ouvidos até 12 km. Foi

construida pelo povo pomerano da localidade!'®.

146 LUVIZOTTO, 2010, p. 66.

147 ALMEIDA, 2006, [n. p.].

148 GEERTZ, 2008, p. 67.

149 Pomeranos no Brasil. Facebook, 29 de abr. 2021. [online]
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S 150

Figura 7. Igreja Luterana localizada no municipio de Vila Pavao-E

O brasao do Municipio de Vila Pavao, por exemplo, representa o simbolo de uma
identidade local. Dessa forma, o projeto que aprovou o brasdo contém elementos que
caracterizam uma cidade sob uma influéncia pomerana. Nesse mesmo sentido, a bandeira e o
hino do municipio contém intimeros tracos da cultura pomerana, considerando a populacao que
colonizou o municipio. !

Figura 8. Bandeira de Vila Pavao-ES 152

150 POMERANOS NO BRASIL. Facebook, 29 de abr. 2021. [online]
151 SOUZA, 2022, p. 40-45.
152 MUNICIPIO VILA PAVAO [online].
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Marcos Teixeira Souza cita, em referéncia a um site, os significados da bandeira: a
rocha, no centro da bandeira, simboliza as inumeras formagdes rochosas ao longo do territorio
do municipio de Vila Pavao. As principais pedras do municipio sdo as Pedra da Rapadura,
Pedras Trigémeas. Mas a “Pedra da Torre de Televisao” € a que esta representada na Bandeira.
A Igreja representa um dos principais pontos turisticos de Vila Pavao, o templo da Igreja
Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil/IECLB. A faixa tem o objetivo de identificar o
Municipio dentro do Estado!>?.

Importante mencionar que Vila Pavao tem na sua bandeira um simbolo religioso
protestante — [IECLB em um pais onde sua maioria ainda ¢ catdlica. Isso se deve a influéncia do
movimento protestante nesse municipio, notadamente em razdo da vinda do povo pomerano,
que em sua maioria ¢ de tradigdo protestante Luterana, para a localidade de Vila Pavao.

Com relacao as cores, a cor azul destaca-se na Bandeira, pois caracteriza a cor
pomerana, referindo-se ao Mar Baltico do litoral da Antiga Pomerania. A etnia pomerana ¢
predominante no Municipio. A cor branca também lembra a Antiga Pomerania. O branco e o
azul faz parte da histéria e da cultura do povo de descendéncia pomerana. Lembra as areias

brancas das praias do Mar Baltico do Litoral pomerano'>*. Segundo Souza

Na bandeira, figura o desenho de um pavdo que carrega em seu tronco (ou, por
extensdo, seu peito) a icnografia do territério de Vila Pavao, as montanhas, e a
igrejona. E o pavao carrega consigo cores que fariam ou fazem referéncia a Italia e a
Africa, além da extinta Pomerania. A meng¢do de um pavao multicolor, ou melhor, um
pavao “pomitafriano” tende a encenar a presencga das ditas trés etnias locais reunidas
em um mesmo territorio. !>

O hino do municipio de Vila Pavdo também ¢ importante que seja lembrado e

transcrito '

Pomeranos, Italianos, Africanos

Com coragem desbravaram este chao.
Com suas tropas vieram rumo ao norte
Para em fim chegar a Vila Pavao
Enfrentando na viagem chuva e sol

A essa terra querida chegaram

O verde do lugar se destacava

Aqui muitas matas avistavam

153 SOUZA, 2022, p. 39-40.

134 S0UZA, 2022, p. 39.

155 SOUZA, 2022, p. 45.

15 PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA PAVAO — ESTADO DO ESPIRITO SANTO. Lei n. 220/98: Dispde
sobre o concurso para a criagdo do hino do municipio de Vila Pavao-ES. Em 19 de dezembro de 1998 foi instituida
a Lei n. 220, que autorizou a Prefeitura Municipal de Vila Pavao-ES a realizar um concurso para a escolha do Hino
do municipio, sendo que o concurso ocorreu em 1999. Autora do Hino: Vilma Berger Schraiber Autora da Melodia:
Micaela Barbara Lhotzky Berger.
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Céu azul brilhante e limpo
Nuvem sem poluicao.

Muro natural de rochas
Nossa agricultura é forte
Nosso solo ¢ muito bom.

Se aben¢oa Deus com chuva
Brota toda plantagdo,

Brota toda plantagao.

Refrao

Hoje, Hoje vocé que habita este chao.
Tenha muito orgulho ¢ o defenda{com paixao!
Pois Deus nao deixa de abengoar.
Vamos, pois, felizes cantar!
Pavoense sim, de coragdo!(bis)

De sol a sol fazendo a historia

O povo luta, quer melhora

Mil novecentos e noventa plebiscito
Quem lutou, sabe disso

Resultado esperado da unido

O “sim” ganha, muita emogao.

Assim inicia nova historia,
157

Apds a emancipagdo

Souza afirma que, na construcao poética do hino, € possivel observar que a “ideia de
integragdo, no processo de luta por emancipagdo politica, esta representada implicitamente na
palavra “povo”, que no primeiro verso esta diluida nas palavras Pomeranos, Italianos,
Afiricanos”'®. De acordo com informagdes contidas no site do municipio de Vila Pavio, a
autora do hino ¢ Vilma Berger Schraiber, nascida no dia 08 de novembro de 1968, em Vila
Pavao, filha de Daniel Berger e Elsa Peters Berger. Em 1986 formou-se professora habilitada a
lecionar de 1* a 4* séries do Primeiro Grau. Em 1987 comecou a lecionar na “E.P. Fazenda
Trevizani” e também de 5* a 8 serie na “EPSG Corrego Grande”, atual Ana Portela.!>. A
musica do hino ¢ Micaela Barbara Lhotzky Berger, nasceu no dia 12 de dezembro de 1947, na
cidade de Ulm, Alemanha. Estudou na escola especializada em Musica Sacra) de Bayreuth. Ela
veio para o Brasil em 1969 e casou-se com o pastor Noerberto Berger e atuou como musicista

e professora em diferentes instituicdes'*

. Destaca-se que sdao duas mulheres que compuseram
o hino: poesia e musica. Vilma, de origem pomerana, nascida em Vila Pavao e Micaela Berger
nascida na Alemanha.

A primeira frase do hino reconhece a miscigenagao de ragas que gerou a cultura de Vila

Pavao. Ainda, esse reconhecimento também ¢ feito com o maior evento de integracdo étnico-

157 VILA PAVAO (municipio). CAmara Municipal de Vila Pavdo. Hino. [online].
138 SOUZA, 2022, p. 46.

199 VILA PAVAO (cidade). Hino. [online]

160 VILA PAVAO. [online]
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cultural do Brasil, o POMITAFRO, criada pelos professores/as do Centro de Integracdo de
Educagao Rural /CIER em 1989. A POMITAFRO saiu das iniciais de POMeranos, ITAlianos
e aFROs, principais colonizadores do municipio e que visa resgatar a identidade historica e
cultural do povo capixaba/Vila Pavio'®!. Atualmente, a POMITAFRO ¢ a festa da cidade de
Vila Pavao. Aqui ¢ importante mencionar que esta festa precede a criagdo do municipio.

Para Jorge Kuster Jacob, tem-se um brasdo que espelha ou tenta espelhar a diversidade
de seu povo e de sua dita cultura plural, sem sutilmente negar sua identidade local “pomerana”.
A festa e as questoes por ela levantada ajudaram a consolidar aspectos constituintes do municipio,
que reconhece a triplice matriz cultural em sua bandeira e no hino, que comega assim: “Pomeranos,

Italianos, Africanos / Com coragem desbravaram este chio”.!%? Souza reflete criticamente e afirma

a historia de Vila Pavao oculta ou ignora a participag@o de indigenas. No processo de
povoamento, havia pardos, baianos (sejam brancos, sejam negros), mineiros de
cidades vizinhas ou proximas a divisa com o Espirito Santo, descendentes de
holandeses, e me parece que sobre todos estes grupos recaem o esquecimento,
em detrimento da presenga de apenas “trés etnias locais”. No tocante aos ditos
descendentes holandeses, esquecidos na historia identitaria pavoense, em algumas

poucas localidades da serra capixaba havia (e ha ainda) uma pequena parcela

deste grupo descendente. %3

Corroborando com a tese de que o municipio de Vila Pavao contém tragos da populacao
que a habita, ¢ importante mencionar os relatos de Granzow, pomerano, que passou um tempo
em Vila Pavao na década de 1970. Ao chegar, foi acolhido pelo membro mais rico da
comunidade, na época, Sr. Franz Ramlow, proprietario de aproximadamente 100 cabegas de
gado e muitas terras e um dos primeiros pomeranos que se mudaram para a regido, no ano de
1948. O autor relata que na casa colonial de Franz Ramlow, em Vila Pavao, levanta-se as cinco
horas da madrugada para tratar das criagdes. Ainda, o autor relata que, na época (década de
1970), havia uma escola primaria no local, mas a obrigatoriedade de frequentar as aulas era de
trés ou quatro anos'®*,

Em relagdo ao nimero de escolas, em 2023, no municipio de Vila Pavao, registra-se
que na zona urbana: 1 (uma) escola estadual de Ensino Médio; 1 (uma) escola municipal de
Ensino Fundamental Completo e 2 (duas) escolas municipais de Educacao Infantil; na zona

rural: Na zona rural: 1 (uma) escola estadual dos Anos Finais do Fundamental ao Ensino

161 VILA PAVAO [online]
162 JACOB, Jorge Kuster. Cidades irmds pomeranas Vila Pavido (ES) e Espigdo Oeste (RO). Nova Venécia:

Grafica e Editora Cricaré, 2011. p. 12. Veja também Festa Pomitafro celebra interculturalidade em Vila Pavao,
Século Didrio, 04 out. 2018.

163 SOUZA, 2022, p. 51.
164 GRANZOW, 2009, p. 22.


http://www.vilapavao.es.gov.br/hino-do-municipio/
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Médio (Tempo Integral); 3 (trés) escolas municipais da Educag¢do Infantil ao Ensino
Fundamental Completo, sendo 1 (uma) de Tempo Integral e 15 (quinze) escolas multisseriadas
municipais de Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo 2 (duas) escolas também
contemplam a Educacdo Infantil. E perceptivel que o maior nimero de habitantes ainda se
encontra na zona rural. Chama a atencdo o grande numero de escolas multisseriadas,
unidocentes, do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no total de 15 (quinze), no interior do
municipio de Vila Pavao. H4 poucas escolas com o Ensino Fundamental completo — anos
iniciais e finais.!'®®

De acordo com informagdes fornecidas pelo site da Prefeitura do Municipio de Vila
Pavao, este conta com mais de 9.000 habitantes, dos quais 78% residem na zona rural, dando
destaque a sua agricultura familiar, com elevacdes de granito denominadas “pedras”, que fazem
da regido uma das mais lindas do Brasil. Granito que também faz de Vila Pavao uma das
maiores jazidas deste produto no Brasil. !

Nesse sentido, o presente capitulo dedicou-se a contextualizacdo, isto ¢, ao estudo da
formacao historica do estado do Espirito Santo, a regido norte, destacando-se a chegada de
colonizadores europeus, entre estes o povo tradicional pomerano. Os povos indigenas que
ocupavam o territorio foram, praticamente, exterminados. A pessoas negras, que chegaram
escravizadas, continuam marginalizadas. O municipio de Vila Pavdo tem a marca do povo
tradicional pomerano e da tradi¢do religiosa cristd evangélico-luterana. A festa do
POMITRAFO ¢ uma festa popular em Vila Pavao, organizada pelo municipio, que busca a
integragdao de pomeranos/as, italianos/as e afro-brasileiros/as. No entanto, ¢ necessario apontar
que os povos origindrios, em sua diversidade, chamados de “Botocudos” ndo aparecem nas
celebragdes culturais e festivas do municipio de Vila Pavao. H4 um esquecimento e apagamento
da historia dos povos indigenas da regido. Esta questdo, mereceria uma pesquisa do porqué da
nao inclusdo da presenca dos povos indigenas na realizacao das festividades em Vila Pavao?
Sabe-se, pelas pesquisas, que era uma regido habitada por diferentes povos indigenas.

No ano de 2010, o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica indicava que
a populacao do Municipio de Vila Pavao-ES era de 8.672 pessoas, sendo 3.726 cat6licos

apostolicos romanos, 4.311 evangélicos e 36 espiritas.'¢’

Segundo o mencionado estudo
estatistico, ndo ha registro de outras manifestacdes religiosas, como a tradi¢do religiosa

africana/afro-brasileira. Percebe-se que ha um silenciamento em relag@o as religides de matriz

185 Dados fornecidos pela Secretaria de Educagdo do municipio de Vila Pavio.
166 VILA PAVAO. [online]. ,
167 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Vila Pavdo. [online]
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africana e afro-brasileira, mesmo que a POMITRAFO celebra a integra¢do de trés culturas:
pomeranas, italianas e afro-brasileiras.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica ndo especifica quais religidoes compdoem
esse grupo evangélico do municipio, e outros orgaos oficiais também nado estabeleceram essa
categorizacdo. E certo que a presenca significativa de descendentes de imigrantes italianos e
pomeranos indica que o catolicismo e o luteranismo predominam no panorama da
religiosidade de Vila Pavao, o que também atestam os simbolos que identificam o municipio
de Vila Pavao.

O capitulo objetivou refletir sobre a diversidade étnico-cultural existente no municipio
de Vila Pavao, norte do estado do Espirito Santo para, no capitulo seguinte, melhor
compreender a implementagdo da Lei n. 10.639, de 2003 que alterou a Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB), incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. No proximo capitulo, propde-se a reflexdo e

analise da Lei 10.639/03 e a sua importancia para o curriculo escolar.
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2 A IMPLEMENTACAO DA LEI FEDERAL N° 10.639/03 NO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO: ALGUNS ASPECTOS

O presente capitulo busca compreender a implementacao da Lei n. 10.639, de 2003, no
Estado do Espirito Santo. Referida Lei alterou a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(LDB), para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Para tanto, sera realizada uma na analise do movimento
negro em busca da valorizag¢ao da cultura e religido afrodescendente, por meio de um estudo a
respeito dos/os negros/as no Brasil e suas manifestacdes culturais ao longo da historia.
Posteriormente, sera feita uma analise acerca da implementacdo da lei em niveis federal,
estadual (Estado do Espirito Santo) e municipal (Vila Pavao-ES). Este capitulo trata das
estratégias de resisténcia do povo negro e o movimento pelo desenvolvimento e promulgacao
da Lei federal N° 10.639/03, que reconhece a importancia da cultura africana para a sociedade
brasileira. A promulgacdo da Lei federal N° 10.639/03 ¢ um importante marco da luta politica

1169

do movimento negro'®, necessita ser entendida como patriménio cultural'®, pois afirma a

importancia do estudo e da pesquisa da cultura negra para a sociedade brasileira.

2.1 Movimento Negro: luta pela valorizagao da cultura e religido afrodescendente

A sociedade brasileira resulta de um profundo processo de miscigenacao biologica e
cultural que remonta aos primordios do contato luso-amerindio!’® no Brasil, tendo-se revestido,
numa primeira fase, de um carater exclusivamente euro-americano, a que se juntou, a partir da
segunda metade de 1500, a componente africana, conforme Couto'”!. No final do século XIV,
os portugueses desembarcaram no continente africano, navegando pelo Atlantico. A grande
motivacdo era a expectativa de encontrar um caminho mais curto para as minas de ouro da
Africa ocidental. Ao conquistar os mares e atingir um grande poder imperial em torno de 1500,
o reino de Portugal justificou o seu direito de se apossar de terras e subordinar populagdes com

o argumento de levar a mensagem de Cristo e a salvagdo eterna para todos, segundo Teixeira.!”

168 ASSOCIACAO NACIONAL DE HISTORIA ANPUH-BRASIL. 20 anos da lei 10639/2003: refletir o passado,
esperangar o futuro.Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=NMISPk-aXPI&t=2598s. Acesso em: 20
mar. 2023.

189 PINTO, 2013, p. 643-644.

170 Termo utilizado para designar a populagdo composta por portugueses (colonizadores) e indigenas americanos.
171 COUTO, 2011, p. 347.

172 TEIXEIRA, [s.d.], p. 55.
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O Brasil foi organizado sob os pilares de um racismo sistémico e estrutural marcado
pelo genocidio, pela perseguicdo as religides de matriz africana e indigena e a demonizagdo de
tudo que foge do padrao eurocéntrico de enxergar o mundo. Segundo Kabengele Munanga, “o
racismo como a propria palavra diz, € essa crenca de que alguns segmentos da sociedade, por
terem uma herancga bioldgica deferentes dos outros, sdo superiores, t€ém do direito de dominar
e de governar os outros”!”>,

A sociedade brasileira foi construida sob os pilares do patriarcado!'’, do racismo!”’, da
misoginia!’®, do familismo, da exclusdo dos grupos ndo hegemonicos, da violéncia fisica e
psiquica e da imposi¢do do modo cristdo de entender o mundo. Com isso, a cultura indigena e
a cultura africana foram desconsideradas e houve todo um trabalho de conversdo buscando
atingir um padrio tnico de comportamento, mencionado por Franco.!”’

A autora também pontua que o Catolicismo Apostdlico Romano ocupou um lugar de

178~ Assim,

privilégio buscando neutralizar as outras possibilidades de relagdo com o sagrado
conforme Santos, para compreender o surgimento e o contexto atual das religides de base
africana no Brasil, ¢ imprescindivel tragar uma linha historica, desde a chegada dos portugueses
no pais. Isso porque, com essa chegada, evidenciou-se a imposicao da educacao europeia no
Brasil e, consequentemente, as praticas educacionais das populagdes indigenas e dos africanos

que foram trazidos para o pais foram ignorados.!”

13 MUNANGA, Kabengele. As facetas de um racismo silenciado. In: SCWARCZ, Lilia. QUEIROZ, Renato da
Silva (Org). Raga e Diversidade. Sao Paulo: Edusp, 1996, p. 228.

174 “E poder politico, ou melhor, uma forma de poder enraizada e estruturada de maneira que homens tomem posse
dos corpos femininos. E, principalmente, poder politico que restringe as liberdades e direitos das mulheres”,
segundo, SILVA, Bruna Camilo de Souza Lima. Patriarcado e Teoria Politica Feminista: possibilidades na
Ciéncia Politica. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia Politica) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte 2019, p. 18.

75 0O racismo ¢ uma forma de discriminagio e preconceito baseada em raga, etnia ou origem étnica. E uma
ideologia e pratica que atribui caracteristicas e capacidades superiores ou inferiores a determinados grupos de
pessoas com base em sua aparéncia fisica ou ascendéncia. Essa cren¢a infundada de superioridade ou inferioridade
racial tem profundas raizes historicas e sociais e tem sido responsavel por inimeras injustigas, violéncia e
marginalizacdo ao longo da histéria”. Veja ROSSOW, Beatriz Baptista Tesche; ALVES, Larissa dos Santos;
MENANDRO, Paulo Rogério Meira. O preconceito acima de todos: racismo e relagdes de poder. In:
NASCIMENTO, Adriano Roberto Afonso do; GIANORDOLI-NASCIMENTO, Ingrid Faria; ANTUNES-
ROCHA, Maria Isabel (Orgs.). Representacoes sociais, identidade e preconceito: estudos de psicologia social.
Belo Horizonte: Auténtica, 2019, p. 16.

176 Misoginia ¢ um termo que descreve o 6dio, aversio ou desprezo direcionado as mulheres. E uma forma de
discriminagdo de género baseada no sexo feminino, e estd enraizada em atitudes e crencas que desvalorizam,
menosprezam ou perpetuam estereétipos prejudiciais em relagdo as mulheres, pontuado por MOTERANI, Geisa
Maria Batista, CARVALHO, Felipe Mio de. Misoginia: a violéncia contra a mulher numa visdo historica e
psicanalitica. Avesso do avesso, v.14,n.14, p. 167-178, 2016, p. 169).

17T FRANCO, 2021, p. 34.

178 FRANCO, 2021, p. 35.

17 SANTOS, 2012, p. 1.
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Para a escravizagdo dos africanos, foi decidido seguir o parecer da Junta de Burgos que,
em 1511, para facilitar e legitimar a entrada de cativos etidopicos na América Espanhola, adotou
o pressuposto de que, segundo Couto “todos os africanos traficados ja eram escravizados em
seus paises de origem”!8%. Ao serem transportados para outro continente apenas mudavam de
senhores.

Nesse sentido, os/as africanos comecaram a formar uma comunidade local, com seus
usos, costumes, religides, praticas proprias, trazidas como heranca do seu lugar de origem, de
onde foram arrancados. A permanéncia de suas raizes e tradicdes mostrou-se como um
mecanismo, uma estratégia de sobrevivéncia.

Afirma Heloisa Teixeira que, juntamente com sua forca de trabalho, homens e mulheres
africanos trouxeram para o Brasil as suas tradi¢des culturais que influenciaram os habitos
brasileiros. O trafico negreiro foi um movimento de homens e mulheres portadores de ideias,
valores, saberes, religides e tradi¢cdes, sendo que foi precisamente esta cultura em movimento
que manteve a forca da sobrevivéncia, da resisténcia, da adaptacdo e, enfim, do renascimento
de individuos arrancados do continente africano. !

Assim, Maria Arlete Santos diz que a populagdao africana residente no Brasil ndo
abandonou seus costumes e religides, apesar do trabalho estafante e do pequeno ciclo de vida.
Organizavam festas, adornavam os corpos, relembravam suas origens tais como o Rei Congo,
congada, musica carregada de sofrimento em contraste com os raros momentos de alegria, em
que a lingua de origem sobressaia no canto. Essa cultura nao podia expressar-se livremente,
pela sua condi¢do de escravizado, mas sobreviveu nas crengas religiosas e praticas magicas a
que se apegavam em seu desamparo no mundo hostil em que viviam, o qual transformavam em
dancgas e musicas, arrefecendo assim o sofrimento do dia a dia. Juntamente com esses valores
espirituais acrescentam-se reminiscéncias ritmicas, musicais, saberes e gostos culinrios. '*?

Intmeras palavras oriundas das linguas africanas foram incorporadas ao nosso léxico:
Oxala, Ogum, Iemanja, Xangd, Pomba-Gira, macumba, ax¢é, mandinga; quitute, vatapa, acarajé,
caruru, mungunza, farofa, quindim, canjica, cachaca; tanga, micanga, caxambu, jongo, lundu,
maxixe, samba, marimba, macumba, berimbau, camundongo, caxinguelé, manganga,

marimbondo, dendg, jilo, quiabo, capenga, calombo, caxumba, banguela, bunda e outros. '%?

180.COUTO, 2011, p. 361.

181 TEIXEIRA, [s.d], p. 24.

182 SANTOS, Maria Arlete. Contribuigio do negro para a cultura brasileira. Revista Temas em Educagdo e Saide,
Araraquara, v. 12, n. 2, p. 217-229, 2016, p. 218.

133 DAIA, 2009 apud SANTOS, 2016, p. 219.
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As religides africanas caracterizam-se pela crenca em deuses que incorporavam em seus
filhos. Eram também religides baseadas na magia. Ao manipular objetos como pedras, ervas,
amuletos e fazer sacrificio de animais, rezas e invocagdes secretas, o sacerdote acreditava poder
entrar em contato com os deuses, conhecer o futuro, curar doengas, melhorar a sorte e
transformar o destino das pessoas, segundo Teixeira. 34

Outra caracteristica da religido africana estd aliada ao culto da ancestralidade, a forca
vital dos elementos naturais para compor a base dessa forma de religiosidade: a coletividade,
refletidos por Claudete Beise Ulrich, Geisa Hupp Fernandes Lacerda, Edeson dos Anjos Silva
e Arlete Maria Pinheiro Schubert.'®> Haydée Sandra Petit afirma que a apropriagio da
ancestralidade esta ligada com as linhagens que envolvem os antepassados e os mortos.
“Implica, sobretudo, em valorizar os antepassados, a historia dos mais velhos e o aprendizado
dos seus ensinamentos; ¢ ainda o que nos fornece uma identidade coletiva, propiciando um
sentimento de pertencimento” 86,

Ainda consoante a autora citada, a circularidade demarca um papel fundamental como
tecido da ancestralidade: “[...] o principio de circularidade na relagcdo entre os seres, 0s tempos
e as coisas, a interconectividade do ethos ubuntu reforga esse principio, afirmando a relagdo

»187 pois uma pessoa é uma pessoa por meio de outras

comunitaria que nos perpassa |...]
pessoas: Eu sou, porque nés somos. Em territorio africano, todas as coisas que aconteciam
recaiam sobre todos - bastante diferente da sociedade individualista da qual fazemos parte. Tudo
o que se pede aos deuses se pede para a comunidade da qual se faz parte; o que afeta uma pessoa
vai acabar afetando todas. Ou seja, segundo Teixeira, cada ato ganha uma importancia extrema
na medida em que a consequéncia de cada atitude recai sobre a coletividade, e ndo so sobre a
pessoa que o cometeu. '8

Assim, em decorréncia da diversidade de cultura e religido dos africanos com relagdo a
cultura europeia importada ao pais, desde o periodo colonial, as praticas religiosas vinculadas

aos negros sao alvo de perseguicdo por parte da Igreja Catdlica Romana e mesmo pelo estado

brasileiro. No entanto, a partir do inicio dos anos 2000, essa persegui¢do passou a advir também

13 TEIXEIRA, [s.d.], p. 25.

185 ULRICH, Claudete Beise; LACERDA, Geisa Hupp Fernandes; SILVA, Edeson dos Anjos; SCHUBERT,
Arlete Maria Pinheiro. Didspora africana, ancestralidade e a tradi¢do religiosa dos candomblés:(en)cruzilhadas a
conhecer. Identidade!, Sao Leopoldo, v. 27, n. 1. p. 105-119, jan./jun.2022. p.110-111. [online].

186 PETIT, Haydée Sandra. Pretagogia: Pertencimento, Corpo-Danga Afroancestral. Fortaleza: EQUECE, 2015,
p. 122-123.

187 PETIT, 2015, p. 124.

188 TEIXEIRA, [s.d.], p. 25.
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de grupos evangélicos, especialmente, neopentecostais, de acordo com Mariana Ramos de
Morais e Juliana Gonzaga Jayme. '’

Santos aduz que no periodo colonial, as religides africanas eram vistas como arte do
Diabo; no Brasil Império, como desordem publica e atentado contra a civilizagdo. Assim, os
negros cultuavam os orixas as escondidas, tendo em vista que eram obrigados a assumir perante
a sociedade que eram catélicos, batizados, e que acreditavam nos santos.'*°

As religides de matriz africana desde sempre tiveram que travar uma luta para poderem
sobreviver num ambiente marcado pelo racismo e preconceito com as culturas que se
diferenciavam do modo ocidental de enxergar o mundo. Num primeiro momento, em
conformidade com Franco, os/as africanos/as escravizados/as tiverem que aceitar o sincretismo
como uma estratégia de sobrevivéncia diante das imposi¢oes da Igreja Catdlica Apostolica
Romana.'’!

A invalidagdo de praticas, modos de ser, idiomas e saberes dos povos sob dominagao,
segundo Elisabete Figueroa dos Santos, Eliane Aparecida Toledo Pinto e Andréia Melanda
Chirinéa!®? europeia configurou uma forma de refutar a legitimidade de cosmovisdes africanas
e de povos nativos, taxadas como barbaras e primitivas, constituindo, desse modo, o que se tem
denominado epistemicidio'®>.

Obrigados pelos senhores e pela Igreja Catolica Romana, ndo restava outra opgao para
os/as africanos/as a ndo ser aceitar a fé cristd. No entanto, mesmo obrigados a aceitar essa fé
crista, os africanos eram impedidos de frequentar os espagos religiosos dos brancos. Entao
criaram irmandades com nomes catolicos para se adequarem as exigéncias sociais; mas, por
detras das imagens catolicas, utilizavam da devogdo aos santos para cultuarem seus orixas com
ritos e cultos africanos. Dessa forma surgiram as religides afro-brasileiras'**. Reginaldo Prandi
afirma que Candomblé e Umbanda sdo ocorréncias religiosas e estdo relacionadas a pequenos

grupos.

189 MORALIS, Mariana Ramos de; JAYME, Juliana Gonzaga. Povos e comunidades tradicionais de matriz
africana. Civitas. Porto Alegre, v. 17, n. 2, 2017, p. 269.

1% SANTOS, 2016, p. 222.

Y1 FRANCO, 2021, p. 36.

192 SANTOS, Elisabete Figueroa dos; PINTO, Eliane Aparecida Toledo; CHIRINEA, Andréia Melanda. A Lei n.
10.639/03 e o Epistemicidio: relagdes e embates. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 43, n. 3, p. 949-967,
2018, p. 954.

193 O termo "epistemicidio” ¢ uma juncdo de duas palavras: "episteme", que se refere ao conhecimento, e "cidio",
que significa matar ou exterminar. Portanto, o "epistemicidio" é o ato ou processo de aniquilar ou destruir o
conhecimento, geralmente com intengdes ideoldgicas, politicas ou de controle. De acordo com GONCALVES,
Robson de Andrade; Mucheroni, Marcos L. O que ¢é epistemicidio? Uma introducdo ao conceito para a area da
Ciéncia da Informagdo. Liinc em Revista, Rio de Janeiro, v. 17, n. 2, p. 1-12, 2021, p. 09).

194 RAMOS, 2010 apud SANTOS, 2016, p. 222.
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Candomblé e Umbanda sdo religides de pequenos grupos que se congregam em torno
de uma mae ou pai-de-santo, denominando-se terreiro também cada um desses grupos.
Embora se cultivem relagdes protocolares de parentesco iniciatico entre terreiros, cada
um deles ¢ autonomo e autossuficiente, e ndo ha organizagdo institucional eficaz
alguma que os unifique ou que permita uma ordenagdo minima capaz de estabelecer
planos e estratégias comuns na relacdo da religido afro-brasileira com as outras
religides e o resto da sociedade.'®

Para Franco, do encontro cultural entre os elementos das trés matrizes formadoras da
sociedade brasileira — povos indigenas, africanos e europeus -, surgiram as chamadas religides
afro-brasileiras, entre as quais ¢ possivel citar: candomblé, candomblé de caboclo, umbanda,
quimbanda, tambor de mina, jurema, omolocd, umbandomblé, entre outros.!”® H4 uma
diversidade nas tradi¢des religdes afro-brasileiras. Segundo Prandi:

No inicio do século XX, enquanto os cultos africanos tradicionais eram preservados
em seus nascedouros brasileiros, uma nova religido se formava no Rio de Janeiro, a

umbanda, sintese dos antigos candomblés bantos e de caboclo transplantados da Bahia
para o Rio de Janeiro, na passagem do século XIX para o XX, com o espiritismo

kardecista, chegado da Franga no final do século XI1X.!*’

Na passagem do século XIX para o XX, ¢ incorporado um novo fendmeno as religidoes
de matriz africana: o Espiritismo. Celso Gabatz ¢ Ezequiel Hanke pontuam que “o fendmeno
religioso faz parte da cultura humana, e, portanto, cada religido ¢ peculiar, por expressar
diferentes linguagens, diferentes formas de acreditar, de celebrar, de se relacionar com a
diversidade e de simbolizar vivéncias”!*®. As diversas tradi¢des religiosas de matriz africana e
afro-brasileiras sao marcadas pela diversidade.

No entanto, desde o periodo do Brasil colonial, até os dias de hoje, perdura o racismo e
o preconceito em relagdo as religides de matriz africana. Diante disso, desde suas primeiras
organizagodes, especialmente nos periodos pos-abolicdo da escravatura e proclamagao da
Republica, os movimentos sociais negros ja concebiam a educacdo como instrumento apto a
reverter a situacdo de marginalizagdo e exclusdo a que foram relegados os/as libertos, ex-

escravizados/as e seus descendentes, conforme Cinthia Nolacio de Almeida Maia'®°.

195 PRANDI, Reginaldo. O Brasil com axé: candomblé e umbanda no mercado religioso. Estudos Avancados, Sdo
Paulo, v. 18, n. 52, 2004, p. 229.

196 FRANCO, 2021, p. 33.

197 PRANDI, 2004, p. 223.

1% GABATZ, Celso; HANKE, Ezequiel. O lugar das religides no debate pliblico da contemporaneidade: laicidade,
diversidade e fundamentalismo (s). Protestantismo em Revista, Sdo Leopoldo, v. 45, n. 1, p.7-26, 2019. p. 15.

199 MAIA, Cinthia Nolacio de Almeida. Movimentos negros € Lei n. 10.639/2003:alguns apontamentos da luta
desses movimentos na educago. In: XII ENCONTRO ESTADUAL DE HISTORIA, Anais..., 2020 [online].
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Sem duvida, “o Brasil Colonia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto
legal, uma postura ativa e permissiva diante da discrimina¢do e do racismo que atinge a
populagdo afrodescendente brasileira até os dias de hoje”?%’. Percebe-se que, na verdade, a
perseguicao sempre esteve presente na vida dos/as africanos/as escravizados/as no Brasil.
Como afirma Kabengele Munanga: “Quanto mais preta ¢ a cor da pele e mais crespo ¢ o cabelo,
mais as pessoas com tais caracteristicas sdo desvalorizadas e ensinadas a se desvalorizarem,

201 O corpo negro é desprezado e

nao sé esteticamente, mas também enquanto seres humanos
¢ ensinado a se sentir menor, feio, cidadao de segunda categoria. Nilma Gomes acentua: “Ora,
para libertar-se dessa inferiorizagdo, € preciso reverter a imagem negativa do corpo negro,
mediante um processo de desconstrucdo da imagem anterior e reconstru¢do de uma nova
imagem positiva”2?2,

Franco salienta que a resisténcia se fez presente e os povos afro-brasileiros foram
buscando estratégias de sobrevivéncia garantindo, assim, a perpetuacdo das suas praticas
religiosas, da cultura e do seu modo de entender e enxergar as relacdes com o mundo e da
valorizagdo do seu corpo, da sua historia?®®. Neste sentido, Ubiraci Gongalves dos Santos pontua
que inumeras foram as mobilizagdes por parte de representagdes dos movimentos negros €
demais seguimentos da sociedade empenhada em implantagdo de acdes afirmativas para atingir

204 A militdncia negra buscou implementar

de fato a igualdade de direitos para todos e todas
acdes de intensas lutas por intermédio da criagdo de diversas associagdes de cunho cultural e
educacional, as quais desenvolveram atividades sociais, culturais, recreativas e educativas,
como a criagdo de cursos de alfabetizacdo, bibliotecas, realizacdo de palestras, encenagdes
teatrais, que tinham o propdsito principal de proporcionar a instrucdo e a inser¢ao da populagao
negra no mercado de trabalho, de acordo com Maia.?%

Maia lembra que nas trés primeiras décadas do século XX, a experiéncia educacional
considerada mais importante, estruturada e de maior destaque foi a empreendida pela Frente

Negra Brasileira (FNB), entidade criada no ano de 1931, em Sao Paulo, tendo como lider

Arlindo Veiga dos Santos, a qual contou com a associa¢ao de mais de 20 mil pessoas, com filial

200 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. MEC: Brasilia: 2004, p.7.

21 M[TUNANGA, Kabengele: Prefacio. In: GOMES, Nilma Lino. Sem perder a raiz: corpo e cabelo como
simbolos da identidade negra. 3 ed. rev. amp. Belo Horizonte: Auténtica, 2019, p. 19.

202 GOMES, Nilma Lino. Sem perder a raiz: copo e cabelo como simbolos da identidade negra. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2019, p. 29.

203 FRANCO, 2021, p. 36.

204 SANTOS, Ubiraci Gongalves dos. Livros didaticos para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
indigena: instrumento necessario para a aplicagao de leis federais. Contetido Juridico, 2008. [Online].

205 MAIA, 2020, p. 2.
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em diversos estados, inclusive no Espirito Santo?*®. Essa associacio de carater politico,
recreativo e beneficente surgiu com a finalidade de se tornar uma articulagdo nacional, sendo
composta por inumeros departamentos. Ela promovia a educacdo e o entretenimento de seus
membros, € proporcionou a criagdo de escolas e cursos de alfabetizagdo de criangas, jovens e
adultos. No ano de 1936, transformou-se em partido politico, entretanto, o decreto de 1937
assinado por Getulio Vargas, que colocava na ilegalidade todos os partidos politicos, ocasionou
sua extin¢do, conforme Nilma Lino Gomes .2’

A professora Gomes, citada anteriormente, aponta como importante momento da luta
negra, a experiéncia do Teatro Experimental do Negro (TEN), (1944-1968), na cidade do Rio
de Janeiro, que tinha a finalidade de proporcionar a valorizagdo social do negro no Brasil, por
meio da educagdo, da cultura e da arte. O TEN, ao mesmo tempo que alfabetizava seus
participantes, também criava uma oportunidade e uma nova atitude, por meio do
desenvolvimento de um pensamento e de critérios que permitiam enxergar o espago que
ocupava o grupo afro-brasileiro no contexto nacional.?%

Maia lembra que a década de 1970, os movimentos negros buscaram se manifestar de
forma enfatica no sentido de denunciar a escola como um espago de exclusdo, discriminagado e
perpetuacdo de ideologias racistas. Como forga organizada, o movimento passou a reivindicar
a valorizagdo das culturas e historias africanas, especialmente por meio de mudangas nos
curriculos escolares, revisdo dos contetidos dos livros didaticos, capacitacdo de professores/as
e inclusdo do ensino de Historia da Africa.?”” A mesma autora também recorda que em relagio
ao movimento afro-religioso, o mesmo se configurou a partir da criagdo das primeiras entidades
representativas dos umbandistas e/ou dos candomblecistas, na década de 1930.2!°

O movimento negro, portanto, enquanto fendmeno politico, em conformidade com a
autora Gomes “produz discursos, reordena enunciados, nomeia aspiragdes difusas ou as
articula, possibilitando aos individuos que dele fazem parte reconhecerem-se nesses novos

99211

significados Ela salienta que no ano de 1978, surge, de acordo o “Movimento Negro

Unificado (MNU), uma entidade em nivel nacional que marcou a histéria do movimento negro

206 MAIA, 2020, p. 3.

207 GOMES, Nilma Lino. O movimento negro no Brasil: auséncias, emergéncias e a produgdo dos saberes. Politica
& Sociedade, Florianépolis, v. 10, n. 18, p. 133-154, 2011, p. 140.

208 GOMES, 2011, p. 140-141.

209 MAIA, 2020, p. 3.

210 MORALIS; JAYME, 2017, p. 269.

21 GOMES, 2011, p. 135.
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contemporaneo e ¢ considerado como um dos principais protagonistas na luta antirracista
brasileira”?!2,

Foi, sobretudo, a partir da década de 1980 que integrantes do movimento negro se
aproximaram dos terreiros € passaram a incluir o universo afro-religioso no discurso da
construcdo de uma identidade negra e de sua politizacdo. Esta articulagdo se estendeu as
décadas seguintes, momento em que foi possivel observar uma intensificagdo dos ataques
neopentecostais. Os praticantes das religides afro-brasileiras buscavam enfrentar essas
agressoes, ensaiando algumas reagdes pela via judicial ou saindo as ruas em passeata, segundo
Morais e Jayme.>!3

Posteriormente, a década de 1990, em conformidade com Maia, foi marcada pelo
fortalecimento de agdes concretas visando conquistas de demandas por politicas educacionais
junto ao Estado. Dois eventos podem ser considerados marcos desse periodo: a Marcha Zumbi
dos Palmares, em ocasido das comemoragoes dos 300 anos da morte de Zumbi dos Palmares,
realizada em Brasilia, em 20 de novembro de 1995, na qual foi entregue ao entdo presidente da
Republica, Fernando Henrique Cardoso, um documento manifestando os anseios de grupos
negros no tocante a adoc¢ao de agodes afirmativas, sobretudo no ambito educacional, que resultou
posteriormente na criacdo do Grupo Interministerial para a Valorizagdo da Populagdo Negra
(GTI)*'*. Gomes enfatiza que o movimento em comemoragdo ao tricentenario da morte de
Zumbi dos Palmares reuniu mais de 20 mil pessoas e contou com o apoio de vdrias
organizagdes.?"”

O outro marco, de acordo com Maia, foi a participacdo do Brasil na III Conferéncia
Mundial das Nag¢des Unidas de Combate ao Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata, ocorrida em Durban, em 2001, na Africa do Sul, na qual o Brasil se
comprometeu a adotar medidas mais efetivas para o enfrentamento do racismo e da

121, A partir de 2003, nota-se o aprofundamento desse debate. No ambito

discriminacao racia
da educacdo, € nesse contexto que foi sancionada a Lei n® 10.639, em janeiro de 2003, alterando
a Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao. A seguir, serd aprofundada a anélise
da implementagao desta Lei no ambito educacional, tratando, especialmente, do respeito as

relagdes €tnico-raciais, no estudo da historia e da cultura africana e afro-brasileira.

212 GOMES, 2011, p. 141.

213 MORALIS; JAYME, 2017, p. 273.
214 MAIA, 2020, p. 3.

215 GOMES, 2011, p. 141.

216 MAIA, 2020, p. 3-4.
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2.2 Desenvolvimento e a implementacdo da Lei Federal n. 10.639/03

A Lein® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, alterou a Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira. Assim, nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira, sendo que
o contetudo programatico deve incluir o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil.?!”

Nesse cenario, observa-se que 0s movimentos sociais, em especial o movimento negro,
foram responsaveis por diversas a¢des que acarretaram o desenvolvimento e a implementagao
de instrumentos legais tidos como avangos para o acesso da populacdo negra aos direitos da
cidadania. Dentre eles, inclui-se a Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003%'¥. Nesse sentido,

afirma Eugenia Marques:

A Lei n° 10.639/2003 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDBEN, Lei n° 9.394/1996) e representa a concretizacdo de reivindicagdes do
Movimento Negro Brasileiro, de intelectuais, de educadores e de diferentes
organismos da sociedade civil que historicamente reivindicam educagdo democratica
e antirracista por meio da implementacdo de politicas publicas educacionais e
curriculares que possibilitem questionar a logica hegemonica ¢ eurocéntrica
cristalizadas nos curriculos escolares da educagdo brasileira.?!"®

Essa lei representa avangos e mudangas, principalmente no que diz respeito ao
movimento negro de intensas lutas por reconhecimento e valoriza¢ao ao longo de toda a historia
do pais. Assim, considera-se como importante marco na luta dos movimentos negros, uma vez

que, conforme a autora citada “a inclusao do ensino sobre a historia e a cultura africana e afro-

217 BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e d4 outras providéncias. Brasilia: Presidéncia
da Republica. [online]

218 FAGUNDES, Heldina Pereira Pinto; CARDOSO, Berta Leni Costa. Quinze anos da implementagio da Lei
10.639/2003: desafios e tensdes no contexto da Base Nacional Comum Curricular. Revista Exitus, Santarém, v. 9,
n. 3, p. 59-86, 2019, p. 75.

21 MARQUES, Eugenia Portela de Siqueira. A implementagdo da Lei n. 10.639/2003 no Estado de Mato Grosso
do Sul e a formagdo continuada de professores: uma perspectiva emancipatoria e decolonial. Revista
Contempordnea de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 12, n. 23, p. 51-68, 2017, p. 53.
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brasileira no curriculo escolar rompeu com o siléncio da escola sobre a subalternizagdo dos
saberes dos afro-brasileiros, o mito da democracia racial, o racismo e o preconceito racial”?%°,

Nesse sentido, de acordo com Marco Antonio Bettine de Almeida e Livia Pizauro
Sanchez, a aprovacao dessa lei € resultado de uma longa historia de lutas pelo reconhecimento
e pela reparacdo das desigualdades entre populagdes brancas e negras no Brasil, sendo
visualizada como um marco do avango no tratamento da tematica®?!. Isso porque a referida
legislacao, de acordo os autores mencionados anteriormente, questiona o curriculo oficial, por
meio do qual sdo escolhidas as prioridades do processo de ensino, permitindo que, por meio
dele, sejam construidas representagdes aceitas. Nesse sentido, a Lei n° 10.639/2003 tem a
capacidade de permitir aos estudantes negros o reconhecimento e a valorizagdo, subjetivos e
simbolicos, de sua identidade e de sua importancia na formagio da sociedade brasileira.???

Com a lei, a escola reiterou o seu compromisso de ndo apenas permitir a constru¢ao
formal do conhecimento, mas também permitir a socializagdo dos educandos, além de sua
formagdo politica, cidada e cultural. Assim, a importancia e a necessidade de valorizar
formalmente a Historia do povo negro no Brasil foram reconhecidas, GONCALVES, Sheila
Cristina Gongalves e Priscila Aleixo da Silva. Destacam que a escola ¢ o local adequado para
proporcionar a construgio dessa valoriza¢io e reconhecimento.??*

Além disso, a referida legislacdo reconhece a diversidade cultural na sociedade
brasileira, notadamente em decorréncia do processo de formagao e desenvolvimento do pais. A
pluralidade da sociedade brasileira pode ser explicada com a analise do contexto historico de
surgimento do proprio pais. O processo de mesticagem nao significou o apagamento da
heterogeneidade dos grupos culturais distintos, mas fez alargar e surgir inimeros espacos
socioculturais com diferentes visdes de mundo. No que se refere especificamente a diversidade
religiosa brasileira, ndo hé registros apenas de casos isolados de intolerancia que remontam a
histéria do pais, mas também apontam como grupos religiosos minoritarios, marginalizados,

segregados foram perseguidos por entidades religiosas hegemonicas.??*

220 MARQUES, 2017, p. 53.

221 ALMEIDA, Marco Antonio Bettine de; SANCHEZ, Livia Pizauro. Implementacdo da Lei 10.639/2003 —
competéncias, habilidades e pesquisas para a transformagdo social. Proposi¢oes, Campinas, v. 28, n. 1, p. 55-80,
2017, p. 56.

222 ALMEIDA; SANCHEZ, 2017, p. 57.

222 GONCALVES, Sheila Cristina; SILVA, Priscila Aleixo da. As dificuldades da implantagio da Lei
10.639/2003: ¢ algumas de suas implicagdes. Revista Eletronica de Ciéncias Sociais, Juiz de Fora, n. 28, p. 211-
226,2019, p. 213.

224 SCARANO, Renan Costa Valle; DORETO, Daniella Tech; ZUFFO, Silvia; SCHEIFLER, Anderson Barbosa;
OLIVEIRA, Carolina Bessa Ferreira de; AFFONSO, Ligia Maria Fonseca; SCHOLZE, Martha Luciana. Direitos
humanos e diversidade. Porto Alegre; SAGAH, 2018, p. 146.
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Na medida em que o pluralismo simboliza atualmente a maxima da vida em sociedade,
ha distintas formas culturais de significar a vida individual e coletiva. Dessa maneira, a presenca
do pluralismo — ndo apenas cultural, mas também religiosa — impossibilitou uma
homogeneidade frente ao corpo social, tornando ineficaz uma epistemologia de carater
universalista como critério de juizo e de formagdo estrutural de uma sociedade, como salienta
Adriane da Silva Machado Mébs.??®

De acordo com Claudio de Oliveira Ribeiro, o principio pluralista se baseia na ideia de
que todas as religides tém valor e devem ser respeitadas, sem que nenhuma delas seja
privilegiada ou dominante. Isso implica em uma abertura para o didlogo inter-religioso e para
o reconhecimento da diversidade de praticas e crengas religiosas, sem que haja discriminagao
ou intolerancia. O autor argumenta que a diversidade religiosa € uma caracteristica fundamental
da sociedade brasileira, que ¢ marcada pela presenga de diferentes religioes e crencas. Nesse
contexto, a tolerancia religiosa ¢ uma condi¢ao essencial para a convivéncia pacifica entre as
pessoas e para a construg¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.??

O respeito a liberdade e a diversidade cultural implica na aceitacao e no reconhecimento
da diversidade como parte da realidade humana. O respeito a diversidade perpassa o
aprendizado de superagdo dos preconceitos, discriminagdes e intolerancias em que ndo se
coloca o proprio sistema de valores e verdades como pardmetro de verdade universal para todas
as pessoas.??’

Dessa maneira, a Lei n. 10.639/2003 representa a concretizagdo de reivindicagdes do
Movimento Negro Brasileiro, de intelectuais, de educadores e de diferentes organismos da
sociedade civil que historicamente reivindicam educagdo democratica e antirracista por meio
da implementagao de politicas publicas educacionais e curriculares que possibilitem questionar
a logica hegemonica e eurocéntrica cristalizadas nos curriculos escolares da educagdo brasileira,
segundo Eugenia Portela de Siqueira Marques.??8

Pensar o espago escolar exige compreendé-lo como instrumento viabilizador de novas
proposicdes e debates a respeito da importancia de se repensar os conteudos trabalhados e

difundidos na sala de aula. Acredita-se que a efetivagdo da lei também passa pelo

225 MOBS, Adriane da Silva Machado. Antropologia no Brasil: construgdo da identidade brasileira. In: MOBS,
Adriane da Silva Machado; SOUZA, Alisson de; D’AMBOS, Bruno Uhlick; DIONIZIO, Mayara Joice; SANTOS,
Valter Borges dos; AFFONSO, Luciane Marina Zimerman; CANFIELD, Raisa Lammel. Antropologia da
Religido. Porto Alegre: SAGAH Educagdo, 2020, p. 180.

226 RIBEIRO, Claudio de Oliveira. O principio pluralista. Sdo Paulo: Loyola, 2020, p. 87.

221 BRASIL, 2011, p. 69.

228 MARQUES, Eugenia Portela de Siqueira. A implementagdo da Lei n. 10.639/2003 no Estado de Mato Grosso
do Sul e a formagdo continuada de professores: uma perspectiva emancipatoria e decolonial. Revista
Contempordnea de Educagdo, Campinas, v. 12, n. 23, p. 51-68, 2017, p. 52.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 07/02/2024.

67

comprometimento de uma gestdo que se reconhega condutora desse processo. Assim, ¢
indispensavel o papel da equipe gestora no trato das questdes da diversidade e na condugdo da
referida tematica que deve perpassar o curriculo e o projeto politico pedagégico.?*’

Isso porque as constantes tensdes existentes nos espagos educacionais provocadas pelas
complexas relagdes intensificadas nos tltimos tempos — violéncia, indisciplina, relatos de maus-
tratos, conflitos entre familia e escola e outras situagdes — emergem a todo instante e exigem
um atendimento cuidadoso e qualificado por parte dos profissionais da educagao. Muitas dessas
tensdes estdo relacionadas as demandas sociais que se apresentam nesse ambiente,
provenientes, em grande parte, das desigualdades sociais, raciais, de género e sexualidades que
permeiam a estrutura da sociedade brasileira.?*°

Nesse sentido, a auséncia de uma reflexdo a respeito das relagdes raciais no
planejamento escolar impede a promocao de relagdes interpessoais respeitaveis e igualitarias
entre os sujeitos sociais que integram o cotidiano da escola. Assim, a auséncia de debates sobre
o racismo, o preconceito e a discriminagdo raciais nas diversas institui¢des educacionais
contribui para que as diferengas de fenotipo?*! entre negros e brancos sejam entendidas como
desigualdades naturais; mais do que isso, reproduzem ou constroem os negros como sinénimos
de seres inferiores.>*

Portanto, reconhece-se que a escola deve ser espaco de didlogo, de construcdo do
conhecimento, mas também desenvolvimento integral do individuo como ser humano
integrante de uma sociedade complexa e plural. Assim, o espaco escolar deve oportunizar
debates a respeito de problematicas contemporaneas da sociedade, ai incluidas as questdes
raciais. Nesse cendrio, ¢ imprescindivel o estudo sobre a cultura africana, tendo em vista que
essa cultura sofre um processo historico de subjugagdo e opressdo. Corroborando com essa

ideia, Joelson Onofre aduz:

22 ONOFRE, Joelson Alves. Os desafios da implementagdo da Lei n. 10.639/03 sob a 6tica da equipe gestora.

In: VI CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, Anais...2019. [online]. p. 2.

230 GOMES, Angela Cristina; COSTA, Josiane Alves; UCELLI, Marcelo Loureiro. Um curriculo escolar que
potencialize as condigdes do jovem gay. In: UCELLI, Marcelo Loureiro; SANTOS, Geraldo dos; VIDAL,
Haroldo; LOPES, Marluce Leila. Educag¢do como processo de resisténcia. Campos dos Goytacazes:
Encontrografia, 2021, p. 12.

21 Fenotipo € um termo usado para descrever as caracteristicas observaveis de um organismo, resultado da
interacdo entre o seu gendtipo (informagdo genética) e o ambiente em que ele se desenvolve. Em outras palavras,
o fenotipo € a expressdo visivel e mensuravel de genes especificos em um organismo, incluindo caracteristicas
morfologicas, fisiologicas e comportamentais, de acordo com SILVA, Allan Robert da; LUCIO, Paulo Sérgio.
Algoritmo “em” e familia exponencial generalizada: uma aplicagdo no equilibrio de Hardy-Weinberg. 2008.
[online].

232 CAVALLEIRO, Eliane. Introdugdo. In: BRASIL. Ministério da Educagdo. Educagdo anti-racista: caminhos
abertos pela Lei Federal n° 10.639/03. Brasilia-DF: SECAD/MEC, 2005, p. 11.
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A discussdo sobre o racismo € um compromisso de toda a sociedade brasileira, nao
sendo somente a populagdo negra responsavel por essa demanda [...]. A despeito desse
cenario, a escola como socializadora de saberes e conhecimentos, se constitui em
campo de debate e, principalmente, de conflitos, onde as realidades do cotidiano
precisam ser tensionadas a todo instante a fim de proporcionar um salutar ambiente
de conhecimento de uma outra historia, ndo a oficial, tdo difundida nos programas
curriculares por meio de seus componentes, ¢ sim de uma narrativa diversa a partir do
olhar sobre a Africa e os africanos.??

Portanto, a escola ndo pode se resumir a um espago de simples transmissdao de
conhecimentos aos/as educandos/as, devendo ser instrumento de resisténcia, concretizacao de
direitos fundamentais inerentes a todas as pessoas e de concretizagdo de novos conhecimentos,
que incluem o respeito as diversidades.

A intolerancia de natureza religiosa, que se constitui em racismo religioso, € o preconceito
racial, que se constitui em racismo estrutural, configuram as faces mais abjetas do cenario de
desigualdade social e educacional no Brasil, mantendo-se intacta ao longo de toda a historia, e
resistindo, inclusive, ao processo de democratizacdo, cujo marco fundamental foi a

promulgac¢io da Constitui¢io em 1988234, Silvio Almeida aponta

que o racismo ¢ sempre estrutural, ou seja, de que ele ¢ um elemento que integra a
organizacdo econdmica e politica da sociedade. Em suma, o que queremos explicitar
¢ que o racismo ¢ a manifestacdo normal de uma sociedade, e ndo um fenémeno
patolégico ou que expressa algum tipo de anormalidade. O racismo fornece o sentido,
a logica e a tecnologia para a reproducédo das formas de desigualdade e violéncia que
moldam a vida social contemporanea. [...] De tal modo que, se o racismo ¢ inerente a
ordem social, a unica forma de uma instituicdo combaté-lo é por meio da
implementagdo de praticas antirracistas efetivas. E dever de uma instituicdo que
realmente se preocupe com a questdo racial investir na ado¢ao de politicas internas
que visem: a) promover a igualdade e a diversidade em suas relagdes internas e com
o publico externo — por exemplo, na publicidade; b) remover obstaculos para a
ascensao de minorias em posi¢des de diregdo e de prestigio na instituicdo; ¢) manter
espagos permanentes para debates e eventual revisdo de praticas institucionais; d)
promover o acolhimento e possivel composi¢do de conflitos raciais e de género. 23

E nesse contexto que a Lei 10.639/2003 surge, questionando o curriculo das escolas e das
universidades brasileiras, que tem desconsiderado a contribuicdo do povo negro no
desenvolvimento histérico-social-econdmico brasileiro. O curriculo ¢ do ambito da constru¢ao
politica de representagdes oficialmente aceitas — de mundo, de sociedade, de pessoas —, das
quais se entende que todo cidaddo deva apropriar-se, dada a obrigatoriedade de frequéncia a
Educagio Bésica no Brasil?*°. Neste sentido, considerando a importancia de transformacdes

nos curriculos, Silvio Almeida ressalta a importancia

233 ONOFRE, 2019, p. 4.

234 BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, 1988. [Online]

235 ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo estrutural. Sio Paulo: Sueli Carneiro; Pélen, 2019. p. 15.
236 ALMEIDA; SANCHEZ, 2017, p. 57.
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da Lei 10.639/2003, que determina o ensino de historia da Africa e cultura afro-
brasileira em todas as escolas nacionais, € a Lei 12.288/2010, conhecida como o
Estatuto da Igualdade Racial, que no artigo 1° dispde que o Estatuto é [...] destinado
a garantir a populacdo negra a efetivagdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos
direitos étnicos individuais, coletivos e difusos ¢ o combate a discriminagdo ¢ as
demais formas de intolerancia étnica.??’

Com relagdo a implementagao dessa lei, diversos estudos buscaram analisar a sua
concretizagao no sistema de ensino, bem como a sua efetividade e dificuldades encontradas.
Nesse cenario, em pesquisa feita por Almeida e Sanchez, identificaram-se inumeras politicas
publicas federais com vistas a implementar a Lei 10.639/2003 durante os dez primeiros anos de
sua vigéncia?*®. Os autores destacaram nove politicas publicas no eixo da regulamentagio,
sendo elas: Criacdo da Secretaria de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial; Criagao da
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade; Parecer 003/2004; Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro brasileira e Africana (Resolugdo 001/04); Forum Intergovernamental de
Promogao da Igualdade Racial; Comissdao Técnica Nacional de Diversidade para assuntos
relacionados a educagdo dos afro-brasileiros; Politica Nacional de Formagao de Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica; Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e Estatuto da Igualdade Racial.>*’

Nesse mesmo cenario, Fagundes e Cardoso afirmam que, desde 2003, com a
implementagdo da Lei, foram criadas politicas publicas, programas e projetos, com a finalidade
de desenvolver materiais, guias curriculares, publicagdes, cursos de formacao, fomento a
pesquisa, projetos de extensdo, de arte, de cultura, visando apoiar e subsidiar a adequada e
efetiva concretizagdo dos preceitos legais da Lei n. 10.639/2003.24°

Almeida e Sanchez destacam ainda outras politicas publicas relacionadas a promocgao
de formacgdo de professores/as e profissionais do ensino: Fortalecimento dos Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros; Programa de Ag¢des Afirmativas para a Populacdo Negra nas
Instituicdes Federais e Estaduais de Educacdo Superior; Projeto “Geografia Afro-Brasileira —
Educacdo e Planejamento do Territorio”; Projeto piloto do curso Género e Diversidade na

Escola; Sistema Universidade Aberta do Brasil; Formacao de professores em Historia da

27 ALMEIDA, 2019, p. 89.

238 ALMEIDA; SANCHEZ, 2017, p. 61-62.
239 ALMEIDA; SANCHEZ, 2017, p. 59.

20 FAGUNDES; CARDOSO, 2019, p. 75.
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Cultura Afro-Brasileira e Africana; Programa “Educacdo-Africanidades-Brasil”; Universidade
da Integragio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira.?*!

Eugenia Marques reitera que as politicas publicas voltadas a populagdo negra foram
possibilitadas e impulsionadas principalmente pelas lutas € movimentos negros. Estes,
historicamente, buscaram um projeto educativo emancipatorio visando subverter a construgao
do mito da democracia racial, da superagdo do racismo e do reconhecimento de que as
desigualdades e a desvalorizagdo da populacdo negra ainda persistem na sociedade brasileira,
apesar dos avancos ocorridos.?*?

A histéria da populagdo negra ¢ marcada por séculos de injusticas, opressdo e
desigualdades decorrentes da escravidao e do racismo estrutural. Diante dessa realidade,
politicas publicas especificas surgiram como uma resposta necessaria para combater a
discriminacgao racial, promover a igualdade de oportunidades e reduzir as desigualdades sociais
que afetam essa parcela significativa da sociedade.

Em estudos feitos por Diana Viturino Santos, no ano de 2009, seis anos apds a
promulgacao da lei, concluiu-se que pouco tem sido feito, tanto o poder publico quanto o
privado tém ignorado a sua existéncia, o que implica na manuten¢ao de uma educagao racista,
desigual e excludente. Ainda, na pesquisa feita com 10 professores, identificou-se que grande
parte dos profissionais que participaram da pesquisa assumiram ter presenciado atitudes racistas
nas relacdes entre os estudantes, entretanto, a maioria dos participantes da pesquisa admitiu
conhecer pouco essa lei.?*?

No mesmo sentido, Sheila Gongalves e Priscila Silva concluem que, embora a lei tenha
proporcionado alguns avangos como o reconhecimento da importancia do debate do tema no
cenario politico e social, ainda sdo necessarias diversas alteragdes para a sua efetiva e adequada
implementagdo no cotidiano escolar. Isso porque o estudo feito pelas autoras, no ano de 2019,
foi uma investigacao do contetido didatico presente nos livros fornecido pelo Governo Federal
e Governo Estadual. Viu-se, assim, que dos 84 livros investigados do 4° e 5° do Ensino
Fundamental apenas 38 contemplam as normas da Lei 10.639, de 2003, que torna obrigatoria a
inclusdo da histéria e cultura negra e indigena brasileira no curriculo escolar.?**

Florentina Souza e Leticia Pereira realizaram estudo na regido Nordeste,

compreendendo os Estados do Maranhdo (Sdo Luis), Bahia (Salvador e Jequié), Sergipe

241 ALMEIDA; SANCHEZ, 2017, p. 62-63.

22 MARQUES, 2017, p. 53.

243 SANTOS, Diana Viturino. Educagdo Anti-racista: caminho para a formagao identitaria de estudantes negros.
In: seminario de estudos culturais, identidades e relagdes interétnicas, Anais...Sergipe, 2009, p. 5-6. [online].

24 GONCALVES; SILVA, 2019, p. 217-218.
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(Aracaju) e Ceara (Horizonte), com seis escolas da rede publica do ensino. As escolas foram
escolhidas de acordo com uma lista elaborada pelas Secretarias Estaduais de Educacao,
Secretarias Municipais de Educagdo, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABs) e Centro
de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT) como aquelas que
desenvolviam praticas de implementacdo da Lei 10.639/2003. As autoras observaram que, de
fato, essas escolas desenvolvem praticas pedagdgicas com vistas a implementagdo da Lei
10.639/2003, entretanto, evidenciam diferentes maneiras de compreensao a respeito da previsao
legislativa.?®

Duas escolas —nao informadas pelas pesquisadoras em decorréncia do sigilo da pesquisa
— participantes criaram no curriculo uma disciplina intitulada “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira”, tornada obrigatoria pelas respectivas secretarias municipais, € procuraram
disponibilizar cursos de formagdo em servico especifica para os/as professores/as que iriam
ministrar a disciplina. Contudo, as autoras ressaltam que essa tentativa de atender ao objetivo
da lei ndo ocorre de maneira efetiva, uma vez que a criacdo de componentes curriculares
isolados e especificos contraria os objetivos primordiais da legislacdo.?*®

Outras duas escolas possuem projetos relacionados a cultura afro-brasileira, sob a
responsabilidade de alguns/algumas professores/as que, individualmente, elaboram e
coordenam algumas atividades voltadas para a tematica da Histéria e Cultura do Negro no
Brasil, com a colaborag@o e apoio da pessoa gestora. Entretanto, as autoras consideram que
nessa iniciativa, quase que totalmente desvinculadas das atividades curriculares, ndo se observa

a participagio da comunidade escolar?*’. As autoras apresentam a seguinte conclusio

Assim, os projetos das escolas em andlise terminam por ndo atuar como molas
propulsoras de alteracdes, no que se refere ao trato com a diferenga, nem obtém &xito
na implantagdo de uma educagdo antirracista, que fortaleca a autoestima dos
estudantes negros e que possa levar todos os estudantes a compreensdo da diversidade
cultural do Brasil.?*8

Contudo, embora tenham observado que em quatro, das seis escolas participantes, as
praticas pedagbgicas que pretendiam atingir os objetivos da legislacdo ndo tiveram éxito,
observaram que nas outras duas, essas praticas encontravam-se integradas aos preceitos da Lei

10.639/2003. De acordo com as autoras, o que diferencia essas escolas das outras “¢ a inclusao

245 SOUZA, Florentina da Silva; PEREIRA, Leticia Maria da Souza. Implementagdo da Lei 10.639/2003:
mapeando embates e percalgos. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 47, p. 51-65, 2013, p. 53-55.

246 SOUZA; PEREIRA, 2013, p. 55.

247 SOUZA; PEREIRA, 2013, p. 56.

248 SOUZA; PEREIRA, 2013, p. 56.
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de teméticas relacionadas a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais em todos os componentes
curriculares e/ou nos projetos desenvolvidos, com a participagdo do coletivo escolar,
comunidade e atuagio efetiva dos gestores e coordenadores™**.

Heldina Fagundes e Verta Cardoso reconhecem que ha motivos para celebrar os avangos
da Lei, tendo em vista que diversos avancos foram obtidos e as politicas publicas de educacao
passaram a enfatizar as questdes étnico-raciais. Entretanto, ressaltam que a efetivacao da Lei n.

10.639/2003 n3o se deu plenamente?>’. As autoras enumeraram, ainda, algumas dificuldades

encontradas em publicacdes académicas recentes, sao elas:

1) falta de apoio da gestdo escolar; 2) o desinteresse por parte de dirigentes municipais
de educacdo; 3) a falta de conhecimento e a resisténcia de professores negros e
professoras negras, envolvendo a religido ou ndo; 4) o desconhecimento da historia
do Brasil e da Africa; 5) a ndo valorizagio da importancia da Africa; 6) a intolerancia
religiosa; 7) a resisténcia das familias, em virtude de suas op¢des religiosas, contrarias
a abordagem de alguns conteudos culturais, como as religides ancestrais afro-
brasileiras; 8) a insuficiéncia de materiais didaticos, como publicagdes para o publico
jovem e infanto-juvenil; 9) a abordagem do ensino da disciplina Histéria e Cultura
Afro-Brasileira nos cursos de Pedagogia; 10) a atuag@o dos conselhos de educagéo na
fiscalizagdo e observancia da Lei 10.639/2003; 11) a formacio de professores.?’!

Nesse sentido, Gongalves e Silva afirmam que em decorréncia da auséncia de
fiscalizagdo da efetiva implementacdo da lei no sistema de ensino, ndo existem exigéncias
advindas das Secretarias Federais e Estaduais da Educacdo no que diz respeito a essa
implementagdo. Assim, passa a ser de estrita responsabilidade dos/as gestores/as escolares e
professores/as implementa-la ou ndo, sendo que, em muitos casos, os saberes afrodescendentes
ficam restritos somente ao dia da Consciéncia Negra, que ¢ comemorado no més de novembro.
Assim como o folclore, a diversidade étnico racial aparece na escola hoje como espécie de
atragdes abordadas em semana especifica.?>?

Ainda com rela¢ao aos obstaculos enfrentados, Eliane Costa ¢ Manuela Camata afirmam
que atualmente ainda sdo encontrados varios desafios para legitimar de fato a sua
implementag¢do e, consequentemente, desenvolver novas praticas que possibilitem ao estudante
ampliar sua visdo a respeito da historia dos povos africanos. Ressaltam as autoras que ainda ¢
preciso romper com a visdo etnocéntrica e europeia que domina os bancos académicos e
escolares. Como exemplos dessa visdo, citam manifestacdes de racismo nos livros didaticos,

visdo estereotipada do negro nas descrigdes e qualificagdes que o reduzem a escravizado; o

29 SOUZA; PEREIRA, 2013, p. 57.

250 FAGUNDES; CARDOSO, 2019, p. 68.
251 FAGUNDES; CARDOSO, 2019, p. 68.
222 GONCALVES; SILVA, 2019, p. 224.
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silenciamento dos conhecimentos, valores, crencas da populacdo negra, entre outros varios
exemplos que reproduzem e consolidam a subalternidade do povo negro.?>?

Pelo exposto, foi possivel observar que a Lei 10.639/03 foi um importante avango no
combate ao racismo e na valorizagdo da cultura e da contribui¢do dos povos africanos e
afrodescendentes para a formagdo da sociedade brasileira. A implementagdo da Lei 10.639/03
trouxe consigo desafios e avangos significativos. A inclusdo do contetido da Lei 10.639/03 no
curriculo escolar exige a revisao e atualizacdo dos materiais didaticos e do projeto pedagodgico
das escolas. Isso possibilitou uma abordagem mais inclusiva e diversa da historia e cultura
brasileira, incluindo a contribui¢do dos negros para a construgdo do pais. Visto o cenario de
implementagdo dessa legislagdo em nivel federal, passa-se ao estudo da legislagdo no ambito

estadual, delimitando o estudo para o Estado do Espirito Santo.

2.3 A insercao da Lei 10.639/03 no Estado do Espirito Santo: alguns olhares

Hé poucos estudos e pesquisas a respeito da implementacdo da Lei n. 10.639/2003 em
escolas municipais e ou estaduais no Estado do Espirito Santo. Reitera-se que o presente estudo
tem a finalidade justamente de contribuir para o preenchimento dessa lacuna de pesquisa,
proporcionando resultados a respeito da implementacao da Lei em um Municipio do Estado do
Espirito Santo.

Em pesquisa realizada por Cristiane Teixeira, em Cariacica, verificou-se que existem
politicas expressas em documentos da Secretaria Municipal de Educagao de Cariacica (SEME)
de 2005 a 2011 a respeito da formacao continuada de professores/as e diversidade étnico-racial,
buscando a valorizagdo e o respeito a populagdo negra, descrevendo as principais reformas
administrativas e procedimentos adotados para atingir as metas que dizem respeito a esta
tematica.>>* Além disso, na pesquisa realizada por Cristiane Teixeira, em Cariacica, foram
identificados cursos, semindrios, programas e acdes com a finalidade de permitir a formagao
continuada dos/as professores/as, voltada a questdo racial ofertada pela SEME. Assim, a autora
explica:

A analise das formagdes se deu por meio da catalogagdo das capacitacdes em dois
grupos: no primeiro estdo os cursos avulsos, que sdo formagdes oferecidas com carga
horaria especifica, com um nimero limitado de vagas, fora do horario de trabalho; no

233 COSTA, Eliane Gongalves da; CAMATA, Manuela Brito Tiburtino. Educacio das relagdes étnico-raciais e
formagdo continuada de professores. In: SANTOS, Zaira Bomfante dos; CRISTOFOLETI, Rita de Cassia (Orgs.).
Ensino na educagdo basica: linguagens e perspectivas. Campos dos Goytacazes: Encontrografia, 2020, p. 66.

254 TEIXEIRA, Cristiane Ramos. Formagido continuada de professores para diversidade étnico-racial da rede
municipal de Cariacica. In: I Congresso Nacional Africanidades e Brasilidades: ensino, pesquisa, critica, Anais...,
Vitéria, 2012. p. 4.
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segundo estdo os eventos, que sdo as participagdes de professores em congressos,
seminarios, e outras atividades realizadas pela SEME ou por meio de parcerias com
outras institui¢des. >’

Importante mencionar que a formagdo continuada dos docentes representa uma
estratégia capaz de possibilitar o suprimento de lacunas e omissdes acarretadas pela formagao
inicial, permitindo o aperfeicoamento profissional. A vista disso, secretarias estaduais e
municipais de educagdo, por meio do Ministério da Educagdo e dos programas de formagao
continuada, vém desenvolvendo estratégias para permitir a capacitacdo dos docentes sobre
educacdo e relagdes étnico-raciais, tais como cursos, seminarios, organiza¢ao de coordenagdes
ou equipes pedagdgicas especificas para cuidar do processo de execugdo da lei, de acordo com
Marques.>*¢

A Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) possui o Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros (NEAB/UFES), responséavel pela producdo e disseminacdo de conhecimentos e
saberes por meio da realizagcdo de projetos e agdes de ensino, pesquisa e extensao, referentes as
questdes da populacdo negra, aos afrodescendentes, ao desenvolvimento de politicas de
diversidade étnico-racial, promogao da igualdade racial e valorizacdo das populacdes de origem
africana ¢ afro-brasileira, finalidades estas doravante mencionadas como afeitas a tematica
étnico-racial, nos termos do que dispde o Regimento Interno de Estudos Afro-brasileiros —
NEAB.?’

Esse Nucleo surgiu no ano de 1988 pelo entdao professor do Departamento de Historia
do Centro de Ciéncias Humanas e Naturais (CCHN UFES), sua criagao oficial se deu em 2006.
Atualmente, o ntcleo ocupa um espaco fisico no Centro de Educagiao da UFES, encontrando-
se vinculado administrativamente a Reitoria da Universidade Federal do Espirito Santo — UFES,
com sede no Campus de Goiabeiras. Constitui-se de docentes, pesquisadores dos diversos
Centros de Ensino da UFES e de outras Universidades e Faculdades do Estado do Espirito Santo
e do Brasil, discentes e colaboradores externos, mestres detentores de saberes tradicionais, bem
como representantes de foruns, sociedade civil organizada, entidades negras e movimentos
negros do Espirito Santo.?*8
O Nucleo tem desenvolvido atividades interdisciplinares, cursos de formagdo de

professores/as da Educagdo Basica e Superior, bem como reunides académicas e politicas

255 TEIXEIRA, 2012, p. 5.
26 MARQUES, 2017, p. 57.
257 ESPIRITO SANTO. Universidade Federal do Espirito Santo. Regimento do Nicleo de Estudos Afro-

Brasile{ras. [online].
238 ESPIRITO SANTO. [online].
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visando lutar contra o racismo e contribuir para a efetiva aplicacdo da Lei 10.639/03, que
determina para a educacdo brasileira o Ensino de Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana
em todos os niveis>*’. De acordo com o Regimento Interno do NEAB, ha competéncias que
precisam ser efetivadas, com vistas a concretizar a finalidade primordial do Ntcleo, qual seja,
dissemina¢do de conhecimentos e saberes a respeito da populacdo negra. Nesse sentido, uma
das competéncias do Nucleo ¢ “efetivar e manter relagdes junto a todas as instancias da
Universidade na realizagdo de agdes/projetos de implementacdo da Lei n® 10.639/2003, que
acrescentou os Art.26-A e 79-B da LDB e da legislagio brasileira referente a tematica” 2.
Além disso, a UFES promoveu e promove cursos de pds-graduagao lato sensu, em nivel
de especializagdo, relacionados com a tematica racial. Importante mencionar que o Doutorando
participou de 03 cursos realizados ao tema mencionado. O primeiro deles foi o curso de
“Relagdes Etnico-raciais Afro-brasileiras e Educagdo Inclusiva: formagio de professores para

a diversidade”, iniciado em 01 outubro de 2010 e concluido em 31 de margo de2012. O curso

contou com os seguintes disciplinas, dispostas na Figura a seguir:

259 ESPI:RITO SANTO. [online].
260 ESPIRITO SANTO. [online].
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Figura 9 — Disciplinas e Atividades do Curso de Pos-Graduagio Lato Sensu em “Relagdes Etnico-raciais Afro-

brasileiras e Educagdo Inclusiva: Formagio de professores/as para a diversidade”?%!
Disciplinas e/ou Atividades CH Frequéncia Nota / Professores Responsaveis Qualificaciio
(h) (%) Conceito (Titulagdo)
:studos sobre Africa 15 75% 10,0 Amauri Mendes Doutor
istéria 10 75% 10,0 Maria das Dores Santos Silva Mestre
reografia 10 75% 9.0 Leomar Vazzoler Mestre
elacdes Etnico-raciais no Brasil 20 75% 9.0 Dulcinéa Benedicto Pedrada Doutora
dentidade e cultura Afro-Brasileira 20 75% 9,0 Yasmin Poltronieri Neves Mestre
Arte- educaglio Afro-Brasileira 10 75% 10,0 Aissa Guimardes Doutora
iteratura Africana e Afro-Brasileira 20 75% 10,0 Kiussam Regina de Oliveira Doutora
|][_Jireitos Humanos 20 75% 10,0 Robson Loureiro Doutor
Violéncia e Relagbes Raciais 20 75% 8.0 Washington Siqueira Mestre
IAgOes Afirmativas 15 75% 10.0 Ahyas Syss Doutor
[Territorios Quilombolas 20 75% 8,0 Osvaldo Martins Doutor
[Memoria, Tradigdo e Cultura 20 75% 10,0 Patricia Gomes Rufino Mestre
Andrade
[Dimensdes Afro- Brasileiras no 20 75% 7.0 Nelma Gomes Monteiro Doutora
ICurriculo
[Topicos de Ensino e Pesquisa | 40 75% 8,0 Edna Castro de Oliveira Doutora
[Topicos de ensino e Pesquisa 11 40 75% 7.5 Alexsandro Rodrigues Doutor
Semindrios de Pesquisa 60 100% 10,0 Maria das Déres Santos Silva Mestre

Posteriormente, no ano de 2011, o doutorando participou do Curso de P6s-Graduagao
Lato Sensu de “Gestao de Politicas Publicas em Género e Raga”. O curso teve inicio em
31/05/2011 e término em 30/11/2012, com uma carga horaria de 414 horas. As Disciplinas deste

curso eram voltadas para a tematica das politicas publicas, com a seguinte matriz curricular:

261 Fonte propria, retirada do Certificado da Pos-Graduagdo Lato Sensu em “Relagdes Etnico-raciais Afro-
brasileiras e Educacdo Inclusiva: Formagao de professores para a diversidade”.
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Figura 10 — Disciplinas do Curso de Pds-Graduacdo Lato Sensu de “Gestdo de Politicas Piblicas em Género e

Raga”?¢?

Disciplinas e/ou Atividades CH | Frequéncia Nota / Professores Responsiaveis | Qualificagio

(h) (%o) Conceito (Titulagiio)
Politicas Publicas e Promogio da 45 100 6.3 Jucara Luiza Leite Doutora
Igualdade
Politicas Pablicas e Género 60 100 7.1 Maria Beatriz Nader Doutora
Politicas Publicas e Raga 60 100 6.8 Anténio Carlos Amador Gil | Doutor
Estado e Sociedade 45 100 7.0 Sebastidio Pimentel Franco | Doutor
A Transversalidade de Género e 60 100 8.3 Cristiane Aradjo de Mattos | Mestre
Raca na Gestdo Publica
Metodologia de Projetos de 90 100 A Sebastido Pimentel Franco\ | Doutores
Pesquisa e de Intervengio Maria Beatriz Nader
Ouiras Atividades Académicas* 54 100 &

Posteriormente, em 07/11/2014, foi dado inicio ao Curso de Pos-Graduagao Lato Sensu

em “Politica de Promocao da Igualdade Racial na Escola”, tendo sido concluido em 24/09/2016.

As Disciplinas em muito coincidiram com as apresentadas no Curso de “Relagdes Etnico-raciais

Afro-brasileiras e Educacao Inclusiva: Formagao de professores para a diversidade”, conforme

¢ possivel observar na Figura 11 a seguir:

262 Fonte propria, retirada do Certificado da Pos-Graduagdo Lato Sensu em “Gestdo de Politicas Publicas em

Género ¢ Raga”.
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Figura 11 — Disciplinas do Curso de P6s-Graduagdo Lato Sensu em “Politica de Promogao da Igualdade Racial

na Escola”?%
Disciplinas e/ou Atividades CH | Frequéncia Nota / Professores Responsiveis Qualificagiio
(h) | (%) Conceito = o | (Titulagdo) |
Estudos sobre a Africa 40 | 75% 10,0 Amauri Mendes Pereira Doutor
[
Relacdes Etnico-Raciais Brasil 40 | 15% 9.0 Sérgio Pereira dos Santos Doutor

Agoes Afirmativas ¢ Politicas .
Piblicas de Promogio da 40 | 75% 10,0 Andrea Bayerl Mongin Doutor
Igualdade Racial

ReligiGes de Matriz Africanase | 40 T5% 9.0 Cleyde Rodrigues Doutor/
Perspectivas Curriculares | Amorim/Fabiano Aparecido Mestre

‘ Costa Leite

|

|

|

Direitos Humanos ¢ Educagio 40 T5% 10,0 Crsitina Mara Bonaldi Doutor
Memdria, Tradicio e Cultura Afro 40 75% 7.0 Osvaldo Martins de Oliveira Doutor
Brasileiras |
|
Dimensdes Afro Brasileiras no 40 75% I B0 Patricia Gomes Rufino Doutor
Curriculo i Andrade
Histéria e Cultura Africanas 4 75% 10.0 Dejair Dionisio/Kiusan Doutor
Regina de Oliveira/Henrigue
Cunha Junior
|
Tépicos de Pesquisa I 20 75% N Maria Cristina Figueiredo de | Doutor
Aguiar Guast
Tdpicos de Pesquisa 1 | 20 T5% | 7.0 Leonor Franco de Araijo Mestre
Tépicos de Pesquisa 11 30 75% 10,0 Vanessa Oliveira de Azevedo Mestre

Rocha

Ressalta-se, ainda, que “antes da aprovacao da Lei n° 10.639/03, a formagao inicial dos
docentes tratava muito pouco das questdes étnico-raciais, com diversos aspectos lacunares de

formagdo antirracista na trajetoria académica dos futuros docentes’?%4.

Assim, com a
implementa¢do da legislagdo, buscou-se reverter esse cendrio, impondo-se a formagao
continuada de professores nessa tematica.

Entretanto, Teixeira ressalta que, embora implementados esses cursos e atividades com
a finalidade de desenvolver agdes pedagogicas voltadas para a diversidade, elas ndo se

concretizaram de forma sistematica e continua, tendo em vista que as agcdes quase sempre sao

263 Fonte propria, retirada do Certificado da Pés-graduagio Lato Sensu em “Politica de Promogdo da Igualdade
Racial na Escola”.
264 COSTA; CAMATA, 2020, p. 67.
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pontuais e ndo estratégicas, muitas vezes motivadas por iniciativas pessoais ou por grupos
formados por equipes.2%

E o que ocorre no Espirito Santo, com a implementagio do curso de formagdo
continuada para docentes e profissionais da Educagao: “Fazer valer a implementagao das Leis
n° 10.639/03 e 11.645/08%%° no Espirito Santo: superando o racismo institucional e na
sociedade”, ofertado em parceria entre os Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas
(NEABI) dos campi Vitoéria e Colatina do IFES, com o Centro da Cultura Negra do Estado do
Espirito Santo (CECUN). Referido curso cumpre com os preceitos do Parecer CNE/CP n°.
03/2004, que ressalta a necessidade de os docentes receberem formagdo para a educagdo das
dem.relagdes étnico-raciais, em diferentes areas de conhecimentos.?¢’

Importante mencionar que o Espirito Santo possui o Centro de Formagdo dos
Profissionais da Educagao do Espirito Santo (CEFOPE), criado pela Lei n° 10.149 (2013),
sendo representado em cada uma das Superintendéncias Regionais de Educacdo pelos Nucleos
Formativos Regionais (NFR). Ainda, também possui a Politica de Formacao de Professores do
Estado do Espirito Santo, construido entre outubro de 2017 e julho de 2018 pela Secretaria de
Estado da Educacdo, em parceria com os municipios do Espirito Santo e a assessoria da
Fundagio Carlos Chagas.?®

Esse curso foi ministrado na modalidade a distancia, mas com trés encontros presenciais
obrigatdrios e ocorreu de 27 de maio a 09 de dezembro de 2019, para 46 pessoas, entre
professores e profissionais da Educacao dos municipios capixabas. Da carga horéria total de
100 horas, 70 foram ministradas a distancia e 30 distribuidas entre trés encontros presenciais
obrigatorios, ocorridos nos campi Colatina, Vitdria ou Nova Venécia. Um dos pré-requisitos
para aprovagdo, além da presenca nos encontros, foi a necessidade de construcdo e aplicagdo
de um projeto numa escola ou em espacos nio-formais de educacio.?®

Costa e Camata relembram que o curriculo da Educagdo Basica do Espirito Santo para
o nivel médio baseia-se nas orientagdes nacionais, a partir dos subsidios tedricos e
metodoldgicos propostos nos documentos nacionais, que sdo os Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

265 TEIXEIRA, 2012, p. 5.

266 BRASIL. Lei 11.645/08. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de
9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes ¢ bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. [online]

267 FERNANDES, Rosane Rosa Dias; JACOB, Alexandre; MEDEIROS, Ilalzina Maria da Conceigdo.
Implementagdo das leis n° 10.639/03 e 11.645/08 no Espirito Santo: projetos de intervengdo como uma construgio
coletiva e aplicada. Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.1, p. 4601-4610, 2021. p. 4602.

268 COSTA; CAMATA, 2020, p. 72.

269 FERNANDES; JACOB; MEDEIROS, 2021, p. 4603.
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Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio.

No ano de 2009, a Secretaria de Estado da Educacao (SEDU) reformulou os Contetdos
Basicos Comuns (CBC), explicitando o seu compromisso de assegurar nao somente a
“obrigatoriedade escolar como um direito fundamental e legitimo, mas, sobretudo, para
viabilizar o acesso com permanéncia e qualidade das aprendizagens, conforme os termos
constitucionais, garantindo ainda pluralismo e democracia no processo de definicao das
politicas educacionais™?°.

Costa e Camata afirmaram que, embora exista um importante legado historico-social-
cultural deixado pelos africanos no Estado do Espirito Santo, observa-se um nimero pequeno
de obras dedicadas ao seu estudo. Por outro lado, culturas e obras europeias (principalmente
italianas, portuguesas e germanicas) possuem maior visibilidade intelectual nas aulas
espalhadas pelas escolas publicas de todo o pais e do Estado do Espirito Santo.?”!

No ano de 2019, foi possivel verificar um significativo avango no ambito estadual. A
Secretaria de Estado da Educagdo, por meio da Portaria n°. 114-R, publicada no DIOES de 20
de novembro de 2019, instituiu a Comissao Permanente de Estudos Afro-brasileiros do Espirito
Santo (CEAFRO), com fundamento no Plano Estadual de Educagio do Espirito Santo e as Leis
10.639/03 e 11.645/08. Referida iniciativa reconhece a intolerancia, o racismo, o preconceito,
a violéncia e a estigmatiza¢io do negro na sociedade brasileira®’?.

Consta que em dezembro de 2017 foi aprovada a 3®. Versao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), como documento normativo para as escolas brasileiras, onde a Lei
10.639.03, juntamente com a Lei 11.645/03 necessitam ser incorporadas “aos curriculos e as
propostas pedagbgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora”?’,

Assim, a inclusdo dessa tematica no curriculo escolar possibilita uma abordagem mais
inclusiva e diversa da historia do pais, promovendo o respeito a diversidade e a valorizagdo da

identidade e da cultura dos afrodescendentes. No entanto, ainda ha desafios a serem

enfrentados, como a necessidade de aprimorar a formag¢ao de professores e a producao de

270 ESPIRITO SANTO (Estado). Curriculo Bdsico da Escola Estadual. Ensino Médio: Vol. 01 - Area de
Linguagens e Codigos. Secretaria de Educagdo. Vitoria: SEDU, 2009, p. 11.

271 COSTA; CAMATA, p. 71.

272 ESPIRITO SANTO (Estado). Secretaria de Estado da Educagdo. Educacdo para Rela¢des Raciais. [s.d].
[online]

23 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educagio é a Base. MEC: Brasilia, 2018, p. 19.
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materiais didaticos mais inclusivos e representativos. Em vista disso, passa-se ao estudo da

inclusdo da Lei n. 10.639/03 no Municipio de Vila Pavao-ES.

2.4 A inclusdo da Lei 10.639/03 na Secretaria de Educacao do Municipio de Vila Pavao-ES

Primeiramente, ¢ importante mencionar que a finalidade desse estudo ¢ justamente
compreender a concretizagao da Lei 10.639/03 na Secretaria de Educagdo do Municipio de Vila
Pavao, com a realizagdo de pesquisa de campo com estudantes e docentes da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Esther da Costa Santos. Entretanto, essa andlise sera realizada no quarto
capitulo da presente tese. A presente se¢do, restringir-se-a discutir dados colhidos com 04
(quatro) participantes integrantes do sistema de ensino municipal de Vila Pavao-ES. Com isso,
observa-se que as finalidades e as perspectivas de andlise sdo distintas, tendo em vista que o
debate que se propde na presente secao diz respeito a visdo de gestores, ndo professores e nem
educandos.

A pesquisa foi realizada diante da necessidade de obter dados, em virtude da auséncia
de informagdes sobre a Lei n. 10.339/2003 nos documentos da educagdo no Municipio de Vila
Pavao. Assim, foi realizada uma entrevista, disponibilizada no Google Forms. Inicialmente, o
doutorando se apresentou e explicou a finalidade da pesquisa, convidando os participantes para
responder aos questionamentos formulados (Apéndice II).

A amostra foi de 04 (quatro) participantes, sendo 03 delas (75%) do sexo feminino, e
01 (25%) do sexo masculino, sendo 02 deles pedagogos(as), um deles técnico pedagogico e
outro participante ocupava o cargo de Coordenador(a) Pedagdgico(a) da Secretaria Municipal
de Educacdo de Vila Pavao-ES. Os tempos de atuacdo no cargo variaram entre 7 a 12 anos.
Para melhor compreensao dos resultados, os participantes serdo aqui denominados de P1, P2,
P3 e P4.

Inicialmente, os participantes foram questionados se a escola municipal de Vila Pavao
possui praticas, agdes e projetos para possibilitar a implementagcdo da Lei n. 10.639/2003,
que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira", e d4 outras providéncias. Todos os participantes (100%) afirmaram
positivamente, no sentido de haver praticas, acdes e projetos para possibilitar a implementacao
da referida legislacao.

A referida legislagdo foi implementada com o objetivo de proporcionar intervengdes
pedagdgicas que incluam aspectos historicos e culturais de origem africana, ampliando assim

as possibilidades de compreensdo do mundo. Apesar de ter mais de uma década desde sua
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promulgacado, ainda persiste o debate sobre a necessidade urgente de implementar um programa
que seja construido de forma efetiva com base nos propoésitos dessa lei.?’

Por esse motivo, posteriormente, foram indagados a respeito da existéncia de praticas,
acoes e projetos da Secretaria da Educagao Municipal para possibilitar a implementagdo da Lei
n. 10.639/2003 nas escolas. Novamente, todos os participantes responderam que sim. Para
ambas as perguntas, foram dadas as alternativas: “sim”; “ndo”; “ndo tenho conhecimento”.

Em seguida, os participantes foram questionados a respeito das praticas, agdes e projetos

que eles tém conhecimento para a implementacao da Lei n. 10.639/2003. As respostas estdo

sintetizadas na Tabela 1, a seguir exposta:

Tabela 1 — Questionamento sobre as praticas, agdes € projetos para possibilitar a implementagdo da Lei n.

10.639/2003%7
Participante | Resposta
P1 Sequéncias Didaticas; Projetos; Mediacao Pedagogica.
P2 Inclusdo da Lei no Curriculo da Educagao Infantil, Plano de Ensino e

Calendario Escolar; Planejamento Pedagdgico com os professores para
trabalhar temas relacionados a esta Lei em sala de aula, como: Pomitafro na
Sala de Aula; Consciéncia Negra; Historia do Espirito Santo; Diversidade
cultural; As caracteristicas fisicas das criancas e sua historia de vida;
Respeito ao proximo e suas diferengas; Obras de arte (quadros, pinturas e
esculturas); Musicas; Dancas; Comidas tipicas e Personalidades negras que
fazem e fizeram historia.

P3 Participagdo do professor de Historia em seminarios na UFES, CECUN. A
escola realiza projetos no més da Consciéncia Negra.
P4 A escola faz palestras e culmina os trabalhos na consciéncia negra. A

secretaria de educacdo possibilidade do professor de Historia ir em
congressos na UFES, IFES e CECUN.

ApOs, os/as participantes foram questionados/as se consideram suficientes as agdes
existentes para implementar a lei. A maioria das pesquisadas (75%) respondeu negativamente,
sendo que apenas 01 (25%) afirmou positivamente, no sentido de considerar que as acdes sao
suficientes para proporcionar a implementagdo da legislagdo. Isso demonstra a necessidade de
o municipio de Vila Pavao desenvolver e concretizar praticas, agdes e projetos para possibilitar

a implementagado da referida legislacao.

274 SANTOS, Elisabete Figueroa dos; PINTO, Eliane Aparecida Toledo; CHIRINEA, Andréia Melanda. A Lei n.
10.639/03 e o Epistemicidio: relagdes e embates. Educa¢do & Realidade, Porto Alegre, v. 43, n. 3, p. 949-967,
2018, p. 957.

275 Dados da pesquisa, 2023.
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Assim, verifica-se que, embora a Lei seja conhecida e também haja o reconhecimento
de sua relevancia, sua aplicacdo pratica ainda ¢ ineficaz. Nesse sentido, apdés 20 anos da
promulgacdo da referida legislagdo, “e apesar dos avangos alcancados e da importancia do
debate do tema no cenario politico e social, ainda sdo necessarias muitas transformagdes no que
se refere a implementagio da Lei no cotidiano escolar”?’¢. Sem duvida, a formagao continua de
gestores/as educacionais e de professores/as ¢ uma necessidade continua e qual ndo se tem dado
a devida atenc¢ao nos ultimos anos.

Na continuidade da pesquisa, foram questionadas a respeito do que consideram que pode
ser feito para permitir a correta implementagdo da legislacdo. As respostas estdo dispostas na
Tabela 2 a seguir:

Tabela 2 — Respostas sobre o que pode ser feito para possibilitar a implementacao da Lei n. 10.639/20032"7

Participante | Resposta

P1 Formacgao continuada com os/as professores/as pelo Pedagogo Escolar que
avalia as demandas e realiza as mediag¢des pedagogicas.

P2 Formacao continuada, pois permite melhorias das praticas pedagogicas que
sdo desenvolvidas no cotidiano escolar.

P3 Possibilitar formagao para todos os funcionarios da escola

P4 Todos os servidores desde as ASG a Diretora da Escola deveria fazer
formagoes sobre a lei 10.639/03.

Observe que a totalidade dos/as respondentes consideram que a formagdao de
professores/as e servidores/as ¢ uma deficiéncia atualmente, que impede a implementacao
correta da legislagdo, motivo pelo qual indicam que a formagdo continuada desses
professores/as deve ocorrer para permitir que tematica de "Historia e Cultura Afro-Brasileira”
seja ministrada adequadamente, em atendimento ao que dispde a Lei n. 10.639/2003.

Os resultados da presente pesquisa mostram que a Lei n. 10.639/2003 enfrenta desafios
e apresenta insuficiéncias em sua aplicacdo. Isso porque muitas escolas enfrentam dificuldades
em disponibilizar recursos e materiais didatico-educativos, bibliograficos e pedagogicos
necessarios para implementar efetivamente o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana. A falta de estrutura adequada e da compreensao da importancia da implementacao da

Lei compromete a qualidade das atividades e materiais didaticos disponibilizados aos

276 GONCALVES, Sheila Cristina; SILVA, Priscila Aleixo da. As dificuldades da implantagio da lei 10.639/2003
e algumas de suas implicagdes. CSOnline — Revista Eletronica de Ciéncias Sociais, Juiz de Fora, n. 28, p. 211-
226,2019, p. 214.

277 Dados da pesquisa.
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estudantes. Além disso, muitos/as professores/as ndo receberam uma formagao especifica para
trabalhar com a tematica da histdria e cultura afro-brasileira e africana. A falta de preparo
pedagdgico e conhecimento sobre o assunto dificulta a abordagem adequada desses conteudos
em sala de aula, podendo resultar em distor¢des e estereotipos.

Nesse sentido, em pesquisa feita por Santos, Pinto e Chirinéa, ficou demonstrado que as
equipes escolares consultadas em diferentes estudos afirmaram conhecer a lei, compreender
suas prescrigdes e reconhecer sua obrigatoriedade, mas ficou evidente que ha um
desconhecimento teodrico e epistemoldgico em relagdo a dinamica das relagdes étnico-raciais.
Além disso, notou-se uma lacuna de conhecimento especifico sobre fatos, historias, conceitos,
descobertas e avangos tecnoldgicos originados da matriz afro-brasileira. Essa falta de
conhecimento impede que a implementacao da lei avance além de marcos e discussoes
pontuais.?’®

Portanto, esses dados demonstram que existe um descompasso na implementacdo da Lei
10.639/2003 no Brasil e também nas escolas do estado do Espirito Santo, bem como em Vila
Pavao, cidade a qual foi pesquisada. Apesar de ter sido promulgada ha 20 anos, muitas escolas
ainda enfrentam desafios na efetiva implementacdao da lei. Além disso, muitos gestores
educacionais, professores/as e as familias dos/as estudantes desconhecem a existéncia da Lei n.
10.639/20032" ou ndo compreendem sua importancia. Isso resulta em falta de cobranga e
monitoramento para garantir sua aplicagdo nas escolas. A Lei 10.639/03 ¢ uma politica de agao
afirmativa e € o questionamento a um curriculo que nao tem incluido a histéria de uma parte da

populagdo que construiu e continua construindo o Brasil. Segundo Almeida e Sanchez,

Entre os problemas que surgem no processo de implementacdo desta lei ha, sem
duvida, especificidades relacionadas ao seu proprio conteudo, que, por estabelecer
ideais de igualdade racial e respeito as diferencas, ¢ conflitante com uma realidade
social — sobre a qual a escola exerce influéncia e pela qual €, por sua vez, influenciada
— que ainda se estrutura e organiza com base em preconceitos raciais e sociais
naturalizados.?%

E necessario romper com curriculos fixos, naturalizados, embranquecidos, superando

preconceitos raciais, percebendo a pluralidade étnica no desenvolvimento historico-social-

278 SANTOS; PINTO; CHIRINEA, 2018, p. 958.

279 Lembra-se também a Lei 11.645/08 que ampliou a Lei 10.639/03, tornando obrigatéria também histéria e a
cultura e tradi¢@o dos povos originarios. Veja BRASII. Lei 11.645/08, 10 de margo de 2008. Altera a Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da

tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. [online].
280 ALMEIDA; SANCHEZ, 2016, p. 45.
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econdmico do Brasil. O curriculo tem uma dimensdo politica e se coloca como uma
possibilidade na superagdo de preconceitos, discriminagdes, racismo. Almeida e Sanchez
enfatizam que “a Lei 10.639/03 tem, assim, carater compensatorio, ao possibilitar a
desconstrugao de mentalidades e praticas preconceituosas, sequelas deixadas pelo longo
periodo de escravizacio”?8!.

No entanto, a Lei por si s ndo garante uma transformag¢ao nas relagdes étnico-raciais,
ela necessita ser estudada, dialogada, refletida e implementada como uma pratica de agdo
afirmativa, buscando a constru¢do do respeito a diversidade cultural, historica e religiosa
brasileira. A formacao inicial e continuada de professores/as, gestores/as e demais profissionais
que atuam na educagio em relagdo a implementagio do estudo da Historia da Africa e Cultura
AfroBrasileira e do artigo 26 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB)
necessita ser uma politica publica de acao afirmativa na educacao do municipio e do estado. O
artigo 26 da LDB afirma

Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada

estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.??

Diante disso, a aplicacdo efetiva da Lei 10.639.03 requer a implementacdo de politicas
publicas educacionais, formagdo inicial e continuada dos/as professores/as, diregdo,
comunidade escolar, acompanhamento e fiscalizagdo por parte dos Orgdos responsaveis,
especialmente, pelas secretarias de educagdo municipais e estaduais. Também os/as
profissionais que trabalham nas secretarias de educacdo seja estaduais ou municipais
necessitam de formagao continuada sobre a legislagdo. A educacdo para o respeito a diversidade
necessita se tornar uma politica educacional.

A dificuldade para a boa aplicagio da lei, de acordo com Patricio Araujo®® e
Munanga?®*, esta baseada no racismo individual, institucional, estrutural, religioso incrustrado
na mentalidade brasileira, ou seja: até que ponto o/a professor/a ¢ consciente de seu proprio
racismo, ja que ele esta enraizado tao fundo na historia e memoria do povo brasileiro? Gomes

chama a atencdo quando salienta: “O Brasil constituiu, historicamente, um tipo de racismo

81 ALMEIDA; SANCHEZ 2016, p. 58.

282 BRASIL. Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
Artigo 26 - (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

283 ARAUJO, Patricio Carneiro. Entre o terreiro e a escola: Lei 10.639/03 e intolerancia religiosa sob o olhar
antropologico. Doutorado em Ciéncias Sociais. Sdo Paulo: PUC, 2015, p. 136.

284 MONCAU, Gabriela. Antropdlogo Kabengele Munanga reconhece avangos, mas alerta: "Racismo é um
monstro complexo". Brasil de Fato, Sao Paulo, 18 de dezembro de 2022.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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insidioso, ambiguo, que se afirma via sua propria negagdo e que esta cristalizado na estrutura
da nossa sociedade. Sua caracteristica principal ¢ a aparente invisibilidade”?%. A consequéncia
desse racismo historico foi a desvalorizagdao de qualquer cultura que nao seja proveniente dos
povos brancos, devido a heranca historica colonial europeia.

No capitulo a seguir, realiza-se uma analise da referida legislacdo na Base Nacional
Comum Curricular, de maneira a compreender a sua aplicabilidade no processo de ensino-
aprendizagem, nos Componentes Curriculares Historia e Ensino Religioso, apontando para a
importancia da interdisciplinaridade/intercomponentes no processo de ensino-aprendizagem

sobre a histdria e a cultura africana e afro-brasileira.

285 GOMES, Nilma Lino. O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por emancipagio.
Petropolis: Vozes, 2017, p. 51.
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3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC): COMPONENTES
CURRICULARES HISTORIA E ENSINO RELIGIOSO E A APLICACAO DA LEI 10.639/03

O presente capitulo analisa como o documento normativo BNCC contempla a
implantacdo da Lei 10.639/03, considerando os componentes curriculares Histéria e Ensino
Religioso. A Lei 10.639/03 propde novas diretrizes curriculares para o ensino-aprendizagem de
Historia e do Ensino Religioso, considerando a cultura afro-brasileira e africana. Reflete-se
também sobre a possibilidade de projetos interdisciplinares/intercomponentes Ensino Religioso
e Historia, considerando a histéria e a cultura africana e afro-brasileira, objetivando o respeito
a diversidade cultural e religiosa brasileira, assim como preconiza a Constitui¢do cidada de
1988. Este capitulo afirma a necessidade da agao. Somente a promulgagao da Lei ndo basta, ¢
necessario uma constante vigilancia e investigacao sobre a sua aplicabilidade no cotidiano dos

curriculos e documentos normativos da educagao brasileira.

3.1 Base Nacional Comum Curricular € a Lei n. 10.639/03

A BNCC, homologada em 20 de dezembro de 20177, foi preparada por especialistas
de todas as areas do conhecimento, apresentando-se como um documento contemporaneo e
normativo, correspondendo as demandas do estudante desta época, com vistas a uma preparagao

futura?®’. Nos termos do proprio documento, é possivel compreendé-lo como:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagio (PNE). 28

Esse documento normativo ¢ aplicavel a educagdo basica, conforme definido no §1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996). Ele ¢

guiado pelos principios éticos, politicos e estéticos que buscam a formagdo humana integral e

286 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacio ¢é a Base. Brasilia: MEC, 2018. [on/ine] Promulgada
em dezembro de 2017 e editada em 2018.

27 BRASIL, 2018, p. 5.

253 BRASIL, 2018, p. 7.
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a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, conforme fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN).?%

E necesséario compreender a BNCC como ponto de referéncia nacional para a elaboragio
dos curriculos das redes escolares de todos os niveis governamentais, incluindo Estados,
Distrito Federal e Municipios, bem como para as propostas pedagogicas das instituigdes de
ensino, em regime de colaboragdo. Ela desempenha um papel integrante na politica educacional
da Educacdao Basica e desempenha uma fun¢dao fundamental na harmonizagdao de outras
politicas e iniciativas em niveis federal, estadual e municipal. Isso se estende a formagao de
professores/as, avaliacdo, desenvolvimento de conteudos educacionais e estabelecimento de
critérios para a provisdo de infraestrutura adequada para apoiar o pleno desenvolvimento da
educacdo.?”

Conforme a propria BNCC, apds extensas discussdes com a sociedade e os educadores
do Brasil, o texto referente ao Ensino Médio concluido possibilitard avangar no processo de
ajuste dos curriculos regionais e das propostas pedagogicas das escolas publicas e privadas no
pais. Essa iniciativa teve inicio durante a homologacdo da etapa at¢ o 9° ano do Ensino
Fundamental. Com a implementa¢ao da Base, € possivel assegurar o conjunto de aprendizagens
essenciais para os estudantes brasileiros, promovendo seu desenvolvimento integral por meio
das dez competéncias gerais para a Educacdo Basica. Isso proporcionara apoio as escolhas
necessarias para a realizacdo de seus projetos de vida e para a continuidade de seus estudos.?”!

Washington Goes destaca que este ¢ um documento que deve ser seguido por todos os
Sistemas de Ensino em varias esferas federativas, bem como por todas as institui¢cdes e redes
de ensino que atuam no nivel da Educagdo Basica. Como resultado, possui alcance em todo o
territorio nacional, englobando tanto o setor publico quanto o privado da educagdo. Além disso,
ela estabelece as diretrizes para a por¢do compartilhada do curriculo.?*?

E importante mencionar que a primeira versdo do documento era denominada Base
Nacional Comum (BNC). Essa versao preliminar da BNCC foi disponibilizada para consulta
publica em 2015 e estava organizada por areas. O documento normativo esta baseado em
principios éticos, preparacao para o mundo do trabalho, coletividade e respeito as diversas

culturas, religides e a diversidade que caracterizam a variedade de pessoas na educagdo basica,

esse documento destaca a importancia de integrar os diferentes componentes do curriculo, com

289 BRASIL, 2018, p. 7.

20 BRASIL, 2018, p. 7.

21 BRASIL, 2018, p. 5.

22 GOES, Washington. Abordagem da histéria e cultura afro-brasileira na BNCC do Ensino Médio: reflexdes a
partir da Lei n. 10.639/2003. Revista Fim do Mundo, Sdo Paulo, n. 7, p. 135-157, 2022, p. 139.
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o propdsito de contemplar as diversas realidades e caracteristicas que compdem a sociedade
brasileira.?%?

O documento enfatiza a importancia da incorporacao de temas como elementos a serem
integrados ao processo de ensino-aprendizagem, levando em conta as caracteristicas especificas
de cada instituicdo de ensino em todo o pais. Entre os temas integradores que podem ser
mencionados estdo: educacdo financeira e consumo; ética, direitos humanos ¢ cidadania;
sustentabilidade; tecnologias digitais; bem como culturas africanas e indigenas, devendo levar
em consideracdo cada etapa de ensino, conforme o estdgio de desenvolvimento dos
estudantes.?*

Conforme aduz a BNCC, ¢ de responsabilidade dos sistemas e redes de ensino e escolas,
“em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora”?®®. Entre
esses temas, o documento cita a educacdo das relagdes étnico-raciais e ensino de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e Resolugao CNE/CP n° 1/2004).

Assim, nota-se que a legislacdo voltada para a educagao das relagdes étnico-raciais tem
progredido no sentido de assumir um papel interdisciplinar e transversal, conforme percebido
por diversos grupos sociais € pelo Movimento Negro, no que diz respeito a incorporacao da
tematica racial nos materiais curriculares. Esse avango ¢é claramente evidenciado nos
documentos regulatorios que direcionam as abordagens pedagdgicas em toda a Educacdo
Basica, desde a Educacio Infantil.?%¢

Pode-se deduzir que ¢ fundamental direcionar a aten¢do para os assuntos relacionados
a questdo racial. Isso implica que o tema nao deve ser abordado de forma isolada, mas sim
dentro do contexto em que o debate se desenvolve. Muitos movimentos negros € académicos
tém enfatizado essa perspectiva, argumentando que, ao simplificar tudo sob o rétulo de
"diversidade", discutindo muitas questdes sem resolver nada, uma vez que as especificidades

acabam sendo diluidas.?®’

293 BHERING, Marilane de Souza; FONSECA, Valer Machado da; SILVA, Thiago Henrique Mota. A BNCC e
a Lei 10.639/2003: Componentes curriculares ¢ educacdo antirracista. Revista de Ciéncias Humanas, Vigosa, v.
2,n.21, p. 1-20,2021.

2% BHERING; FONSECA; SILVA, 2021, p. 2.

2% BRASIL, 2018, p. 19.

2% BHERING; FONSECA; SILVA, 2021, p. 2.

7 GOES, 2022, p. 141.
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Através da BNCC, a expectativa ¢ que os estudantes de todo o Brasil adquiram os
mesmos conhecimentos, habilidades e competéncias, promovendo uma educag¢do mais
igualitaria. E importante destacar que, nessa busca por uniformidade, nio se faz distingdo entre
a rede publica e a rede privada de ensino. Contudo, tanto a rede publica quanto a rede privada
mantém uma margem de autonomia, contanto que respeitem as diretrizes estabelecidas pela
BNCC, conforme Renan da Costa Ferreira e Laude Erandi Brandenburg. >

A LBD, no art. 9°, inciso IV, afirma que cabe a Unido estabelecer, em colaboracao com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagao
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que nortearao os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formagio basica comum.?*’

Neste artigo, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) esclarece dois conceitos cruciais que
tém grande impacto no desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O primeiro,
previamente indicado pela Constitui¢do, estabelece a conexao entre o que ¢ considerado basico-
comum e o que ¢ diverso, em termos de curriculo, destacando que as competéncias e diretrizes
sdo comuns, os curriculos sdo diversos. O segundo conceito aborda o foco do curriculo. Ao
afirmar que os conteudos curriculares devem servir ao desenvolvimento de competéncias, a
LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, indo além da mera prescrigdo de
conteudos minimos a serem ensinados. Essas sdo duas concepgdes fundamentais que embasam
a BNCC*%, Essa relacdo entre o que é basico-comum, e o que é diverso, é abordada no art. 26

da LDB, que determina que:

[...] os curriculos da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.?!

Durante o percurso da Educacdo Basica, ¢ imperativo que as aprendizagens
fundamentais estipuladas na BNCC contribuam para garantir aos estudantes o aprimoramento
de dez competéncias gerais, as quais representam, no contexto pedagogico, os direitos relativos

a aprendizagem e ao desenvolvimento. Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagao

2% FERREIRA, Renan da Costa; BRANDENBURG, Laude Erandi. E. O ensino religioso e a bncc: possibilidades
de se educar para a paz. Revista Caminhos - Revista de Ciéncias da Religido, Goidnia, v. 17, n. 2, p. 508-522,
2019, p. 508.

299 BRASIL, 1996. [online].

300 BRASI, 2018, p. 9.

301 BRASIL, 1996. [online].
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de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e

socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do

pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.?

A BNCC elenca 10 (dez) competéncias gerais da Educagdo Bésica, as quais devem ser
consideradas no tratamento didatico proposto para todas as etapas da Educagdo Bésica
(Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). Conforme Adriana Soares Ralejo,
Rafaela Albergaria Mello e Mariana de Oliveira Amorim, essas competéncias podem ser
resumidas em 10 ramos gerais: conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo;

repertorio cultural; comunicagdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentagao;

autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperagio; responsabilidade e cidadania.*

As competéncias gerais da Educagdo Basica, que estdo alinhadas com as competéncias

especificas de cada componente curricular sdo as seguintes.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade (fatos, informagoes,
fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais, econdmicos, cientificos,
tecnologicos e naturais), colaborando para a constru¢do de uma sociedade solidaria.
2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo ¢ a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e
inventar solu¢cdes com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também para participar
de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-visual
(como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica, tecnologica e
digital para expressar-se e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Utilizar tecnologias digitais de comunicacdo ¢ informacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as
escolares) ao se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de vida pessoal,
profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, reconhecendo
suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas e com
a pressdo do grupo.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e valorizagdo da

302 BRASIL, 2018, p. 8.
303 RALEJO, Adriana Soares; MELLO, Rafaela Albergaria; AMORIM, Mariana de Oliveira. BNCC e Ensino de
Historia: horizontes possiveis. Educar em Revista, Curitiba, v. 37, p. 1-19, 2021, p. 12.
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diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade,
habilidade/necessidade, convicgdo religiosa ou de qualquer outra natureza,
reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual deve se comprometer.
10. Agir pessoal ¢ coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagfo, tomando decisdes, com base nos conhecimentos
construidos na escola, segundo principios éticos democraticos, inclusivos,
sustentéaveis e solidarios.3%

As competéncias gerais da Educacao Basica alinham-se com as competéncias
especificas que o componente curricular necessita desenvolver. Com o objetivo de garantir o
desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente curricular apresenta um
conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de
conhecimento — aqui entendidos como contetidos, conceitos e processos —, que, por sua vez,
sdo organizados em unidades teméticas.3%

A BNCC assume compromisso com a educagdo integral, visando a formagdo e o
desenvolvimento humano global, compreendendo a complexidade e a ndo linearidade,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual ou a dimensao
afetiva. Necessario se faz assumir uma visdo plural, singular e integral do ser humano, em
qualquer faixa etdria, promovendo uma educacdo voltada ao acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. A escola necessita ser um
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, objetivando a pratica de respeito as
diferencas e diversidades, onde niio ha espaco para o preconceito e a discriminagio®’®. Neste
sentido, ¢ fundamental que se supere “as desigualdades educacionais em relacdo ao acesso a
escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as
enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por raca, sexo e condigdo
socioeconomica de suas familias”*?’. O foco das instituicdes escolares necessita estar voltado
a equidade, isto ¢, o reconhecimento que as necessidades dos estudantes sdo diferentes®?®. Neste

sentido,

A valorizagdo da historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena (Lei n°

10.639/2003 e Lei n° 11.645/2008) ganha realce ndo apenas em razao do tema da
escraviddo, mas, especialmente, por se levar em conta a histéria e os saberes
produzidos por essas populagdes ao longo de sua duracdo. Ao mesmo tempo, sdo
objetos de conhecimento os processos de inclusdo/exclusdo dessas populagdes nas
recém-formadas nagdes do Brasil e da América ao longo dos séculos XIX e XX.3%

304 BRASIL, 2018, p. 18-19.
305 BRASIL, 2018, p. 28.
306 BRASIL, 2018, p. 14.
307 BRASIL, 2018, p. 15.
308 BRASIL, 2018, p. 15.
309 BRASIL, 2018, p. 417.
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As Diretrizes para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira reconhecem a
importancia de politicas de acdes afirmativas que garantam o direito a diversidade e que
reconhecam as distintas identidades dos individuos no ambiente escolar. Portanto, a escola e
os/as professores/as, em conformidade com o curriculo, devem buscar maneiras de integrar
esses principios nos métodos de ensino e utilizd-los como base para suas praticas pedagdgicas,

310 Na BNCC, o Ensino Fundamental esta organizado

apontados por Ferreira e Brandenburg
em cinco areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Ensino Religioso. Essas areas, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010,
“favorecem a comunicagdo entre os conhecimentos e saberes dos diferentes componentes
curriculares™!!.

A area de Linguagens inclui os seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa,
Artes, Ensino Religioso e no 6° ao 9° ano inclui-se a Lingua Inglesa. Matematica — componente
curricular Matematicas; Ciéncias da Natureza — componente curricular Ciéncias; Ciéncias da
Natureza — componente curricular Geografia e Historia; Ensino Religioso — componente
curricular Ensino Religioso. Na proxima secdo, vamos refletir sobre Historia, como

componente curricular, da area das Ciéncias Humanas.

3.2 Area de conhecimento das Ciéncias Humanas e componente curricular Historia: Ensino de

historia e Cultura Afro-brasileira

O estatuto da Historia como campo de conhecimento passou por mudangas, dependendo
das suas relagdes com o debate cientifico em geral e com as ciéncias humanas em particular.
Foi somente a partir do século XVIII que a Historia comecou a adquirir contornos mais precisos,
sendo elaborada de forma objetiva e fundamentada teoricamente. Desde a Idade Média até o
século XVII, predominou uma abordagem historica baseada na religido e caracterizada por uma
concepgdo providencialista, que via a interven¢do divina como determinante para o curso da
Historia humana, segundo Thais Nivea Lima Fonseca.>!?

A autora citada, enfatiza que a ascensdao do Estado-nacdo gradualmente desviou os
objetivos do conhecimento histérico para o pragmatismo da politica, servindo cada vez mais a

educacdo dos governantes e a legitimagao do poder. O discurso historiografico deixou de lado

310 FERREIRA; BRANDENBURG, 2019, p. 508.

311 BRASIL. Conselho Nacional de Educag¢io; Camara de Educagio Basica. Parecer n° 11, de 7 de julho de 2010.
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
9 de dezembro de 2010, Segdo 1, p. 28.

312 FONSECA, Thais Nivea Lima. Histéria & Ensino de Histéria. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011, p. 78.
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a genealogia eclesiastica e passou a se concentrar na genealogia de dinastias e nag¢des, uma
caracteristica que se manteve forte até o inicio do século XX.3!®

Caroline Silveira Bauer, Simone Oliveira e Ana Cristina Zecchinelli Alves frisam que
por um longo periodo, a Historia foi subordinada a teologia e a filosofia. Somente no século
XIX ¢ que ela alcangou o status cientifico, com a ado¢do de procedimentos metodologicos
orientadores da investigacao e objetivos definidos, aprimorando a erudigao herdada dos séculos
XVII e XVIII. Sua afirmagao como disciplina cientifica ocorreu em um momento em que as
ciéncias, de forma geral, estavam ganhando posi¢cdes mais solidas e reconhecidas, chegando,
no final do século XIX, a se fundamentar no positivismo e no marxismo.>'*

Assim, ao longo do século XIX, a questao do método ndo se restringia apenas a pesquisa
histérica em si, incluindo a objetividade, as técnicas e a critica documental, mas também ao
ensino de Historia nas escolas primarias e secundarias. Nesse contexto, foram estabelecidos
procedimentos especificos, como a adequacdo da linguagem, a defini¢do de prioridades em
termos de conteido e o uso de imagens que auxiliassem a compreensao da Historia nacional.
Foi somente a partir desse momento que a Histéria se estabeleceu como disciplina escolar,
fortemente marcada por uma perspectiva nacionalista, servindo aos interesses politicos do
Estado. No entanto, essa perspectiva, segundo Fonseca, também incorporava elementos
culturais essenciais que garantiam a consolidacdo dos lagos entre grupos significativos da
populagdo no processo de construgio das identidades nacionais coletivas.?!?

Atualmente, a Historia ¢ um campo de conhecimento que também reflete a agdo dos
seres humanos em um determinado tempo e lugar. Dessa forma, ao compreender a Historia
como um modo de vida das pessoas ao longo do tempo, € possivel relacioné-la aos diferentes
modos de producdo da existéncia, como vestimentas, alimentacdo, habitagdo, entretenimento,
celebracdes, trabalho e expressdes das crencas religiosas. Em suma, ao compreender a
historicidade dos modos de vida, torna-se possivel entender as diferengas entre os grupos
sociais, as épocas e os lugares, enfatizam Carla Renata Antunes de Souza Gomes, Diulli.
Adriane Lopes Trindade, Mércia Cristina Furtado Ecoten e Wilian Bonete. 3!

A conexao entre o passado e o presente ndo ocorre de maneira automatica, pois requer

um entendimento embasado em teorias que sejam capazes de trazer compreensao aos elementos

313 FONSECA, 2011, p. 81.

314 BAUER, Caroline Silveira; OLIVEIRA, Simone; ALVES, Ana Cristina Zecchinelli. Conteiido e metodologia
do ensino de Historia. Porto Alegre: SAGAH, 2018, p. 56.

315 FONSECA, 2011, p. 83.

316 GOMES, Carla Renata Antunes de Souza, TRINDADE, Diulli.Adriane Lopes, ECOTEN, Marcia Cristina
Furtado; BONETE, Wilian. Metodologia do ensino de Historia. Porto Alegre: SAGAH, 2016, p. 45.
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historicos selecionados. Um objeto adquire a caracteristica de documento somente quando ¢
interpretado por um narrador que lhe atribui significado, permitindo-lhe expressar a evolugao
da vida nas sociedades. Portanto, o foco no estudo historico estd em compreender como as
pessoas, por meio de diversas formas de expressdo, construiram narrativas sobre o0 mundo no
qual viveram e vivem, assim como suas institui¢des e estruturas sociais.>!”

Entretanto, compreender as nogdes de tempo historico e temporalidade e capacitar os
estudantes a estabelecerem ou identificar rupturas e continuidades, sucessdes e
simultaneidades, ritmos e duracdes sdo tarefas complexas e problemadticas para os/as
professores/as. Isso ocorre porque, do ponto de vista epistemologico, essas nogdes estdo
intrinsecamente ligadas a outros conceitos, como cultura, Historia, processo historico e sujeito
histérico. Além disso, Bauer, Oliveira e Alves sublinham que surge um desafio pedagodgico
relacionado ao ceticismo de alguns quanto a eficacia de ensinar conceitos altamente abstratos
em determinadas faixas etarias.>'8

Para que o/a estudante se perceba como um sujeito historico, assim como as pessoas ao
seu redor, ¢ essencial que a Historia ndo seja vista como algo que ¢ feito apenas por individuos
extraordinarios, mas sim como uma ferramenta importante para a interpretacao e transformacgao
da realidade das pessoas comuns. Essa perspectiva ¢ significativa, pois contribui para a
formag¢do de um senso de cidadania, ou seja, para que os estudantes se apropriem dos
significados compartilhados sobre a constru¢do do cidadao na sociedade. A compreensao de
que os direitos civis, politicos e sociais sao conquistas de grupos organizados e conscientes de
seu papel é fundamental nesse processo, ressaltam Gomes, Trindade, Ecoten e Bonete.>!”

No Ensino Fundamental, ocorre um aumento na autonomia intelectual do estudante. Ele
comega a compreender as normas e passa a demonstrar interesse pela vida social. Nessa fase, o
estudante passa a interagir com sistemas mais amplos, que abrangem as relagdes entre os
individuos, bem como as relacdes destes com a natureza, historia, cultura, ambiente e
tecnologia. As interacdes com o mundo se ampliam, proporcionando experiéncias que
contribuem para o desenvolvimento da oralidade, percep¢do, compreensdo e representacao.
Essas experiéncias, segundo Bauer, Oliveira e Alves, se expandem nos aspectos cognitivo,

psicoemocional e psicomotor. Ao observar o mundo ao seu redor, o estudante busca

compreendé-lo e se esforca para realizar novas atividades.>?°

317 BRASIL, 2018, p. 399.

318 BAUER; OLIVEIRA; ALVES, 2018, p. 58.

319 GOMES; TRINDADE; ECOTEN; BONETE, 2016, p. 19.
320 BAUER; OLIVEIRA; ALVES, 2018, p. 58.
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O componente curricular Historia € parte integrante da area das Ciéncias Humanas, que
necessita garantir o desenvolvimento de 9 (nove) competéncias no Ensino Fundamental, que

estao articuladas com as competéncias gerais da Educacao Basica.

1. Reconhecer que diferentes sujeitos possuem percepcdes diferenciadas da realidade,
estejam eles inseridos no mesmo tempo e espaco ou em tempos e espacos diferentes.
2. Selecionar e descrever registros de memoria produzidos em diferentes tempos e
espagos, bem como diferentes linguagens, reconhecendo e valorizando seus
significados em suas culturas de origem.

3. Estabelecer relagdes entre sujeitos e entre sujeitos e objetos, e seus significados em
diferentes contextos, sociedades e épocas.

4. Colocar em sequéncia, no tempo e no espago, acontecimentos historicos e processos
de transformacdo e manuten¢do das estruturas sociais, politicas, econdomicas e
culturais, bem como criticar os significados das l6gicas de organizacdo cronoldgica.
5. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢cdes em relagdo a
documentos, interpreta¢des e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacdo
e o respeito.

6. Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagcdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com
base em principios éticos democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

7. Descrever, comparar e analisar processos historicos e mecanismos de ruptura e
transformagao social, politica, econdmica e cultural.

8. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no
espago e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populagdes.

9. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos proprios a produgéo
do conhecimento historiografico.!

No ensino da histdria, busca-se iniciar a partir das vivéncias cotidianas das criangas e
dos/as adolescentes e estabelecendo, a partir de perguntas do presente, conectando com as
questdes da historia. Tanto a historia pessoal do/a estudante, de sua familia e comunidade,
quanto a histéria mais abrangente como componente curricular necessitam ser valorizadas. O/a
professor/a mediando a construgdo do conhecimento busca relacionar os acontecimentos atuais
com diferentes eventos do passado, buscando realizar comparagdes entre os mesmos, salientam
Bauer, Oliveira e Alves®?2. A historia é trabalhada a partir do presente.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular, toda informagdo acerca do passado
também representa um entendimento do presente, elaborado por diferentes pessoas, grupos
sociais e povos. O/A historiador/a busca investigar a fim de reconhecer, analisar e compreender
os significados de varias entidades, locais, contextos, periodos, deslocamentos de pessoas,
objetos e saberes. As indagagcdes e as formulacdes de multiplas suposicdes nao apenas

estabelecem os pontos de referéncia da memoria, mas também moldam as varias formas

321 BRASIL, 2018, p. 352.
322 BAUER; OLIVEIRA; ALVES, 2018, p. 58.
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narrativas, ambos sdo manifestacdes do tempo, da natureza social e do processo de producao
do conhecimento histérico.*

Gomes, Trindade, Ecoten e Bonete ressaltam que a qualidade da experiéncia educativa
depende do engajamento do/a estudante, da abordagem pedagogica adotada, da qualidade dos
materiais disponibilizados, da estrutura, competéncia da mediacdo dos/as professores/as,
tutores/a, monitores/as e equipe técnica, bem como das ferramentas e recursos tecnoldgicos
empregados na constru¢do do conhecimento histdrico.*?*

Reconhecer a propria inser¢gao em uma comunidade, dentro de um determinado estrato
social e em um contexto temporal especifico, e compreender que ndo had apenas uma unica
interpretacdo da histdria sdo elementos essenciais para reduzir o estranhamento contemporaneo
e promover a constru¢ao de identidades culturais, como no caso desta tese, que estuda a
aplicabilidade da Lei 10.639/2003 numa escola na qual a maioria dos/as estudantes sao
pomeranos. E importante compreender que as pessoas que viveram em épocas passadas nio
eram inferiores ou atrasadas, mas sim possuiam codigos de existéncia diferentes dos nossos
atualmente. Essa perspectiva, segundo autoras e autores mencionados, contribui para uma
maior compreensao € aceitacao das diferengas culturais, amenizando o estranhamento presente
na sociedade contemporanea, segundo as autoras e o autor acima mencionados.>?’

Ainda, é relevante esclarecer que a histdria ndo se manifesta como um fenémeno isolado
ou casual que tudo esclarece; ela €, na verdade, o resultado das dinamicas de poder, dos conflitos
e das lutas para atribuir significados e sentidos, que estdo em constante reinterpretacdo por
diversos grupos sociais € suas demandas. Isso, por sua vez, gera novas questdes e debates. O
ato de "fazer historia", de questionar, comega com a formagao de um sujeito. Posteriormente,
expande-se para a compreensdo de um "Outro", por vezes semelhante e frequentemente
diferente. Essa abordagem destaca a importancia da constru¢ao de narrativas historicas como
um processo complexo que envolve a interacdo dinamica entre sujeitos € a compreensao de
diferentes perspectivas. Posteriormente, essa abordagem se expande ainda mais em diregdo a
outros povos, considerando seus costumes e praticas especificas. Finalmente, ela se estende
para além das fronteiras, englobando o mundo em constante movimento e transformagao. Essa

progressao destaca a natureza dinamica e abrangente do processo de "fazer historia", que

323 BRASIL, 2018, p. 399.
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envolve a exploracdo e compreensdo de diversas culturas e contextos, refletindo o carater
mutavel do mundo ao longo do tempo.32°

Nesses termos, a BNCC privilegia como objetivo principal para os anos iniciais do
Ensino Fundamental a atencao e o amparo educacional para a construgdo do sujeito. No que diz
respeito a area de ciéncias humanas, em especial ao dominio da historia, a construgdo do sujeito
deve comegar a partir do reconhecimento do “eu”, do “outro” e dos “nds”**’. Assim, “o texto
da base, ao avancar na historiografia do continente africano, trouxe uma abertura a tematicas
que atendessem a legislacdo brasileira no que diz respeito as praticas plurais e antirracistas” %,

Dessa forma, no Ensino Fundamental, os contetidos de Historia abrangem a abordagem
da comunidade, as diversas formas de registrar as experiéncias dessa comunidade, o trabalho
realizado e as praticas de sustentabilidade desenvolvidas tanto pela comunidade quanto dentro
dela. O objetivo ¢ incentivar o/a estudante a questionar a histéria da sua comunidade, de si
mesmo e dos outros. Além disso, € importante que reconhecam a sua relagdo com a comunidade
e seus membros. O papel do/a professor/a ¢ estimular o/a estudante para buscar o conhecimento
da historia por meio dos relatos orais das pessoas sobre o local onde vivem e sobre as pessoas
que fazem parte dessa comunidade.*

Assim, entende-se que uma metodologia adequada para o ensino da Histdria ¢ trabalhar
com as identidades pessoais e sociais dos/as estudantes, considerando o contexto historico, os
conceitos de pertencimento e reconhecimento, reconhecendo-os/as como sdo sujeitos, tanto
como agentes quanto como produtos dos processos historicos. Essa abordagem encoraja os/as
estudantes a refletirem sobre si mesmos/as € sobre o mundo ao seu redor, explorando a
historicidade de categorias como familia, escola e comunidade em que vivem. Além disso, ela
ajuda os/as estudantes a reconhecerem os limites e as possibilidades de mudanga nas estruturas
e instituigdes que os/as cercam e que moldam suas identidades, estabelecendo relagdes de
continuidade e permanéncia, bem como de ruptura e transformacio**°. Neste sentido, a inter-
relacdo com outros componentes curriculares, como por exemplo, com um Ensino Religioso
que envolve a identidade religiosa, que envolve a historia do local e global.

Relevante se faz considerar as tematicas que se concentram na diversidade cultural e nas

diversas formas de identidade, com especial atencao as abordagens referentes a historia dos

326 BRASIL, 2018, p. 397.

327 BAUER; OLIVEIRA; ALVES, 2018, p. 65.

328 BHERING; FONSECA; SILVA, 2021, p. 9.

329 BAUER; OLIVEIRA; ALVES, 2018, p. 58.

30 GOMES; TRINDADE; ECOTEN; BONETE, 2016, p. 54.
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povos tradicionais®*': povos originérios, africanos, pomeranos, entre outros. Também merece
destaque na formagdo da sociedade brasileira a presenca de diversos grupos étnicos e culturais,
bem como as suas complexidades sociais e culturais, além das suas interacdes com outras
comunidades e sociedades. A inclusdo das tematicas obrigatorias definidas pela legislagdo em
vigor, como a histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve transcender
meramente a linguagem retorica, permitindo, ao contrario, a defesa do estudo dessas populagdes
como protagonistas da histéria do Brasil. A importancia da histéria desses grupos reside na
oportunidade para os estudantes compreenderem o papel das diversas perspectivas presentes na
sociedade brasileira, comprometerem-se com essas perspectivas e também reconhecerem que
existem outros pontos de referéncia para a producdo, difusdo e transmissdo de conhecimento,
que podem se entrelacar com aqueles tradicionalmente aceitos nos contextos formais de
construcio de saberes.3*?

Nesse sentido, a BNCC reconhece a necessidade de implementar adequadamente a Lei
n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, introduzindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Portanto, estabelece que, no
Ensino Fundamental, ao explicar o nascimento da Republica no Brasil e os processos historicos
até a metade do século XX, deve abordar os movimentos sociais € a imprensa negra; a cultura
afro-brasileira como elemento de resisténcia e superagao das discriminagdes. Ainda, destaca
que uma das habilidades do ensino da Historia deve ser “identificar elementos da tradi¢ao oral
nas culturas e religiosidades indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras™>*3,

Com relagdo ao Ensino Fundamental — Anos Finais, objeto da presente tese, a BNCC
esclarece que, no 8° ano, o enfoque estd no século XIX e na configuracio histérica do mundo
contemporaneo, com destaque para os diversos processos que culminaram nas independéncias
nas Américas, com especial énfase no contexto brasileiro e seus desdobramentos. O estudo
abrange também as regides da Africa, Asia e Europa, explorando temas como nacionalismo,
imperialismo e as resisténcias a essas ideias e praticas. J4 no 9° ano, o foco volta-se para a
historia republicana do Brasil até os dias atuais, incluindo as transformagdes ocorridas apds a
promulgacao da Constituicao de 1988, e enfatizando o protagonismo de diferentes grupos e
agentes historicos. A analise abrange conflitos globais e nacionais, como as Guerras Mundiais,

0 nazismo, o fascismo, o conflito na Palestina, o colonialismo ¢ a Revolucdo Russa,

31 BRASIL. Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de 2007. Institui a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2007. [online]

332 BRASIL, 2018, p. 403.

333 BRASIL, 2018, p. 453.
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proporcionando uma compreensdo detalhada das razdes que levaram a criacdo da ONU.
Destaca-se a relevancia do debate sobre Direitos Humanos, com énfase nas diversas
identidades, especialmente nos tempos atuais.>>*

De acordo com Marilane Bhering, Valter Fonseca e Thiago Silva, os componentes
curriculares que orientam a Educacdo Bésica, especialmente os relacionados as Ciéncias
Humanas, tém como objetivo fundamental conectar diversas areas de conhecimento, com a
finalidade de promover principios que valorizem as culturas presentes nas salas de aula’.
Nesse contexto, a valorizagao da cultura africana e afro-brasileira ocorrera a medida que ambas
forem examinadas, contextualizadas e relacionadas as experiéncias dos/das estudantes. Abordar
o tema da diversidade implica em dar voz as presengas que foram historicamente silenciadas,
garantindo, por meio de leis, material didatico, Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da
Educagdao Bésica e da BNCC, os principios da pluralidade cultural como um direito de
aprendizado assegurado aos estudantes. Nesse sentido, ¢ crucial realizar uma leitura critica e
cuidadosa dos conteudos curriculares, considerando a contribui¢do historica dos diferentes
grupos €tnicos para a constru¢ao da nagao.

Portanto, como exposto, a historia da Africa e das culturas afro-brasileiras na BNCC ¢
abordada como parte fundamental do curriculo escolar no Brasil. No contexto da BNCC, a
inclusdo da historia da Africa e das culturas afro-brasileiras visa promover uma educagdo mais
inclusiva, abrangente e consciente da diversidade cultural e étnica do pais. A escola tem o
compromisso de propiciar uma formagdo integral, fundamentada nos direitos humanos e
principios democraticos. Necessita, portanto, “desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas
sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que impdem
normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que ndo estabelecem didlogo entre as
diferentes culturas presentes na comunidade e na escola”>*¢,

A presencga desses conteudos na BNCC ¢ uma resposta a necessidade de superar lacunas
histéricas e culturais no ensino, bem como de combater esteredtipos, preconceitos,
discriminacdes e violéncias em relacio & populagio afrodescendente. A historia da Africa e das
culturas afro-brasileiras sao abordadas ndo apenas como um componente histérico, mas
também como uma maneira de promover a valorizagdo da contribuicao desses grupos para a
formagao da sociedade brasileira, em relagdo com outros povos e comunidades tradicionais. As

ocorréncias religiosas africanas e ou afrodescendentes sdo parte integrante da diversidade

33 BRASIL, 2018, p. 418.
335 BHERING; FONSECA; SILVA, 2021, p. 6.
36 BRASIL, 2018, p. 61.
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cultural brasileira e necessitam, portanto, fazer parte do curriculo da escola. Neste sentido, na
préxima secdo, estuda-se estudar o Ensino Religioso como area de conhecimento e componente

curricular.

3.3 Area de Conhecimento e componente curricular de Ensino Religioso: diversidade cultural

religiosa

A BNCC compreende o Ensino Religioso como area de conhecimento e componente
curricular ndo confessional. O componente curricular de Ensino Religioso faz parte da historia
da educacao brasileira, passando por diferentes concepcdes € normatizagdes, as quais estiveram
diretamente relacionadas ao contexto politico, social e educacional de cada época. Dessa
maneira, para compreender o componente curricular Ensino Religioso na contemporaneidade,
sua importancia, seus objetivos e suas dificuldades, faz-se necessdrio compreender a sua
trajetoria historia no Brasil. Esse componente curricular ¢ considerado uma parte essencial da
formacao da educagdo basica, do Ensino Fundamental, conforme a Constitui¢do de 1988,
segundo o artigo

Art 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais € regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais das escolas ptblicas de ensino fundamental. >’

A Constitui¢ao de 1988 garante o Ensino Religioso na escola, no entanto, o mesmo ¢ de
matricula facultativa para os estudantes, respeitando o direito de cada familia ou responsavel.
No dia 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei n. 9.396/1996. Nela, o art. 33 que trata do Ensino Religioso repetiu
praticas confirmadas desde o Brasil colonia sem considerar avangos quanto a linguagem,
identidade e novas posturas e praticas do cotidiano de professores/as. Nesse sentido,
movimentos de professores/as e em extensdo, de varias representacdes de segmentos da
sociedade envolvidos na compreensdo de um Ensino Religioso de respeito pela liberdade e
diversidade religiosa, conseguem a implementacdo de uma nova lei que altera a redacao do art.

33 da LDB.*®

337 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil [Constituicdo de 1988]. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988. [online]

338 CARON, Lurdes; MARTINS FILHO, Lourival. Ensino religioso: uma histéria em constru¢do. In: SILVEIRA,
Emerson Sena da; JUNQUEIRA, Sérgio. O Ensino Religioso na BCC. Petrépolis: Vozes, 2020, p. 21.
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Com anova redacdo do art. 33 pela Lein. 9.475, de 22 de julho de 1997, passa-se a prever:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da formagao
bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Redagdo dada pela Lei n® 9.475, de
22.7.1997)

§1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admissado
dos professores. (Incluido pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997)

§2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a definicdo dos conteudos do ensino
religioso. (Incluido pela Lei n®9.475, de 22.7.1997).3%°

Nota-se que, a partir da redemocratizagao do pais, posterior a ditadura militar, € com a
promulgacdo da Carta Magna de 1988 e com a nova redagao do artigo 33 da LDB de 1997,
reconheceu-se expressamente a diversidade religiosa no pais, impondo o respeito a
multiplicidade de culturas, etnias e religides que compdem a sociedade brasileira. Com base na
legislacao atual, o Ensino Religioso busca promover uma nova perspectiva epistemoldgica,
direcionando-se a uma abordagem pedagogica que valoriza a diversidade cultural e religiosa.
O Ensino Religioso, continua a ser de matricula facultativa para o estudante, mas constitui um
componente obrigatorio para a escola, afirmando que o mesmo ¢ parte integrante da formacgao
basica do cidadao e da cidada. A cidadania implica conhecer, dialogar, compartilhar
conhecimentos, bem como entender direitos € deveres. Neste sentido, o curriculo do Ensino
Religioso deve abranger o conhecimento sobre todas as tradigdes religiosas, sendo proibida na
escola quaisquer formas de proselitismo, adesdo ou pratica de uma religido especifica, de
acordo com Claudete Beise Ulrich e José Mario Gongalves**’. O Ensino Religioso nio é o
ensino de religido e, sim, ¢ o processo de ensino-aprendizagem sobre religido/religides,
considerando a diversidade religiosa e cultural brasileira.

Assim, um passo importante para o componente curricular de Ensino Religioso foi a
separacao entre Igreja e Estado assegurada na Constituicdo Federal de 1988 que permitiu,
motivou e potencializou a sua constru¢do como disciplina/componente escolar, separada da
doutrinagdo religiosa e nem confundida com o ensino de uma ou mais religides, buscando
reconhecer a liberdade e a pluralidade espiritual. Neste sentido, permitiu contextualizar o

cenario abordando o respeito a todos os cultos e inibindo manifestacdes oficiais sobre a validade

339 BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional.
Brasilia: Presidéncia da Republica. [online].

340 ULRICH, Claudete Beise; GONCALVES, José Mario. O estranho caso do Ensino Religioso: contradi¢des
legais e questdes epistemologicas. Estudos Teologicos, Sdo Leopoldo, v. 58, n. 1, p. 14-27, 2018, p. 20.
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de qualquer posi¢io religiosa, conforme Sérgio Rogério Azevedo Junqueira.>*!

O Ensino Religioso, nas escolas brasileiras, necessita utilizar uma pedagogia critica,
contextual e transdisciplinar e transcomponencial para refletir a respeito da ocorréncia do
fendmeno religioso em sua diversidade, envolvendo o estudo, o didlogo e a pesquisa das
tradi¢des religiosas e também das filosofias de vida, pois as mesmas sdo parte integrante do
patrimonio cultural da humanidade. Nesse sentido, Jodo Décio Passos aduz que a discussdo a
respeito do Ensino Religioso ndo estd inscrita na esfera do debate sobre o direito ou nao a
religiosidade, mas do direito a educagdo de qualidade que prepare o cidaddao para visdes e
opg¢des conscientes e criticas em seus tempos e espagos.**> Maria de Lourdes Sanches Vulcio
e Katia de Nazaré Santos Fonseca afirmam a importincia do estado laico e que o Ensino
Religioso, seja ministrado como componente curricular com recursos publicos, priorizando
conteudos que envolvam as ciéncias e a cultura.>*’

A Resolucdo da Camara da Educagdo Basica (CEB) N° 2, de 07 de abril de 1998, ja
incluiu o Ensino Religioso como 4rea do conhecimento.*** A Resolugdo n° 4, de 13 de julho de

2010 reconheceu o Ensino Religioso como componente curricular

Art. 14. A base nacional comum na Educag@o Basica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas ¢ gerados
nas institui¢des produtoras do conhecimento cientifico e tecnologico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais;
na produgdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais. § 1° Integram a base nacional comum nacional: a) a Lingua
Portuguesa; b) a Matematica; ¢) o conhecimento do mundo fisico, natural, da
realidade social e politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Historia
e das Culturas Afro-Brasileira e Indigena, d) a Arte, em suas diferentes formas de
expressao, incluindo-se a musica; e) a Educacao Fisica; f) o Ensino Religioso. § 2°
Tais componentes curriculares sdo organizados pelos sistemas educativos, em forma
de areas de conhecimento, disciplinas, eixos tematicos, preservando-se a
especificidade dos diferentes campos do conhecimento, por meio dos quais se
desenvolvem as habilidades indispensaveis ao exercicio da cidadania, em ritmo
compativel com as etapas do desenvolvimento integral do cidaddo.?*

341 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. O Processo de Escolarizagdo do Ensino Religioso no Brasil.
Petropolis: Vozes, 2002, p. 13.

342 PASSOS, Jodo Décio. A intolerancia religiosa: mecanismos e antidotos. Revista REVER, Sio Paulo, ano 17,
n. 3.2017,p. 11-27, p. 12.

343 VULCAO, Maria de Lourdes Sanches; FONSECA, Katia de Nazaré Santos. Ensino Religioso num pais laico:
entre a ciéncia e a fé. In: REIS, Marcos Vinicius de Freitas; SARDINHA, Antonio Carlos; JUNQUEIRA, Sérgio
(Orgs.). Diversidade e o campo da educacdo: didlogos sobre (in)tolerancia religiosa. Macapa: UNIFAP, p. 73-93,
2017, p. 89.

34 BRASIL. Resolugdo CEB n°2, de 7 de abril de 1998. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental. A resolucdo utiliza, de forma equivocada, o termo educacio religioso, mas aqui se refere ao Ensino
Religioso.

345 BRASIL. Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica. Brasilia: Ministério da Educacao, Conselho Nacional da Educacdo Basica, Camara da Educagao
Basica, 2010. p. 6.
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Na sec¢do anterior, refletiu-se sobre o Componente Curricular Historia, nesta resolugdo
fica explicita que a Historia necessita trabalhar pedagogicamente as culturas afro-brasileiras e
indigenas, sendo um ponto de encontro com o Componente Curricular Ensino Religioso que
reflete em seu processo de ensino aprendizagem sobre a diversidade religiosa brasileira, onde
as tradigdes religiosas indigenas, africanas e afro-brasileiras s@o parte integrante. A Resolugao
n°® 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental de 9 (nove) anos, o Ensino Religioso, os artigos 14 e 15 salientam:

Art. 14 O curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental deve abranger,
obrigatoriamente, conforme o art. 26 da Lei n° 9.394/96, o estudo da Lingua
Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente a do Brasil, bem como o ensino da Arte, a Educagdo
Fisica ¢ o Ensino Religioso.

Art. 15 Os componentes curriculares obrigatdrios do Ensino Fundamental serdo assim
organizados em relagdo as areas de conhecimento: I — Linguagens: a) Lingua
Portuguesa; b) Lingua Materna, para populagdes indigenas; c¢) Lingua Estrangeira
moderna; d) Arte; e ¢) Educagdo Fisica; II — Matematica; III — Ci€ncias da Natureza;
IV — Ciéncias Humanas: a) Historia; b) Geografia; V — Ensino Religioso. >4

O ensino da Arte, Educagdo Fisica e Ensino Religioso sdo reconhecidos como
componentes curriculares obrigatorios, no Ensino Fundamental. Na terceira versao da BNCC,
o Ensino Religioso foi reconhecido, expressamente, como area de conhecimento e componente
curricular, juntamente com as Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Inglesa), Matematica, Ciéncias da Natureza (Ciéncias) e Ciéncias Humanas (Geografia e
Historia)**7. Portanto, a BNCC, em sua versdo final, reconheceu o Ensino Religioso como uma
area do conhecimento e um componente curricular. Embora o Ensino Religioso esteja presente
no curriculo brasileiro do Ensino Fundamental ha muitos anos, apenas nas ultimas décadas
adquiriu caracteristicas semelhantes aos das demais componentes curriculares.>*3

Como documento normativo, a BNCC esclarece que o Ensino Religioso deve atender

0s seguintes objetivos, quais sejam:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a
partir das manifestacdes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no
constante proposito de promogdo dos direitos humanos;

346 BRASIL. Resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos. Brasilia: Ministério da Educagdo, Conselho Nacional da Educagao Basica, Camara
da Educagao Basica, 2010. p. 4.

347 BRASIL, 2018, p. 27.

348 FERREIRA, BRANDENBURG, 2019, p. 510.
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c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepgodes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal;

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir
de valores, principios éticos e da cidadania.’*

Ao examinar os objetivos, torna-se evidente a presenca de elementos essenciais para o
desenvolvimento de uma cultura de paz. Notadamente, esses objetivos buscam valorizar as
diversas tradi¢des religiosas, garantir o direito a liberdade de crenca, promover os Direitos
Humanos, fomentar o pluralismo de ideias, principios e valores éticos. Esses elementos sao
fundamentais para a constru¢do de uma sociedade que promova a tolerdncia, o respeito a
diversidade e a convivéncia harmoniosa entre diferentes grupos e individuos, segundo Ferreira
e Brandenburg.>*

De acordo com Paulo Agostinho N. Baptista “o Ensino Religioso € tempo e espaco de
reflexdes criticas sobre os conhecimentos religiosos e as filosofias de vida da humanidade, da
brasilidade e da regionalidade. Preocupa-se com as atitudes de reconhecimento e respeito as

alteridades e todo tipo de diversidade”>*!

. Quanto ao Ensino Religioso, existe a oportunidade
de promover a educacao para a compreensao do outro, em um modelo educacional que nao
encare a diversidade como uma ameaga, mas sim como uma caracteristica enriquecedora. Nesse
sentido, a énfase na nova abordagem do Ensino Religioso deve ser colocada na busca sincera
de didlogo e no respeito pelo que ¢ considerado diferente. De fato, a promog¢do de hegemonias
e a perpetuagao de esteredtipos religiosos nao se coadunam com os objetivos desta proposta da
BNCC, conforme Ferreira e Brandenburg.>>?

Portanto, na BNCC, “o Ensino Religioso passa a ter como objeto de estudo o
conhecimento religioso que, em um primeiro momento, ndo compactua com tendéncias
confessionais e catequéticas e permanece como oferta obrigatoria para as institui¢des de ensino
publico, sendo facultativo para o corpo discente”*>*. A constru¢io do conhecimento religioso,
envolve as Ciéncias Humanas e, especialmente, as Ciéncias das Religides, que dialoga com
diferentes areas do conhecimento, investigam, de modo singular, complexo e diverso, refletindo
sobre a ocorréncia dos fendmenos religiosos em diferentes culturas e sociedades, como um dos
bens simbdlicos resultantes da busca humana por respostas aos enigmas do mundo, da vida e

da morte. De acordo com a BNCC

349 BRASIL, 2018, p. 436.

3% FERREIRA; BRANDENBURG, 2019, p. 511.

331 BAPTISTA, Paulo Agostinho N. Ensino Religioso: de volta para o futuro. In. MARANHAO, Eduardo
Meinberg de Albuquerque (Org.). O ensino religioso na pratica. Florianopolis: AMAR; FOGO, 2021, p. 22.

352 FERREIRA; BRANDENBURG, 2019, p. 511.

333 FERREIRA; BRANDENBURG, 2019, p. 510.
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O conhecimento religioso, objeto da area de Ensino Religioso, ¢ produzido no ambito
das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais,
notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des). Essas Ciéncias investigam a
manifesta¢do dos fenomenos religiosos em diferentes culturas e sociedades enquanto
um dos bens simboélicos resultantes da busca humana por respostas aos enigmas do
mundo, da vida e da morte. De modo singular, complexo e diverso, esses fenomenos
alicergaram distintos sentidos e significados de vida e diversas ideias de divindade(s),
em torno dos quais se organizaram cosmovisdes, linguagens, saberes, crengas,
mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradi¢des, movimentos,
praticas e principios éticos e morais. Os fendomenos religiosos em suas multiplas
manifestagdes sdo parte integrante do substrato cultural da humanidade.33

Segundo Elisa Rodrigues, “o Ensino Religioso tem um saber especifico que ¢ o
conhecimento religioso que nos termos das Ciéncia(s) da Religido ¢ entendido como fenomeno
religioso”*%. O componente curricular Ensino Religioso constitui a partir do ambiente escolar,
na relacdo com uma pedagogia critica propositiva, considerando o entorno, o contexto dos/as
estudantes, e entrando em di4logo com os demais componentes curriculares®*® e a legislagio,
especialmente, a Lei 10.639/03 e Lei 11.645/08, que inclui histdria, cultura e religido afro-
brasileira e indigena.

Dessa maneira, nota-se que o Ensino Religioso, em uma visdo plural®>’, transdisciplinar
e ou transcomponencial, ndo deve ter a finalidade de transpor contetidos enciclopédicos e muito
menos doutrinais, confessionais ou um ensino catequético, mas sim o desenvolvimento de
processos de aprendizagem participativos, de constru¢do de conhecimentos significativos
através do didlogo e projetos de pesquisa, em conexao com as pautas de estudo e engajamento
dos cientistas da religido.*>® O Ensino Religioso plural ndo confessional se apoia no didlogo e
na pesquisa, tendo como objeto a pluralidade das ocorréncias religiosas. Isto significa, de
acordo com Sandra Vidal Nogueira, Claudete Beise Ulrich ¢ Edeson dos Anjos Silva “que o
sentido do termo pluralidade nao pode ser entendido de modo reduzido, mas sim compreendido
como um elemento que amplia consciéncia para as diferencas e que vai além da condi¢ao

fraterna entre os seres humanos’>>’.

334 BRASIL, 2018, p. 436.

35 RODRIGUES, Elisa. Ensino Religioso: um campo de aplicagio da Ciéncia da Religido. HORIZONTE - Revista
de Estudos de Teologia e Ciéncias da Religido, Sao Paulo, v. 18, n. 55, p. 77-105, 30 abr. 2020. p. 79.

336 ULRICH, Claudete Beise; REIMER, Ivoni Richter; BARRETO JR., Raimundo César; NOGUEIRA, Sandra
Vidal Nogueira. Ensino Religioso: um componente curricular em construgdo: apresentacao do dossié. Caminhos,
Goiania, Especial, v. 18, p. 3-9, 2020, p. 5. [Online]

3T NOGUEIRA, Sandra Vidal; ULRICH, Claudete Beise; SILVA, Edeson dos Anjos. Ensino religioso plural na
educac@o basica: uma area do conhecimento. Caminhos, Goidnia, Especial, v. 18, p. 28-44, 2020, p. 34.

3% ARAGAO, Gilbraz de Souza. Dos magistérios eclesiasticos para os magistérios académicos. In: MARANHAO,
Eduardo Meinberg de Albuquerque (Org.). O ensino religioso na pratica. Florianopolis: AMAR; FOGO, 2021, p.
16.

3% NOGUEIRA, ULRICH, SILVA, 2020, p. 31.
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Nesse sentido, observa-se que a valorizacdo da diversidade cultural religiosa brasileira,
principalmente no cotidiano escolar, requer uma série de mudangas e adaptagdes, como o
desenvolvimento de praticas pedagogicas subsidiadas pelo conhecimento coerente das
diferentes culturas e religiosidades®. Isso porque, diante de um Estado laico e da garantia da
liberdade religiosa, o Componente Curricular de Ensino Religioso deve ser espago de
aprendizagem e compartilhamento de experiéncias pedagogicas, de trocas e intercambios
permanentes, de convivéncia harmonica da diversidade, de acolhimento das identidades, sejam
elas culturais, espirituais, religiosas ou nio religiosas, em conformidade com Baptista. ¢!

Entretanto, importante mencionar que a laicidade do Estado Brasileiro no ambito do
componente curricular ER implica considerar que esta expressao ndo designa, necessariamente,
desconsiderar a existéncia das praticas religiosas ou sua inexisténcia na sociedade. Pelo
contrario, sinaliza que € necessario articular o trabalho de modo abrangente, contemplando as
diversas experiéncias vivenciadas pela humanidade, especialmente, partindo das experiéncias
dos proprios estudantes quer sejam religiosas, ou ndo. Tais experiéncias praticas devem ser
trabalhadas, segundo Aragao, no cotidiano escolar propiciando uma convivéncia harmoniosa,
em qualquer situagio.>®?

Necessario se faz lembrar que, segundo proposta curricular da BNCC, o Ensino
Religioso ¢ ofertado como componente curricular nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. As competéncias especificas a serem desenvolvida no componente curricular
Ensino Religioso, no Ensino Fundamental, alinhadas com as competéncias gerais da Educacao
Bésica sdo:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigdes/movimentos religiosos
e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.
2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos e territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade ¢ da natureza, enquanto
expressdo de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e
viver.

5. Analisar as relagdes entre as tradigdes religiosas e os campos da cultura, da politica,
da economia, da satide, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os
direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.3%

360 AFFONSO, Luciane Marina Zimerman; CANFIELD, Raisa Lammel; MOBS, Adriane da Silva Machado;
SANTOS, Valter Borges dos; SILVA, Itala Daniela da. Politicas Educacionais e Base Nacional Comum
Curricular de Ensino Religioso. Porto Alegre: SAGAH, 2021, p. 122.

361 BAPTISTA, 2021, p. 19.

32 ARAGAO, 2021, p. 17.

363 BRASIL, 2018, p. 437.
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Para o desenvolvimento destas competéncias sdo sugeridas as unidades tematicas a
serem trabalhadas no Ensino Fundamental: identidades e alteridades, manifestacdes religiosas,
crengas religiosas e filosofias de vida. Cada unidade tematica, tem os seus objetos de
conhecimento e habilidades.?** Aponta-se que esta tese, trabalha com os anos finais do Ensino
Fundamental e as unidades tematicas que necessitam ser trabalhadas sdo: manifestacdes
religiosas e crencas religiosas e filosofias de vida.>®®

Os anos finais sao marcados pelos desafios de maior complexidade, por isso, ¢
importante, nos varios componentes curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao
aprofundamento e a ampliacdo de repertdrios dos estudantes, fortalecendo a autonomia dos/as
mesmos/as, para que possam acessar € interagir criticamente com diferentes conhecimentos e
fontes de informacao. O desenvolvimento do pensamento abstrato ¢ uma marca desta fase,

metodologicamente a pesquisa e o didlogo sdo fundamentais. Elisa Rodrigues e Giovanna Sarto

afirmam que

Curiosamente, o Ensino Religioso (ER) é um dos curriculos especificos mais
propensos as discussdes que levantam questdes quanto a uma pratica de ensino
voltada a educagdo para a autonomia. Isto porque ensinar “sobre” religido na escola
ndo ¢ o mesmo que falar “de” religido na escola. [...] Um ER para autonomia interessa
a educagio, especialmente, a publica [...].3

O desenvolvimento da autonomia ¢ fundamental para a formacao cidada ética. Torna-
se relevante afirmar que o componente curricular ¢ vinculado a area de conhecimento das
Ciéncias das Religides, que ¢ diferente da Teologia. Segundo Hans-Jiirgen Greschat “os
tedlogos investigam a religido a qual pertencem; os cientistas da religido, geralmente, se
ocupam de outra que ndo a propria”*®’. O pesquisador Hans-Jiirgen Greschat, afirma que
“cientistas da religido sio especialistas em religido; tedlogos, sdo especialistas religiosos”*%. O
que significa ser um especialista em religido? Para Greschat, ¢ imprescindivel sair de seu &mbito
costumeiro — tendencioso a observar de longe, com espanto -, para ser capaz de “ver, ouvir,
cheirar, tocar e saborear [...] a totalidade de uma religido alheia”*®. Definir religido é uma tarefa

complexa e plural, que envolve simbolos, ritos e mitos.

364 BRASIL, 2018, p. 438-441.

365 BRASIL, 2018, p. 452-459.

3% RODRIGUES, Elisa; SARTO, Giovanna. Ensino religioso para a autonomia: notas sobre religiosidade,
educac@o e diversidade. Aprender - caderno de filosofia e psicologia da educagdo, n. 29, p. 27-46, 2023, p. 31.
367 GRESCHAT, Hans-Jiirgen. O que é Ciéncia da Religido. Sdo Paulo: Paulinas, 2005. p. 155.

38 GRESCHAT, 2005. p. 155.

3¢ GRESCHAT, 2005, p. 91.
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As religides afro-brasileiras, também formadas por sistema de simbolos, foram um
ponto de reorganizagdo dos negros apos a aboli¢do da escraviddo. Aqui se encontram pontos
para trabalhar o Ensino Religioso, relacionada com a Historia®’’. O autor também aponta que
“o Candomblé ¢ uma religido que se formou a partir de uma grande influéncia dos iorubanos, a
Umbanda tem em sua formagdo uma trajetéria mais complexa”’!. A Umbanda ¢ caracterizada
pela juncdo do Catolicismo popular, das religides indigenas, das de matriz africana, do
espiritismo, apresentando variagdes regionais e “[...] estd aberta continuamente a receber novas
influéncias”3’2. Portanto, também as ocorréncias religiosas necessitam ser vistas em seus
contextos, considerando a pluralidade e a diversidade da manifestacdo do fendmeno religioso.

Marta Braga Faganha e Valdir Stephanini afirmam que ensino do componente curricular
Ensino Religioso ‘¢ fundamental no processo formativo dos/as estudantes ao reconhecer e
refletir sobre a religido nas culturas e tradi¢des religiosas, mas, sobretudo ao fomentar o respeito
e o didlogo diante da diversidade religiosa.>”> E necessario reconhecer que o Ensino Religioso
¢ uma area de conhecimento e que estudar as ocorréncias da religido e ou das religides ¢ um
processo complexo, que envolve sempre a diversidade e a cultura de um grupo social ou um
povo.

Neste sentido, destaca-se a necessidade da formagdo do/a professor/a do componente
curricular Ensino Religioso, na area das Ciéncias das Religides. A realizagdo dos Semindarios
Nacionais de Formag¢ao de Professores/as para o Ensino Religioso (SEFOPERS), organizados
pelo Forum Nacional Professores/as e Pesquisadores/as do Ensino Religioso (FONAPER)
foram essenciais para a promulgacao da Resolugdo n® 5, de 28 de dezembro de 2018 que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura em Ciéncias das
Religides.>’* O Artigo 2° da Resolucio afirma: “O curso de licenciatura em Ciéncias da
Religido constitui-se como habilitagdo em nivel de formacao inicial para o exercicio da
docéncia do Ensino Religioso na Educagdo Basica”.3”> E necessario estar habilitado, com
Licenciatura em Ciéncias da Religido para ministrar o Componente Curricular Ensino

Religioso, a partir do estudo e pesquisa cientifica e analitica da ocorréncia do fendmeno

370 BERKENBROCK, Volney. O mundo religioso. Petropolis: Vozes, 2019, p. 79.

371 BERKENBROCK, 2019, p. 82.

372 BERKENBROCK, 2019, p. 83.

373 FACANHA, Marta Braga; STEPHANINI, Valdir. Aspectos do Ensino Religioso na Base Nacional Comum
Curricular: os fundamentos para educacdo de qualidade. Rev. Pistis Praxis, Teol. Pastor., Curitiba, v. 13, n. 1, p.
477-496, jan./abr. 2021, p. 487.

374 BRASIL. Resolugdo n° 3, de 28 de dezembro de 2018. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de licenciatura em Ciéncias da Religido e da outras providéncias. Brasilia: Ministério da Educag@o;
Conselho Nacional de Educagdo; Conselho Pleno, 2018. [online].

375 BRASIL, 2018, p. 1.
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religioso, enquanto historico, politico, social e cultural, que envolve classe social, género,

raca/etnia, geragdo, contexto, entre outros aspectos. De acordo com Rodrigues e Sarto

segundo a Ciéncia da Religido, o fendmeno religioso nas suas variadas formas pede
compreensdo. Isto, se pode obter por meio (1) da observagao das religides quanto aos
seus contetdos teodricos (mitos de origem e teologias) e as suas praticas (rituais,
sistemas doutrindrios e codigos de usos e costumes), (2) comparacdo de suas
narrativas e sistemas de crengas, (3) identificagdo de similaridades, recorréncias,
rupturas e continuidades, (4) analise € (5) compreensio.*’®

O Ensino Religioso, portanto, como uma area de conhecimento € um componente
curricular, necessita de profissionais docentes habilitados, com abertura e conhecimento
respeitoso a diversidade religiosa brasileira. Somente assim sera possivel a construgao de uma
educacao ¢ sociedade antirracista.

Os componentes curriculares Historia e Ensino Religioso ndo confessional podem
realizar projetos de pesquisa em conjunto, por exemplo: observando, comparando,
identificando, analisando e compreendendo a histéria, a cultura e as tradi¢des religiosas afro-
brasileiras e também indigenas, rompendo com uma perspectiva educacional que tem

desprezado a histdria, a cultura e a religido destes povos e também de outros povos tradicionais.

3.4 Componentes curriculares Historia e Ensino Religioso: educagdo para a diversidade

O reconhecimento da diversidade cultural e religiosa brasileira ¢ fundamental para a
construgdo de uma escola democratica e cidada. E necessario entender cultura no plural:
culturas. Cultura ¢ um conceito amplo, como ja observado nos capitulos anteriores. Vale

lembrar, segundo Isaura Botelho que, antropologicamente

a cultura se relaciona através da interag@o social dos individuos, que elaboram seus
modos de pensar, agir e sentir, constroem seus valores, manejam suas identidades e
diferencas, estabelecem suas rotinas [...]. Dito de outra forma, a cultura ¢ tudo que o
ser humano elabora e produz, simbdlica e materialmente falando?”’.

No ambiente escolar, diferentes culturas precisam aprender a conviver em conjunto.
Neste sentido, Vera Maria Candau afirma que a escola nao pode desconsiderar as inter-relagoes
que se realizam em seu contexto: “ndo ha educacdo que ndo esteja imersa nos processos

culturais do contexto em que se situa. Neste sentido, ndo ¢ possivel conceber uma experiéncia

376 RODRIGUES; SARTO, 2023, p. 34.
377 BOTELHO, Isaura. Dimensdes da cultura e politicas publicas. Sdo Paulo em Perspectiva, Sdo Paulo, v. 15, n.
2, p. 73-83, 2016, p. 74.
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pedagogica desculturalizada, isto €, desvinculada totalmente das questdes culturais da
sociedade. Existe uma relagio intrinseca entre educacgio e cultura(s)”?’%. Botelho, nesta direcio

afirma que a cultura também tem uma dimensao socioldgica que

ndo se constitui no plano do cotidiano do individuo, mas sim em ambito
especializado: ¢ uma produgdo elaborada com a intengdo explicita de construir
determinados sentidos e¢ de alcangar algum tipo de publico, através de meios
especificos de expressdo. Para que essa intengdo se realize, ela depende de um
conjunto de fatores que propiciem, ao individuo, condi¢des de desenvolvimento e de
aperfeigoamento de seus talentos, da mesma forma que depende de canais que lhe
permitam expressa-los.3”

Para poder realizar um trabalho docente que considere as relagdes culturais € necessario
que a intencionalidade de conhecer e valorizar o contexto da escola e da comunidade escolar
seja explicita e esteja registrada no Projeto Politico Pedagdgico. No entanto, ¢ também
necessario que sejam dadas condigdes de desenvolvimento e de aperfeicoamento para os/a
professores/as através de uma formagao continuada, que amplie a perspectiva pedagdgica para
a importancia da diversidade cultural local e global. A valorizagdo das culturas locais, nao pode
ignorar a existéncia de outros cendrios culturais. Esta tese atenta para aplicabilidade da Lei
10.639/03 que ‘“torna obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares”%°.

Nao ¢ possivel imaginar que todos/as professores/as tenham estudado o significado da
Lei em suas praticas pedagdgicas, se ndo lhes foi ofertada uma formacado especifica sobre a
tematica. Somente a legislacdo, é necessaria vontade politica para transformagdes nos cenarios
educacionais que respeitem a diversidade cultural e religiosa. A formagao continuada necessita
ser reivindicada como um direito do profissional docente.

O contexto primordial dessa modificacdo na estrutura de referéncia curricular, que
considera a pluralidade como uma riqueza da humanidade, est4 no reconhecimento dos Direitos
Humanos, do principio da dignidade da pessoa humana, que ¢ valido independentemente da
idade, classe social, etnia, orientagao sexual ou religido. Este principio ¢ um dos pilares da
Constituicdo e estd intrinsecamente ligado aos direitos fundamentais e direitos humanos,

segundo Nogueira, Beise e Silva 3*!. Esse cenario de alteragdes e inovacdes pode ser explicado

378 CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo e educagdo: desafios para a pratica pedagdgica. In: MOREIRA,
Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria (Org.). Multiculturalismo: diferengas culturais e praticas pedagogicas. 2.
ed. Petropolis: Vozes, 2008, p. 13.

37 BOTELHO, 2016, p. 74.

380 BRASIL, 2003.

38 NOGUEIRA; BEISE; SILVA, 2020, p. 37.
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diante da realidade vivenciada pela sociedade brasileira. Isso porque, em decorréncia das
frequentes situagdes envolvendo o desrespeito, a intolerancia religiosa, a violéncia, a negacao
e a depreciagdo da cultura, identidade e religido dos seres humanos, a demanda na seara da
educagdo, envolvendo a inclusdo dos temas relacionados a diversidade cultural e pluralidade,
encontra-se cada vez mais reconhecida pelo Ministério da Educacdo*®?. A BNCC esta amparada
na Constituicdo Brasileira de 1988 e em diversos marcos legais que afirmam a educacdo em

direitos humanos,

[...] tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma formagao integral,
balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, € preciso considerar a
necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades
contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que impdem
normas, valores ¢ conhecimentos tidos como universais e que ndo estabelecem
dialogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade € na escola.?®3

A escola comprometida com formacao integral esta fundamentada nos direitos humanos
e principios democraticos, que envolve estudantes, professores/as, gestdo escolar, familias,
funciondrios/as. Necessario se faz desnaturalizar e superar qualquer intolerancia, preconceito,
discriminacao e violéncia no ambiente escolar. Em relagdo ao componente curricular Ensino
Religioso e componente curricular Historia ainda ha muita dificuldade de trabalhar
pedagogicamente a histéria, a cultura e as tradi¢des religiosas afro-brasileiras. A escola
necessita dialogar com as culturas distintas, para superar a intolerancia e o racismo religioso,
objetivamente a constru¢cdo de uma educagao antirracista.

Segundo a BNCC, ¢ fundamental que a institui¢ao escolar compreenda os/as estudantes
como sujeitos com historias e saberes construidos nas interagdes com outras pessoas, tanto do
entorno social mais proximo quanto do universo da cultura midiatica e digital. Neste sentido,
se fortalece o potencial da escola como espago formador e orientador para a cidadania
consciente, critica e participativa®.

A professora Bell Hooks afirma que a constru¢cdo de uma educagdo antirracista necessita
de intervencdes que desafiem o status quo para que haja mudanga no processo pedagogico.

Outro caminho, segundo a autora (...) “foi a énfase na criagdo, dentro das salas de aula, de

382 1 ANZA, Fabio; PATRICINIO, Luis Gustavo; OLIVEIRA, Ana Claudia R. de. Educa¢io multicultural e o
contexto religioso brasileiro: contribui¢des das ciéncias sociais para o debate sobre tolerancia e reconhecimento
das diferengas. In: REIS, Marcos Vinicius de Freitas; SARDINHA, Antonio Carlos; JUNQUEIRA, Sérgio.
Diversidade e o campo da educagdo: dialogos sobre (in)tolerancia religiosa. Macapa: UNIFAP, p. 39-71, 2017,
p. 40.

383 BRASIL, 2018, p. 61.

384 BRASIL 2018, p. 65.
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comunidade de aprendizado onde a voz de cada um possa ser ouvida, a presenca de cada um
possa ser reconhecida e valorizada™®%’.

O respeito a dignidade humana, como principio basilar da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos inclui a interculturalidade como um direito educativo e formativo, para a
superacao de qualquer tipo de preconceito. A BNCC afirma que a “interculturalidade e a ética
da alteridade constituem fundamentos tedricos e pedagdgicos do Ensino Religioso, porque
favorecem o reconhecimento e respeito as historias, memorias, crengas, convicgdes e valores
de diferentes culturas, tradi¢des religiosas e filosofias de vida”**¢. A instituicio educacional
deve adotar uma abordagem que possibilite entender a conexao entre a promog¢ao dos direitos
humanos e o reconhecimento da diversidade cultural religiosa como um valor da humanidade.
Além disso, ¢ importante considerar o direito a liberdade religiosa, incluindo a liberdade de
aderir ou nao a crengas, tradicdes e movimentos religiosos, em conformidade com as
pesquisadoras e pesquisadores Reinaldo Matias Fleuri, Lilian Blanck de Oliveira, Lucia Schneider
Hardt, Elcio Cechetti e Simone Riske Koch®’. A Declaracdo Universal sobre a Diversidade

Cultural afirma:

Artigo 1° — A diversidade cultural ¢ patrimonio comum da humanidade: A cultura
adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa diversidade se manifesta
na originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam os grupos e as
sociedades que compdem a humanidade [...]. Artigo 2° — Da diversidade cultural ao
pluralismo cultural: Em nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se
indispensavel garantir uma interagdo harmoniosa entre pessoas € grupos com
identidades culturais a um s6 tempo plurais, variadas e dindmicas, assim como sua
vontade de conviver. [...] Inseparavel de um contexto democratico, o pluralismo
cultural ¢ propicio aos intercdmbios culturais e ao desenvolvimento das capacidades
criadoras que alimentam a vida publica. Artigo 3° — A diversidade cultural, fator de
desenvolvimento: A diversidade cultural amplia as possibilidades de escolha que se
oferecem a todos; é uma das fontes do desenvolvimento, entendida ndo somente em
termos de crescimento econdmico, mas também como meio de acesso a uma
existéncia intelectual, afetiva, moral e espiritual satisfatoria. 3%

A Diversidade cultural ¢ patrimonio de toda a humanidade, conduzindo para o
pluralismo cultural. O pluralismo € um dos principais valores assentados na experiéncia juridica
contemporanea. Pluralismo de ideias, de sujeitos, de grupos, ou de valores. A no¢do abrangente

e exauriente e um sujeito de direitos cujos interesses presumiveis devem ser tutelados pelo

385 HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educagio como pritica de liberdade. 2. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2013, p. 245.

38 BRASIL, 2018, p. 437.

387 FLEURI, Reinaldo Matias; OLIVEIRA, Lilian Blanck de; HARDT, Lucia Schneider; CECHETTI, Elcio;
KOCH, Simone Riske. Diversidade religiosa e direitos humanos: conhecer, respeitar e conviver. Blumenau:
Edifurb, 2013, p. 27.

388 UNESCO. Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural. 2002. [online].
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ordenamento juridico. E nesta seara que prevalece a protegdo da diversidade. Bruno Miragem
pontua que pluralismo que caracteriza os tempos atuais, antes de qualquer outra definicao,
manifesta-se a partir da nogdo do respeito, no reconhecimento moral e juridico do direito a
diferenca.>®

Nesse sentido, importante mencionar que as pessoas sdo constituidas por culturas,
historias e sociabilidades. Nessa diversidade, todas as pessoas possuem o direito de viver com
dignidade e serem respeitadas em suas singularidades, tanto como individuos quanto como
coletividade, e de desfrutar de oportunidades econdmicas, sociais e culturais, livres do jugo do
preconceito e da discriminag¢do. A diversidade inclui a complexidade na forma dos seres

humanos se organizarem em sociedade. Edgar Morin afirma:

Assim, uma das vocagdes essenciais da educagdo do futuro sera o exame e o estudo
da complexidade humana. Conduziria a tomada de conhecimento, por conseguinte, de
consciéncia, da condi¢do comum a todos os humanos e da muito rica e necessaria
diversidade dos individuos, dos povos, das culturas, sobre nosso enraizamento como
cidaddos da Terra®®.

E necessario reconhecer que a Lei 10.639.03 est4 firmada na complexidade do que seja
a cultura e a historia africana e afro-brasileiras, envolvendo muitos fios que foram tecidos ao
longo do desenvolvimento historico. A educacdo brasileira estd convocada a trabalhar a
diversidade, a qual a Lei se refere, sendo esta singular e complexa a0 mesmo tempo, que
envolve processos migratorios, regionalismos, ancestralidades, culturas, sofrimentos, estruturas
econdmicas e sociais, baseadas na escraviddo, ocorréncias religiosas como resisténcias,
hibridizagdes culturais.

Neste sentido, os componentes curriculares Historia e Ensino Religioso para a superagao
de qualquer tipo de preconceito e violéncia, através da interculturalidade, podem desenvolver
projetos e acdes pedagogicas em conjunto. Segundo Candau, “a interculturalidade tenta
promover relacdes dialogicas e igualitarias entre pessoas € grupos que pertencem a universos
culturais diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a esta realidade”*°!. A interculturalidade
busca incluir o que ndo constava no curriculo escolar, por exemplo, os modos de viver e os
saberes dos povos tradicionais: pomeranos, quilombolas, pesqueiros, afro-brasileiros/as, povos

origindrios, entre outros, assumindo uma educagao para a paz, para o respeito as diferengas. O

38 MIRAGEM, Bruno. Direito a diferenga e autonomia: protegdo da diversidade no direito privado em relagio ao
exercicio individual das liberdades sexual e religiosa. In: FERRAZ, Carolina Valeng¢a; LEITE, Glauber Salomio
(Coords.). Direito a Diversidade. Sdo Paulo: Atlas S.A, 2015, p. 63.

3% MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educagio do futuro. Sdo Paulo/Brasilia: Cortez/Unesco, 2000, p.
61.

31 CANDAU, 2013, p. 19.
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objetivo ¢ a desconstrucdo de hierarquias que promovem estruturas classistas, machistas,
patriarcais, intolerantes, racistas, homofobicas entre outras formas de discriminag@o. De acordo
com a BNCC, “o exercicio do “fazer histéria”, de indagar, ¢ marcado, inicialmente, pela
constituicdo de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o conhecimento de um “Outro”, as vezes
semelhante, muitas vezes diferente”>%2.

O respeito as diferencas significa considerar que todas as pessoas tém a mesma
dignidade. Neste sentido, Candau defende que “(...) igualdade ndo estd oposta a diferencga, e
sim a desigualdade, e diferenca ndo se opoe a igualdade e sim a padronizagdo, a producao em
série, & uniformizagdo™**. A escola e a sociedade brasileira tém como desafio a superagdo da
desigualdade que se mostra em diferentes situagdes e se manifesta no ambiente da escola, com
por exemplo, muitos/as estudantes ndo tém acesso a tecnologia, a alimentagdo, a livros,
materiais didaticos. As politicas publicas educacionais sdo fundamentais para o acesso de todas
criangas e adolescentes a Educacgdo Basica.

Segundo Sérgio Rogério Azevedo Junqueira, Edile Maria Fracaro Rodrigues e Débora
Toniolo Rau estudar a Histéria € rever os acontecimentos do passado da humanidade para
relacionar com o presente. Entretanto na escola este componente curricular foi utilizado como
elemento doutrinador para reforgar e manter “valores” de interesse das classes dominadoras na
sociedade®*. Assim, com o componente curricular Ensino Religioso foi utilizado para a
catequese e evangelizacdo também o componente curricular Historia atendeu interesses
hierarquicos e eurocéntricos.

O desenvolvimento de projetos intercomponentes e ou interdisciplinares envolve
planejamento, organizagdo, pesquisa, analise, comparagao e contextualizagdo do conhecimento.
O ensino de Histéria e do Ensino Religioso necessitam ter como suposi¢do o pressuposto de
que o/a estudante ¢ um sujeito socio-historico-cultural ativo no processo de reinterpretacao do
passado para uma compreensao do que estd sendo realizado hoje na educacao e no pais. Da
mesma forma, a valorizagdo da cultura e da tradicao religiosa de cada educando/a ¢ parte
fundamental para a desnaturaliza¢dao de preconceitos.

Neste sentido, no desenvolvimento e construgdo de projetos e agcdes intercomponentes

e ou interdisciplinares ¢ importante ter como ponto de partida a experiéncia de cada sujeito

392 BRASIL, 2018, p. 397.

3% CANDAU, Vera Maria. Ferrfo. Diferencas culturais, interculturalidade e educag¢io em direitos humanos.
Educacao e Sociedade, Campinas, v. 33, n. 118, p. 235-250, jan.-mar. 2012. p. 239.

3% JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; RODRIGUES, Edile Maria Fracaro, RAU, Débora Toniolo. Histéria,
geografia e ensino religioso: uma proposta integrada. Didlogo Educ., Curitiba, v. 7, n. 20, p. 143-165, jan./abr.
2007. p. 151.
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envolvido no processo de ensino-aprendizagem. O conhecimento histérico contribuird para a
construcdo da identidade social e para a valorizacdo da pluralidade sociocultural e o
conhecimento religioso apontara para a diversidade das ocorréncias religiosas, em suas
tradi¢oes indigenas, africanas, europeias e orientais. Uma proposta de projeto intercomponentes
poderia incluir visitagdo aos monumentos historicos, patrimonios culturais que incluem
museus, diferentes igrejas, institui¢cdes, objetivando o didlogo e a pesquisa sobre a importancia
dos mesmos para a populagao local.

Uma educacao intercultural necessita andar de maos dadas com uma educagdo para os
direitos humanos, onde ndo hé espacgo e lugar para a intolerancia religiosa, para o racismo em
suas diferentes faces, objetivando uma educacgao e escola antirracista, objetivando a construgdo

de uma cultura de paz. Rafaela Giffone alerta

Nesse sentido, o autossilenciamento que muitos brancos recorrem nas lutas negras, ao
se omitir ou se desresponsabilizar do debate, muitas das vezes utilizando-se
equivocadamente do conceito “lugar de fala”, em nada contribui para luta antirracista,
s6 ajuda na manuten¢do dos seus privilégios. O siléncio faz parte do dispositivo do
racismo brasileiro, assim também nos ensinou Kabengele Munanga.?%>

E necessario sair do siléncio e ndo se esconder através do conceito “lugar de fala”, é
assim que se constrdi uma educagdo antirracista. Munanga ressalta que o siléncio sobre o
racismo se torna criminoso>"%. Superar o siléncio sobre o racismo e as suas consequéncias é um
compromisso que todos e todas as profissionais da educagdo necessitam assumir, construindo
assim uma sociedade democratica e cidada. Todos e todas necessitam enfrentar o racismo, que
se manifesta cotidianamente nos contextos educacionais brasileiros. E necessario falar e no
calar!

Reinaldo José de Oliveira e Regina Marques de Souza Oliveira refletindo sobre o
pensamento do professor e pesquisador Kabengele Munanga afirmam: “E por intermédio da
educagdo da diversidade étnica e racial que a sociedade, em especial, os atores dos movimentos
sociais negros, mulheres, indigenas e a diferenca sociocultural, vem demarcando nos espagos
da escola, das ruas, pracas e territorios, as concepgdes em torno da constru¢dao da cidadania

brasileira”3"’.

395 GIFFONE, Rafaela. Professor(a), a educacdo antirracista esta entre as suas tarefas histéricas? Portal Geledes,
[s.d.].

3% MUNANGA, Kabengele. As facetas de um racismo silenciado. In: SCWARCZ, Lilia. QUEIROZ, Renato da
Silva (Org). Rag¢a e Diversidade. Sdo Paulo: Edusp, 1996, p. 223.

397 OLIVEIRA, Reinaldo José de; OLIVEIRA, Regina Marques de Souza. O professor ¢ intelectual Kabengele
Munangan no Brasil: observacdes sobre identidade, etnia, raca e politicas sociais. Ideas, 2020 [n.p.].
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A educagdo para a diversidade ¢ parte integrante da Lei 10.639.03, ressaltada e
fortalecida pela BNCC e necessita transversalizar os curriculos escolares. Estes sdo desafios a
serem construidos cotidianamente no contexto escolar: ressaltar a importancia da diferenca, que
nao pode significar desigualdade. Romper o siléncio sobre qualquer forma de racismo ¢ se
colocar a caminho na constru¢do de uma sociedade democratica e cidada. As escolas e os/as
professores/as necessitam iniciar com transformagdes em suas praticas pedagogicas, sendo
fundamental reconhecer e permitir a presenca de todas as vozes e de todas as manifestacdes
culturais. O didlogo, a pesquisa ¢ o ensino sobre diversidade cultural e religiosa nos espagos
escolares sdo fundamentais para romper com a intolerancia religiosa e o racismo estrutural e
institucional.

No préximo capitulo, serd apresentada a pesquisa realizada com professores/as do
Componente Curricular Ensino Religioso e Componente Curricular Historia e estudantes do 8°
e 9° ano da Escola Professora Esther da Costa Santos no Municipio de Vila Pavao-ES sobre a

aplicabilidade da Lei 10.639/03.
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4 DADOS E RESULTADOS DA PESQUISA: APLICABILIDADE DA LEI N. 10.639/2003
NA ESCOLA PROFESSORA ESTHER DA COSTA SANTOS NO MUNICIPIO DE VILA
PAVAO-ES

O presente capitulo apresenta os dados e os resultados da pesquisa desenvolvida na
Escola Professora Esther da Costa Santos no Municipio de Vila Pavao-ES, tendo como sujeitos
de pesquisa professor e professoras e estudantes. A finalidade da pesquisa foi compreender a
aplicabilidade da Lei 10.639/03 na referida escola, suas dificuldades, sua importancia e suas
lacunas. A pesquisa foi realizada com estudantes dos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, e
docentes dos componentes curriculares de Histéria e Ensino Religioso. O questionario foi
composto por perguntas estruturadas, para os estudantes, com alternativas em todas elas e um
questionario com perguntas abertas para os docentes. O objetivo da aplicacao dos questiondrio
foi identificar a percep¢do de docentes e estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental

quanto a aplicabilidade da Lei 10.639/03 no processo do ensino-aprendizagem.

4.1 Apresentacao do contexto da pesquisa: localizando e contextualizando Escola Professora

Esther da Costa Santos no Municipio de Vila Pavio-ES3%

A presente pesquisa foi realizada na Escola Professora Esther da Costa Santos no
Municipio de Vila Pavao-ES, instituicao pertencente a Rede Publica Municipal de Vila Pavao,
mantida pela Prefeitura Municipal de Vila Pavao por meio da Secretaria Municipal de Educagao
de Vila Pavio, inscrita no CNPJ sob o n°® 30.063.386/0001-41 com sede na Rua Rodolfo
Magewiski, 254, 2° Andar, Bairro Nova Monique, Vila Pavao-ES, CEP 29.843-000.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental de Vila Pavao foi criada pela Lei Municipal
n°® 351/2002 com apenas uma turma de estudante da 1° ano. Até o ano de 2001, o Ensino
Fundamental na sede do municipio era oferecido somente pela Rede Estadual de Ensino.
Devido as constantes greves na Rede Estadual, comprometendo o inicio € o término do ano
letivo e também pelo grande nimero de estudantes nas salas de aula, houve uma mobilizagao
por parte de algumas familias da EEEFM “Professora Ana Portela de S4” para a criagdo de uma

escola municipal na sede.

398 O topico sera desenvolvido com base exclusivamente em informagdes obtidas no Projeto Politico Pedagégico
da Escola Professora Esther da Costa Santos no Municipio de Vila Pavao-ES.
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Figura 12 — Foto da escola Professora Esther da Costa Santos no Municipio de Vila Pavio-ES>’

Figura 13 — Placa de identificacdo da Escola Professora Esther da Costa Santos no Municipio de Vila Pavio-

i\?‘;\!f; PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA PAVAO
@. SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
g

Bairro Ondina, N° 95, Vila Pavao-ES. CEP 29843000
— .

Enderego: Rua Adelaide Ramlow,

3% Dados da pesquisa, 2023.
400 Dados da pesquisa, 2023.
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Figura 14 — Patio da Escola Professora Esther da Costa Santos no Municipio de Vila Pavio-ES*!

O entdo Secretario de Educacao, Jorge Kiister Jacob tomou as providéncias cabiveis
junto ao Prefeito Eraldino Jann Tesch para a criacdo da escola. A escola iniciou as suas
atividades num saldo alugado na Igreja Catdlica Apostolica Romana, Comunidade Sao Pedro
localizada no centro de Vila Pavao, tendo como primeira professora, Neuriam Severino, que
iniciou o ano letivo em fevereiro de 2002, com 24 estudantes matriculados na 1° ano, do ensino
fundamental. A Coordenadora Pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo foi quem
prestou assessoria pedagdgica a esta instituigao.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “Professora Esther da Costa Santos” por
ser a Unica escola da sede do municipio a ofertar o Ensino Fundamental completo atende uma
demanda grande de estudantes, acolhendo realidades diferentes, da zona rural e urbana. O turno
matutino se compode basicamente de estudantes residentes na zona urbana e o turno vespertino
na sua maioria, de estudantes residentes na zona rural, pois esses dependem do transporte
escolar que circula nesse turno e ¢ compartilhado com a rede estadual de Ensino.

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo escolar, o objetivo geral
desta ¢ contribuir para a formacao integral do educando como sujeito historico, assegurando-
lhe a formag¢ao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores. O processo de aprendizagem deve ser teorico

e pratico adotamos estruturada levando em conta estratégias vivenciais que objetivam a

401 Dados da pesquisa, 2023.
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aprendizagem, a participacdo, estimulando habitos de colaboracdo, companheirismo,
solidariedade e participacdo na gestdo da escola pelos/as estudantes, e a melhoria da atuagao
dos professores em sala.

Assim, a EMEF Professora Esther da Costa Santos desenvolve a¢des que visam incluir
ndo somente a familia dos estudantes, mas toda a comunidade, como sujeito da construgdo de
novas alternativas que tenham como pilares a justica social, a diminui¢do das desigualdades e
a construcao de uma nova cultura, que ajude a repensar o jeito de ser pais, de ser povo, de fazer
histéria. A EMEF Professora Esther da Costa Santos entende que uma educacao completa vai
além da aquisi¢do de conhecimentos. Por isso, busca desenvolver valores, carater e
relacionamentos saudaveis, formando pessoas seguras e de personalidade. Essas qualidades

devem ser adquiridas durante todo o periodo de desenvolvimento escolar.

4.2 Sujeitos da pesquisa: professores e estudantes

A pesquisa foi realizada com trés professores (2 de Historia e 1 Ensino Religioso) e 89
(oitenta e nove) estudantes do 8° ano e 9° ano do Ensino Fundamental. O pesquisador
doutorando ¢ professor na referida escola. Os questiondrios foram aplicados aos/as estudantes
durante uma de suas aulas. Foram impressos 0s questiondrios, entregues aos estudantes, e foi
conferido um tempo de 15 minutos, para que respondessem os mesmos. O questionario foi
aplicado no dia 16 de agosto de 2023.

De acordo com o PPP da EMEF Professora Esther da Costa Santos, a Organizagao
Curricular da Instituicdo no que se refere a Base Nacional Comum est4 organizada da seguinte
maneira: nimero de dias letivos: 200; numero de aulas dia: 05; hora/aula: Matutino: 50 minutos

Vespertino 55 minutos; carga horaria anual: Matutino 833 horas e Vespertino 916,40 horas.

Componentes Curriculares Hora/Aula
Lingua Portuguesa 05
Educagao Fisica 02
Arte 02
Ciéncias 03
Matematica 05
Histoéria 03
Geografia 03
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Ensino Religioso/Projeto Educacdo Alimentar, Nutricional, Financeira e 01
Fiscal
Lingua Estrangeira Moderna- Inglés 01

Em relacdo os componentes curriculares € necessario ressaltar que o Ensino Religioso
abriga o Projeto Educacdo Alimentar, Nutricional, Financeira e Fiscal. Ja se percebe que o
Componente Curricular Ensino Religioso ndo segue a orientacdo das unidades tematicas,
sugeridas pela Base Nacional Comum Curricular.

Com relacao aos professores sujeitos da pesquisa, a tabela a seguir sintetiza seus dados
demograficos. Importa mencionar que, por questdes de ética, serd preservado o anonimato,

motivo pelo qual os professores serdo denominados pelas siglas P1, P2 e P3.

Tabela 3 — Dados demograficos dos professores e da professora entrevistados*%?

Sexo Idade Estado Grau de Tempo de | Tempo Componente(s)
Civil escolaridade atuacdo que Curricular(es)
como ministra que ministra
docente aulas aulas
P1 | Feminino |41 a 50 | Casado | Pds-graduagdo | 13 anos 13 anos | Histdria e Mundo
anos completa do Trabalho
P2 | Masculino | 31 a 40 | Solteiro | Mestrado 17 anos 17 anos | Historia
anos
P3 | Feminino | 31 a 40 | Solteiro | Pés-graduagdo | 2 anos 2 anos Ensino
anos completa Religioso/Projeto
Lingua
Pomerana

Observa-se que todos os professores sujeitos da pesquisa ministram ou aula de Historia
ou de Ensino Religioso, componentes curriculares objeto da presente pesquisa. A professora e
o professor de Historia contam com mais de 10 (dez) anos, ministrando o componente. A
professora de Ensino Religioso, entretanto, estd hd 2 (dois) anos atuando como professora e
ministrando o componente. Em relagdo a cor: uma professora € negra, uma professora ¢ branca
e um professor ¢ branco.

Com relacao aos alunos ¢ as alunas, a amostra foi constituida de 89 (oitenta ¢ nove)
estudantes. Importa mencionar que, para colher os dados, os questionarios foram impressos e
entregues aos/as estudante, pessoalmente, durante a aula. Assim, as respostas foram tabuladas

no Excel para, posteriormente, ser permitida sua sintese, analise e discussao.

402 Elaborado pelo autor da tese.
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Inicialmente, foram questionados acerca do seu sexo. As opgdes fornecidas aos
estudantes foram: feminino, masculino e prefiro ndo dizer. A maioria dos participantes era do
sexo feminino, entretanto, a diferenca para os respondentes do sexo masculino foi infima.

Conforme se verifica do Grafico 2 abaixo:

Grafico 2 — Sexo - estudantes*®?

Sexo

B Masculino ®Feminino m Prefiro ndo dizer

Dessa forma, em relagdo ao sexo, os/as estudantes assim se posicionaram: 47% sao do
sexo masculino; 51% sao do sexo feminino e 2% preferiram ndo dizer.

Com relagao a idade, observou-se uma variacao entre 13 ¢ 16 anos. Relembre-se que
os/as participantes da pesquisa sao estudantes do 8° ano e 9° ano do Ensino Fundamental. As

idades respondidas encontram-se sintetizadas no Grafico 02, a seguir.

403 Elaborado pelo autor
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Grafico 3 — Idade dos estudantes participantes da pesquisa®™

Idade

3%

=13 =14 =15 =16 =ndorespondeu

Assim, em relacao a idade, observa-se uma variagao entre 13 e 16 anos, sendo que: 50%
possuem 14 anos, 25% possuem 13 anos, 22% possuem 15 anos e 3% ndo responderam ao
questionamento referente a idade.

Importa mencionar que os/as estudantes do 8° ano e 9° ano do Ensino Fundamental,
geralmente com idades em torno de 14 a 15 anos, estio em uma fase de transi¢cao importante
em sua educacdo. Eles se preparam para ingressar no Ensino Médio e, portanto, apresentam
uma série de caracteristicas tipicas, como maior independéncia, maior responsabilidade,
desafios académicos, exploracao de interesses, autodescoberta, aprendizado mais autonomo etc.

De acordo com a BNCC, durante o Ensino Fundamental - Anos Finais, os estudantes
enfrentam desafios de maior complexidade, especialmente devido a necessidade de
compreender as distintas logicas de organizacao dos conhecimentos nas diferentes areas. Diante
dessa maior especializagdo, ¢ crucial, nos diversos componentes curriculares, revisitar e
conferir novos significados as aprendizagens do Ensino Fundamental - Anos Iniciais no
contexto de cada disciplina, buscando aprofundar e ampliar o repertorio dos estudantes. 4%

Os estudantes nessa etapa encontram-se em uma faixa etaria que representa a transi¢ao
entre a infancia e a adolescéncia, caracterizada por profundas alteragdes resultantes de

transformagdes bioldgicas, psicologicas, sociais e emocionais. Durante esse periodo, conforme

404 Elaborado pelo autor.
405 BRASIL, 2018, p. 60.
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destacado no Parecer CNE/CEB n° 11/2010, observa-se uma expansio dos vinculos sociais,
relacdes afetivas, potencialidades intelectuais e habilidades para raciocinios mais abstratos. As
mudancas inerentes a essa fase da vida demandam o reconhecimento do adolescente como um
sujeito em processo de desenvolvimento, possuindo singularidades e construgdes identitarias e
culturais proprias. Isso ressalta a importancia de praticas escolares diferenciadas, capazes de

atender as suas necessidades e distintas formas de insercio social.*?°

4.3 Analise e discussao dos resultados

Apo6s a identificagdo dos participantes da pesquisa, com a exposi¢cdo de seus dados

demograficos, faz-se, a seguir, a analise das perguntas e respostas dos participantes.

4.3.1 Professor e Professoras de Historia e Ensino Religioso

Para os docentes, o questionario ¢ composto por perguntas abertas. A finalidade das
perguntas abertas foi permitir ao/as professor/as que desenvolvessem a sua resposta e
expusessem o seu ponto de vista, visando contribuir com a pesquisa em questdao. O questionario
foi aplicado pessoalmente pelo académico, no dia 16 de agosto de 2023, aos trés professores
participantes da pesquisa.

Assim, apds os questionamentos acerca dos dados demograficos, ja expostos no topico
anterior, foi feita a coleta de dados. Reitera-se que o professor e as professoras serdo

denominados de P1, P2 e P3, para preservar o anonimato do/as respondentes.

Tabela 4 - Ha quanto tempo vocé conhece a Lei 10.639/2003 e sua importancia para a educagao brasileira?*"’

P1 Eu conhego a Lei n. 10.639/2003 desde que cursava a faculdade de Direito e acredito
que ela propde novas diretrizes curriculares para o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e africana. Por exemplo, nés professores devemos ressaltar em sala de aula
a cultura afro-brasileira como constituinte ¢ formadora da sociedade brasileira, na
qual os negros sdo considerados como sujeitos historicos, valorizando-se, portanto, o
pensamento e as ideias de importantes intelectuais negros brasileiros, a cultura

(musica, culindria, danga) e as religides de matrizes africanas.

406 BRASIL, 2018, p. 60.
407 Elaborado pelo autor da tese.
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P2 Desde quando cursei Historia, em 2006, mas na época era recente a lei e tinham
poucos materiais produzidos. A lei vem contribuir para erradicar o racismo e formar

uma sociedade mais respeitosa.

P3 N3ao conhecia.

Conforme se observa no questionario dirigido ao professor as professoras, um deles
(P3), professora de Ensino Religioso ndo possuia conhecimento da legislacdo em questdo. Essa
resposta demonstra que a Lei n. 10.639/2003 nem sempre faz parte dos cursos de formagao dos
professores/as de Ensino Religioso. Ainda, demonstra que no curriculo da escola, essa
legislacao nao esta atrelada ao componente curricular de Ensino Religioso. Com relagdo aos
outros dois professores (P1 e P2), ambos professores (uma professora e um professor) de
Historia, afirmaram que conheceram a lei, quando cursaram a graduagdo na faculdade.

Essa resposta mostra que na escola em questdo, nao sdo realizados trabalhos
intercomponentes — Historia e Ensino Religioso, o que demonstra ser um desafio a ser sanado,
a fim de permitir esse didlogo intercomponentes sobre a cultura e histéria afro-brasileira. Ainda,
o desconhecimento da lei por uma professora de Ensino Religioso demonstra que sua
aplicabilidade nao obedece aos preceitos da BNCC, nem da Lei n. 10.639/2003.

Posteriormente, o/as professor/as foram questionados:

Tabela 5 - Como vocé tem aplicado a Lei 10.639/2003 em suas aulas de Historia e Cultura? Quais estratégias

pedagdgicas vocé tem utilizado?408

Pl | Um exemplo de aplicacdo da Lei que utilizo ¢ com a narrativa da historia do lider
quilombola negro Zumbi dos Palmares, ou seja, o dia da consciéncia negra que ¢
marcado pela luta contra o preconceito racial no Brasil. Utilizando os livros didaticos,
recorrendo também as iconografias (imagens), como pinturas, fotografias e producdes

cinematograficas.

P2 | Aplico através de aulas expositivas, filmes, aula de campo em remanescentes de

quilombos na cidade de Sao Mateus e culminancias no més de novembro.

P3 | Nao respondeu.

408 Elaborado pelo autor da tese.
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O segundo questionamento realizado teve a finalidade de compreender como esses
professores tém aplicado a Lei 10.639/2003 em sala de aula e quais estratégias pedagogicas tém
sido utilizadas. Como visto nas respostas, o professor de Ensino Religioso que ndo tinha
conhecimento da lei, ndo a aplica, via de consequéncia, motivo pelo qual ndo respondeu ao
questionamento feito. O P1 afirmou que explica a historia do lider quilombola negro Zumbi dos
Palmares, utiliza livros didaticos, figuras, pinturas, fotografias etc. Por sua vez, P2 afirmou que
o assunto ¢ abordado em sala de aula, com a utilizacdo de filmes, aula de campo em
remanescentes de quilombos na cidade de Sao Mateus e a culminancia se realiza no més de
novembro, dia da consciéncia negra.

Quanto a resposta de P2, ¢ relevante mencionar que o estudo dos remanescentes de
quilombos ¢ de grande importancia para a compreensao da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Isso porque o estudo dessas comunidades contribui para a compreensao da
diversidade cultural, das praticas religiosas, da musica, danca, culinaria e outras manifestacdes
culturais que foram mantidas e adaptadas ao contexto brasileiro. Ainda, os quilombos eram
simbolos de resisténcia e luta contra a escravidao. Estudar essas comunidades permite
compreender as estratégias adotadas pelos africanos escravizados para conquistar sua liberdade,
assim como as relagdes de poder que existiam entre quilombolas, colonizadores e outros grupos
sociais.

Nota-se que tais professores buscam abordar o assunto de diversas maneiras possiveis,
a fim de assegurar que ele seja tratado de maneira adequada e em vérias oportunidades. Assim,
utilizaram de estratégias e praticas pedagogicas diversas.

O terceiro questionamento teve a finalidade de compreender a perspectiva desse
professor e dessas professoras a respeito do contetido da Lei n. 10.639/2003 que torna como
obrigatorio o ensino da cultura e da histéria Africana e Afro-Brasileira. As respostas dadas

encontram-se sintetizadas na Tabela a seguir:

Tabela 6 - Na sua opinido, qual ¢ a relevancia de ensinar a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana para

os/as estudantes?*?

P1 Garantir uma ressignificacdo e valorizacdo cultural das matrizes africanas que
formam a diversidade cultural brasileira. Portanto, os professores exercem importante

papel no processo da luta contra o preconceito e a discriminagao racial no Brasil.

409 Elaborado pelo autor da tese.
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P2 Que eles conhegam sobre a formagao do povo brasileiro, de forma cientifica e ndo

com o achismo preconceituoso que existe em boa parte da sociedade.

P3 E de suma importancia reconhecerem a historia de seus antepassados.

Pelas respostas dadas, ¢ possivel verificar que todos eles reconhecem a importancia do
conteudo como uma forma de entender a historia do proprio povo brasileiro. Como visto no
referencial teodrico deste trabalho, segundo Franco, os africanos foram escravizados e foram
trazidos para o Brasil durante o periodo de colonizagdo, por meio do comércio de escravizados,
para atender a necessidade de mao de obra nos empreendimentos coloniais dos portugueses no
Brasil.#1?

Isso porque a escravidao foi um dos pilares da economia brasileira desde o inicio do
periodo colonial, quando os portugueses chegaram ao pais em busca de riquezas naturais.
Mauricio Goulart aponta para a necessidade de mao de obra para a produ¢do de agucar, tabaco
e outros produtos agricolas levou a importagio de escravizados africanos para o Brasil*'!. O
territorio brasileiro foi ocupado pela colonizagcdo portuguesa a partir de 1500, em meio a
disputas do espago com povos indigenas e outros paises que tentaram colonizar o local, como
a Espanha, Holanda e Franca. Priscila Farfan Barroso, Wilian Bonete e Ronaldo de Morais
Queiroz destacam que nesse cenario, os povos indigenas foram escravizados e, posteriormente,
os negros trazidos do Continente Africano. Assim, a formag¢ao do povo brasileiro foi constituida
por povos dessas trés origens: indigenas, europeus e africanos.*!?

De acordo com Adriane Mébs, os primeiros registros da chegada dos africanos no Brasil
por meio do comércio escravizados remontam a meados do século XVI. Os primeiros negros a

413 0 aumento crescente da vinda

chegarem no Brasil vieram de Angola e da Costa do Marfim
dos europeus para o Brasil, que ocorreu a partir do século XIX, procurou sustentar que os
brasileiros sdo ocidentais e cristdos. Em decorréncia disso, ha, ao longo da histoéria do Brasil,
uma constante expropriacdo da tradicdo cultural africana e baixa tolerancia aos cultos e
demandas religiosas.*!*

Assim, os povos africanos desempenharam um papel fundamental na formagdo da

cultura e historia do Brasil. Sua influéncia ¢ profundamente enraizada em diversos aspectos da

410 FRANCO, 2021. p. 31.

411 GOULART, Mauricio. A4 Escraviddo Africana no Brasil: das origens a extingdo do trafico. Sdo Paulo: Alfa
Omega, 2005, p. 47.

42 BARROSO, Priscila Farfan; BONETE, Wilian; QUEIROZ, Ronaldo de Morais. Antropologia e Cultura. Porto
Alegre: SAGAH Educagéo, 2017, p. 143.

413MAOBS, 2020, p. 65.

414 BARROSO; BONETE; QUEIROZ, 2017, p. 148.
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sociedade brasileira, incluindo musica, danca, culindria, religido, lingua etc. A presenca e

contribuigdes dos povos africanos no Brasil sdo inegédveis e tém enriquecido a cultura e a

O~

histéria do pais de maneira profunda e duradoura. Reconhecer e valorizar essa heranga
essencial para uma compreensao completa da identidade brasileira.

Em seguida, foram questionados: “Os materiais didaticos disponiveis para o ensino de
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tém sido adequados e suficientes em suas aulas?
Se ndo, que tipo de material vocé considera necessario para enriquecer o ensino desse
conteudo?”. O objetivo dessa pergunta era compreender se existem materiais pedagogicos
suficientes e adequados para que o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana seja
feito de maneira satisfatéria, dinamica e eficiente no processo de ensino e aprendizagem.
Apenas o P1 e P2 responderam a tal questionamento, considerando que o P3 nao trabalha com

essa tematica em sala de aula.

Tabela 7 - Os materiais didaticos disponiveis para o ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana t€ém

sido adequados e suficientes em suas aulas? Se ndo, que tipo de material vocé considera necessario para

. . , 415
enriquecer o ensino desse contetido?

P1 Quanto ao material didatico, ¢ visto que ainda ndo colabora de forma efetiva para o
estudo da historia da cultura afro-brasileira e africana, pois existe auséncia de
abordagem com profundidade dos contetidos necessarios sobre o assunto. Apesar dos
avangos significativos com a legalizagdo da lei as escolas ainda devem buscar uma
forma eficaz para aplica¢do da lei, abordando com maior amplitude a temaética, e
fazendo com que os professores entendam que ¢ dever do educador junto com a escola
ajustar o curriculo escolar, para que se faga valer o cumprimento da lei, sendo
agregado aos conteudos escolares do ensino da historia e da cultura afro-brasileira e

africana.

P2 Nao. Falta mapas, livros de escritores pretos e historias afro.

P3 Nao respondeu.

Assim, os dois professores de Historia que responderam a tal questionamento
consideram que o material didatico disponivel para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana ¢ insuficiente e deficitario. Isso corrobora com os achados do referencial

teorico, em que demonstradas as dificuldades de aplicagdo da legislagdo, em decorréncia das

415 Elaborado pelo autor da tese.
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inimeras lacunas existentes, entre elas, a falta de material adequado, a formagdo docente
inadequada, a falta de didlogos e projetos interdisciplinares, de pesquisas, de politicas publicas.

De acordo com estudos conduzidos por Diana Viturino Santos, em 2009, seis anos apds
a promulgacdo da lei, constatou-se que houve um registro escasso de acdes efetivas em relagao
a ela. Tanto o setor publico quanto o setor privado parecem ter negligenciado sua existéncia,
resultando na persisténcia de um sistema educacional que perpetua o racismo, a desigualdade e
a exclusdo. Além disso, ao examinar um grupo de 10 professores, a pesquisa revelou que a
maioria dos educadores reconheceu ter testemunhado comportamentos racistas entre os/as
estudantes. No entanto, a maioria dos participantes admitiu ter conhecimento limitado sobre os
detalhes da referida lei.*!®

No mesmo contexto, Gongalves e Silva concluem que, embora a legislagdo tenha
resultado em alguns progressos, como o reconhecimento da importancia do debate sobre o tema
na esfera politica e social, ainda sdo necessarias diversas modificagdes para que a sua aplicacao
no ambiente escolar seja efetiva e apropriada. Isso se deve ao estudo realizado pelas autoras em
2019, que envolveu uma analise do contetido didatico presente nos livros fornecidos pelo
Governo Federal e Governo Estadual. Constatou-se, portanto, que dos 84 livros examinados
para o 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, apenas 38 incorporam as diretrizes da Lei 10.639 de
2003, que obriga a inclusdo da historia e cultura negra e indigena brasileira no curriculo
escolar.*!’

Assim, a auséncia de materiais didaticos adequados e abrangentes em relagdo a Lei
10.639 de 2003 tem sido um desafio significativo no contexto educacional brasileiro. A falta de
materiais educacionais especificos que abordem esses contetidos de maneira apropriada tem
prejudicado sua implementacao efetiva. Existem diversas razdes para essa caréncia de materiais
didaticos. Uma delas ¢ a falta de investimento e apoio governamental na produgao e distribui¢ao
de recursos educacionais que atendam as exigéncias da Lei 10.639.

A auséncia de materiais didaticos impacta diretamente a qualidade da educacgdo e a
compreensdo dos estudantes sobre a historia, cultura e contribui¢des dos afro-brasileiros e
indigenas. Também perpetua a invisibilidade desses grupos étnicos, bem como a perpetuagao
de estereotipos e preconceitos.

Posteriormente, o/as professor/as foram perguntado/as acerca da resisténcia dos
estudantes em aprender o contetido de histdrica e cultura afro-brasileira e africana. Esse

questionamento encontra-se diretamente relacionado com o racismo estrutural existente na

416 SANTOS, 2009, p. 5-6.
47 GONCALVES; SILVA, 2019, p. 217-218.
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sociedade brasileira, referente a padrdes de discriminagdo racial enraizados nas instituigoes,
politicas, praticas e atitudes da sociedade, que perpetuam a desigualdade com base na raga. As

respostas foram:

Tabela 8 - Vocé sente que existe alguma resisténcia por parte dos/as estudantes em aprender sobre a Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana? Como tem lidado com isso?

P1 | Sim, percebo em sala de aula que o problema se torna ainda mais grave quando se
percebe que pela historiografia tradicional, boa parte da populagdo brasileira ¢ educada
por meio de episodios que “nao fazem referéncias a ela, aos seus antepassados”. Isso
constituiu um problema. E agora a gente precisa intervir. E urgente e necessario aqui
no Brasil o ensino da histéria africana e, consequentemente, a historia das pessoas que
aqui vieram. Até para romper com os esteredtipos que afetam os descendentes hoje no

pais.

P2 | Sim. Como nossa comunidade escolar, em sua maioria, ¢ formada por descendentes de
europeus (pomeranos ¢ italianos) tenho que desconstruir o preconceito que muitos ja

trazem de casa.

P3 | Sim. Tentando buscar informagdes com pesquisas.

A resposta para tal questionamento foi unanime, no sentido de haver resisténcia por
parte dos/as estudantes em aprender sobre a Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esse
cenario demonstra a falta de interesse pelo assunto, ou até mesmo a intolerancia por parte dos/as
estudantes. Um dos participantes (P2) ressalta, inclusive, que a comunidade escolar, em sua
maioria, ¢ formada por descendentes de europeus (pomeranos e italianos).

Assim, a intolerancia se expressa diante de varias diversidades: de género, de etnia, de
geragdo, de orientagdo sexual, de padrado fisico-estético, e, também, de religido/religiosidade.
Isso ocorre porque, integrantes de grupos privilegiados atribuem aos integrantes de outros
grupos, de forma generalizada, caracteristicas negativas, desqualificadoras e justificadoras das
imposicoes e hostilidades caracteristicas das mencionadas relagdes, segundo Beatriz Baptista
Tesche Rossow, Larissa dos Santos Alves e Paulo Rogério Meira Menandro.*!8

Nesse cenario, surgem diversas situagdes de intolerancia, preconceito, miscigenagao,

em razdo do encontro de povos completamente diferentes, cada qual com suas peculiaridades,

418 ROSSOW, Beatriz Baptista Tesche; ALVES, Larissa dos Santos; MENANDRO, Paulo Rogério Meira. O
preconceito acima de todos: racismo e relagdes de poder. In: NASCIMENTO, Adriano Roberto Afonso do;
GIANORDOLI-NASCIMENTO, Ingrid Faria; ANTUNES-ROCHA, Maria Isabel (Orgs.). Representagoes
sociais, identidade e preconceito: estudos de psicologia social. Belo Horizonte: Auténtica, 2019, p. 16.
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costumes, crengas e caracteristicas proprias. Assim, ¢ possivel falar de manifestagoes
preconceituosas de diferentes intensidades ou graus, conforme as autoras e o autor citado, ainda
que isso nao altere o fato de que elas compartilham uma mesma logica, constituindo, portanto,
um mesmo fendmeno.*!’

Essas manifestagcdes de preconceito em diferentes graus estdo influenciadas pelas
condi¢des historicas, culturais, educacionais, econdmicas e legais que estejam em vigor em
determinada época, incitando-as ou inibindo-as, e da intensidade dos conflitos associados a uma
determinada época. O preconceito ocorre quando um determinado grupo evita contato com
outro grupo, o que leva a excluir alguém da chance de usufruir de possibilidades, servigos e
institui¢des dos quais nos valemos, como destacam Rossow, Alves e Menandro. *?°

Passos salienta que a intolerancia descansa sobre esse fundamento e fornece a convicgao
a seus defensores; ndo tolerar significa, portanto, afirmar positivamente uma verdade segura
que defende a si mesma, negando tudo o que dela difere ou que venha ameacar a sua vigéncia
hegemdnica. O fundamento fornece a justificativa inquestionavel, em nome de uma lei natural,
de uma revelagdo divina, de uma ordem superior na forma de lei ou, ainda, de uma tradigao
interiorizada como regra identitaria rigida e imutavel.**!

Em seguida, os professores foram questionados se encontram apoio da Direcdo e
Coordenacgdo Pedagbgica para a aplicacao da Lei 10.639/2003 e de que forma esse apoio €
manifestado. A finalidade do questionamento ¢ verificar se os gestores escolares se encontram
comprometidos com a aplicagdo e efetividade da Lei 10.639/2003 no ambiente escolar. Assim,

as respostas foram:

Tabela 9 - Na sua escola, vocé encontra apoio da Direcdo e Coordenagao Pedagogica para a aplicacdo da Lei

10.639/2003? De que forma esse apoio é manifestado?*%?

P1 | Sim. Através de projetos democratico e cidadao na escola, de forma a possibilitar uma
educagdo multicultural que efetivamente respeite a diversidade racial e busque
despertar nos alunos negros referéncias positivas para a formagao e fortalecimento de

sua autoimagem, colaborando para a implementagado da lei.

P2 | Sim. Através de agendamentos de visitas/aulas de campo quando necessario, momentos
de culminancia de projetos relacionados ao tema, quando precisa fazer alguma

interven¢do com alunos que comentam alguma fala preconceituosa.

419 ROSSOW; ALVES; MENANDRO, 2019, p. 18.
20 ROSSOW; ALVES; MENANDRO, 2019, p. 18.
21 PASSOS, 2017, p. 15.

422 Elaborado pelo autor da tese.
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P3 | Nao

Os professores P1 e P2 afirmaram que encontram apoio da Direcdo e Coordenagao
Pedagogica para a aplicagdo da Lei 10.639/2003, por meio de atividades diversas. O primeiro
professor cita projetos democraticos e cidaddos que visam a educagao multicultural. O segundo
professor, por sua vez, cita a realizagdo de visitas/aulas de campo. Observa-se que nenhum
desses professores cita a orientacao, reunides periddicas, acompanhamento da aplicacdo da Lei
10.639/2003, suporte em caso de duvidas. Isso demonstra a insuficiéncia da atua¢ao da Direcao
e Coordenacao Pedagogica para a aplicagcdo da Lei 10.639/2003.

A dire¢do e coordenagdo pedagogica desempenham um papel fundamental na aplicagao
eficaz da Lei 10.639/2003 no contexto educacional brasileiro, uma vez que a elas cabe a
responsabilidade de liderar a implementacao da referida legislagdo. Isso inclui a defini¢ao de
politicas, estratégias e diretrizes para garantir que os conteidos e objetivos da lei sejam
devidamente incorporados ao curriculo.

Ainda, os gestores e administradores escolares desempenham um papel crucial ao
orientar os/as professores/as sobre como integrar de forma eficaz os temas da Lei 10.639 em
suas praticas de ensino, o que envolve o fornecimento de recursos, capacitacdo e apoio
pedagodgico. Também podem liderar ou apoiar a criagdo de materiais didaticos apropriados que
abordem a historia e cultura afro-brasileira e indigena. Isso ajuda a suprir a caréncia de materiais
mencionada anteriormente.

Conforme se verificou na Tabela 09, o participante P3 afirmou que ndo encontra nenhum
apoio da Dire¢do e Coordenacdo Pedagogica para a aplicagdo da Lei 10.639/2003. Como
consequéncia disso, vé-se a auséncia de conhecimento desse professor a respeito da Lei
10.639/2003.

A pergunta posterior visou entender se ha receptividade da comunidade escolar quanto
a aplicabilidade da referida legislagdo. Entretanto, de antemao, ¢ importante ressaltar que as

respostas dos participantes nao contemplaram exatamente o que foi questionado.

Tabela 10 - Vocé ja realizou atividades extracurriculares ou eventos relacionados a Lei 10.639/2003? Se sim,

como foi a participagdo dos/as estudantes e a receptividade da comunidade escolar?*??

P1 | Sim. Contacdo de historias, oficinas artisticas, brincadeiras, filmes, dinamicas de

participacao.

423 Elaborado pelo autor da tese.
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P2 | Sim. Por maior parte dos alunos e responsaveis percebi que um pouco foi por
curiosidade. O mais recente quando visitamos o Quilombo morro das Araras

remanescente em Sao Mateus/ES.

P3 | Nao respondeu.

Com relacdo as atividades e abordagens em sala de aula, as respostas foram:

Tabela 11 - Que tipo de atividades ou abordagens tém sido utilizadas pelo professor/a para a realizagao do

ensino-aprendizagem sobre a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana em sala de aula?4?*

P1 Contagdo de historias, oficinas artisticas, brincadeiras, filmes, dinamicas de

participacdo, aulas expositivas, palestras.

P2 aulas expositivas, palestras e filmes.

P3 Filmes.

Pelas respostas, observa-se que os professores realizam eventos e atividades
extracurriculares relacionados a Lei 10.639/2003, além de diferentes abordagens em sala de
aula, o que ¢ relevante, pois podem ampliar e enriquecer os temas abordados na Lei
10.639/2003, oferecendo aos/as estudantes a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos e
vivenciar de forma pratica o que ¢ ensinado em sala de aula. Eventos e atividades
extracurriculares que exploram a histéria e cultura afro-brasileira e indigena podem envolver
os/as estudantes de maneira mais direta e significativa, despertando seu interesse e engajamento
no assunto.

Em seguida, foram questionados sobre os principais desafios enfrentados para aplicar a

Lei 10.639/2003 em sala de aula. As respostas dadas foram:

Tabela 12 - Em sua percepg¢ao, quais sdo os principais desafios enfrentados para aplicar a Lei 10.639/2003 em

sala de aula?425

P1 | Desconhecimento de professores e gestores acerca do conteudo da lei e das diretrizes
curriculares sobre a temadtica, o que dificulta sua incorporacdo ao planejamento

pedagogico.

P2 | Momento que trabalhamos sobre as religides de matriz africana.

P3 | Todos possiveis.

424 Elaborado pelo autor da tese.
425 Elaborado pelo autor da tese.
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Nota-se que o participante P1 enfatizou o desconhecimento dos professores e gestores
a respeito da lei e suas diretrizes. O desconhecimento de professores e gestores acerca do
conteudo da Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade da inclusdo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena no curriculo escolar, ¢ um desafio significativo no contexto
educacional. Isso pode levar a uma série de problemas, incluindo a falta de implementagao
efetiva da lei.

A falta de conhecimento sobre a lei pode resultar em estereotipos e preconceitos nao
sendo adequadamente abordados nas escolas, perpetuando assim a discriminagao racial. Ainda,
os/as estudantes perdem a oportunidade de aprender sobre a rica diversidade cultural do Brasil,
bem como a historia e as contribuigdes dos afro-brasileiros e indigenas, o que representa uma
perda significativa de potencial de aprendizado.

Ainda, o participante P2 ressaltou que encontra dificuldades justamente quando aborda
sobre as religides de matriz africana, o que demonstra a intolerancia religiosa, ja abordada neste
topico.

Os professores também foram questionados sobre como a aplicabilidade da Lei

10.639/2003 pode ser aprimorada.

Tabela 13 - Como vocé acredita que a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 pode ser aprimorada em sua escola e

em outras institui¢des de ensino?*?

P1 | Trazendo para as aulas o conteudo da historia da cultura afro-brasileira e africana e
fazer cumprir o grande objetivo proposta pela nova lei, que ¢ fazer com que possamos
refletir sobre a discriminacdo racial, valorizar a diversidade étnica, gerar debate,
estimular valores e comportamentos de respeito e solidariedade. Para que esses
objetivos se cumpram, ¢ necessario que exista uma educacao voltada para a diversidade

cultural e as relagoes étnico raciais nas escolas.

P2 | Aplicando formagdo continuada aos professores e demais funcionarios das escolas e

adquirindo materiais didaticos sobre a tematica.

P3 | Nao respondeu.

Além desses aspectos citados pelos participantes P1 e P2, ¢ possivel citar outros:

produzir e disponibilizar materiais didaticos atualizados que abordem a histéria e cultura afro-

426 Elaborado pelo autor da tese.
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brasileira e indigena de maneira adequada, enriquecedora e inclusiva; estabelecer mecanismos
de avaliagdo e monitoramento para garantir que as escolas estejam cumprindo as diretrizes da
lei e que os/as estudantes estejam recebendo uma educagao de qualidade nessa area; promover
pesquisas académicas e a producao de conhecimento sobre a historia e cultura afro-brasileira e
indigena, para embasar o desenvolvimento de curriculos e materiais didaticos; envolver as
comunidades afro-brasileira e indigena no processo educacional, permitindo que lideres
comunitarios e representantes desses grupos contribuam para a definicdo dos curriculos e
atividades relacionadas; realizar eventos culturais, palestras, exposi¢des e atividades
extracurriculares que abordem a historia e cultura afro-brasileira e indigena, enriquecendo a
experiéncia educacional dos estudantes.

Importa mencionar que a BNCC e os curriculos desempenham papéis complementares
na garantia das aprendizagens fundamentais para cada fase da Educacdo Basica. Isso ocorre
porque as aprendizagens preconizadas somente se concretizam por meio das decisdes adotadas
no ambito do curriculo em pratica. Essas decisdes tém o proposito de adaptar as diretrizes da
BNCC arealidade local, levando em consideragao a autonomia dos sistemas ou redes de ensino
e das instituicdes escolares, bem como o contexto e as caracteristicas dos/as estudantes.*?’

Entre essas decisdes, ¢ possivel citar a necessidade de adaptar s contetidos dos
componentes curriculares implica em situa-los na realidade especifica do local e do periodo em
que as aprendizagens ocorrem. Essa adaptacdo envolve a identificacdo de estratégias para
apresentar, representar, exemplificar e conectar os conteudos, tornando-os significativos para
os estudantes. Além disso, requer decisdes sobre a organizacdo interdisciplinar dos
componentes curriculares, fortalecendo a competéncia pedagdgica das equipes escolares para
adotar abordagens mais dindmicas, interativas e colaborativas na gestdo do ensino e da
aprendizagem.*?

Ainda, o/as professor/as devem selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
pedagogicas diversificadas, ajustando-se aos ritmos de aprendizado variados dos/as estudantes.
Isso pode incluir a incorporacdo de contetidos complementares, se necessario, para atender as
necessidades especificas de diferentes grupos de estudantes, suas familias, culturas de origem,
comunidades e grupos de socializagdo. Essa abordagem busca promover uma educagdo mais
inclusiva e contextualizada, reconhecendo a diversidade presente na sala de aula e

proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais significativa para todos os estudantes.**

427 BRASIL, 2018, p. 16.
428 BRASIL, 2018, p. 16-17.
429 BRASIL, 2018, p. 17.
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A fim de compreender se os professores ja fizeram algum curso de formacao continuada
relacionada a Lei 10.639/2003, foram questionados nesse sentido. O participante P1 afirmou
que realizou o Programa de Formagdo Continuada De Professores em Educacao para o Ensino
da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana para Educacao Quilombola. J& o participante
P2 informou que fez Pés-graduacdo na UFES sobre ER, seminarios na UFES e CECUN. O
participante P3 respondeu negativamente.

Ainda, foram questionados se, em suas aulas de Ensino Religioso ou Historia, os
conteudos relacionados a Historia e Cultura/Religido Afro-Brasileira e Africana sao abordados
regularmente. Os participantes P1 e P2 afirmaram que sim, enquanto P3 respondeu que ndo. A
auséncia de abordagem da tematica nas aulas de Ensino Religioso demonstra uma lacuna no
curriculo escolar. Isso porque, conforme visto, no Ensino Religioso, existe a oportunidade de
promover a educagdo para a compreensao do outro, em um modelo educacional que nao encare
a diversidade como uma ameaga, mas sim como uma caracteristica enriquecedora. Nesse
sentido, a énfase na nova abordagem do Ensino Religioso deve ser colocada na busca sincera
de didlogo e no respeito pelo que € considerado diferente. De fato, a promog¢ao de hegemonias
e a perpetuagdo de estereodtipos religiosos ndo se coadunam com os objetivos da proposta da
BNCC.#°

O ER pode colaborar com a mudanca de mentalidade almejada pela sociedade brasileira,
no que diz respeito a uma convivéncia na qual todos os individuos possam ter sua liberdade
religiosa ou ndo-religiosa assegurada, como garante a lei. Nas escolas, o Ensino Religioso deve
ser um componente curricular que promova o aprendizado dos/as estudantes, considerando a
diversidade cultural e religiosa brasileira*!. Isso porque a forga ética das religides pode
contribuir para a formagao de uma cultura de paz e de tolerancia entre os seres humanos, sendo
que o Ensino Religioso, enquanto Componente Curricular, pode potencializar o respeito entre
as pessoas, fomentando a convivéncia harmoniosa entre convic¢des religiosas diferentes.**

Quando a socializagdo e o didlogo sdo promovidos com respeito as diferentes
percepcdes e vivéncias do fendmeno religioso — componentes fundamentais do substrato
cultural da humanidade —, a escola oportuniza que temas polémicos relacionados a cultura, a
religiosidade e a discriminagdo étnica sejam abordados como elementos de aprendizagem.***

Portanto, ¢ possivel promover a interse¢ao entre o Ensino Religioso e a Lei 10.639/2003

430 FERREIRA; BRANDENBURG, 2019, p. 511.

431 SILVA; SILVA, 2021, p. 66.

432 §CARANO; DORETO; ZUFFO; SCHEIFLER; OLIVEIRA; AFFONSO; SCHOLZE, 2018, p. 146.
433 AFFONSO; CANFIELD; MOBS; SANTOS; SILVA, 2021, p. 48.
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de maneira respeitosa e enriquecedora, considerando a diversidade cultural e religiosa do Brasil.
O Ensino Religioso ao incorporar elementos da Lei 10.639/03 explora o contexto histdrico e
cultural das religides afro-brasileiras e indigenas. Isso pode ajudar os/as estudantes a
compreenderem as conexdes entre religido, cultura e histéria. Ainda, a colaboragdo entre
professores/as de Ensino Religioso e aqueles que ministram outros componentes curriculares,
como historia e cultura afro-brasileira e indigena, pode enriquecer a compreensdo dos/as
estudantes sobre a interse¢do entre religido, cultura, historia e contexto social.

Posteriormente, as professoras e o professor participantes foram questionados se os
materiais didaticos e recursos utilizados nas aulas de Ensino Religioso/Projeto ou Historia
contemplam a diversidade étnico-racial e cultural. Apenas o participante P1 afirmou que sim,
enquanto os outros dois responderam que nao. Mais uma vez, isso demonstra o racismo
estrutural presente na sociedade brasileira, além da falta de formacao didatico-pedagodgica, que
culmina em dificuldades para que os professores tratem de temas relacionados a cultura e
historia regional.

Por fim, as professoras e o professor foram questionados sobre as maiores dificuldades
para ministrar Historia e Cultura (que envolve a Religido) Afro-Brasileira e Africana em sala

de aula. As respostas foram sintetizadas na Tabela que se segue.

Tabela 14 - Quais sdo as maiores dificuldades para ministrar Histéria e Cultura (que envolve a Religido) Afro-

Brasileira e Africana em sala de aula?434

P1 | O maior desafio ¢ que o tema seja incorporado em toda a estrutura da escola.
P2 | Principalmente preconceito devido a maior parte dos alunos serem luteranos, catolicos

e principalmente neopentecostais.

P3 | Nao respondeu.

Verifica-se que P1 destacou a falta de gestdo escolar adequada para incorporagdo da
tematica no curriculo escolar. Ainda, P2 ressaltou o preconceito, em decorréncia de a maioria
dos/as estudantes serem luteranos, catolicos e neopentecostais. E possivel verificar que o
preconceito ¢ uma atitude hostil e se dirige a um individuo por causa do seu pertencimento
social. O preconceito enquanto atitude possui uma dimensao cognitiva, que esta relacionada

com os estereotipos. Os esteredtipos sao estruturas cognitivas (esquemas), que contém nossos

434 Elaborado pelo autor da tese.
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conhecimentos e expectativas sobre os grupos humanos e seus membros, € que muitas vezes
determinam nossos juizos e avaliagdes sobre eles.**

Nesse questionamento, mais uma vez observa-se a falta de formacao inicial e continuada
da professora de Ensino Religioso para ministrar esse componente curricular, considerando,
principalmente, as diretrizes da BNCC, as quais reconhecem que o conhecimento religioso,é o
foco do componente curricular Ensino Religioso, sendo que o mesmo se desenvolve no contexto
das diversas areas do conhecimento cientifico dentro as Ciéncias Humanas e Sociais,
especialmente na(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des). Essas ciéncias se dedicam a examinar como
os fenomenos religiosos se manifestam em diversas culturas e sociedades, sendo considerados
como construtos simbdlicos resultantes da busca humana por respostas aos mistérios do mundo,
da vida e da morte. De maneira singular, complexa e diversificada, esses fenomenos deram
origem a interpretacdes distintas e significados de vida, assim como a diversas concepgoes de
divindade(s). Em torno dessas interpretacdes, foram desenvolvidas cosmovisoes, linguagens,
conhecimentos, crencas, mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradigdes,
movimentos, praticas e principios €ticos e morais. As multiplas manifestagdes dos fendmenos
religiosos sdo elementos integrantes do substrato cultural da humanidade.**

Conforme esclarece Dagoberto Fonseca e Mauricio Pestana, a intolerancia enquanto um
fendomeno social vinculado a cultura de massa e de exterminio tem diversos momentos na
historia da civilizagdo humana, particularmente nas incontaveis guerras e conflitos que a
humanidade contabiliza, seja no plano da realidade cotidiana, seja no plano da ficcdo.**” Essa
intolerancia possui um fundamento, ou seja, o de uma verdade sobre a qual se assenta a doutrina,
o preconceito ou a ideologia que rejeita o valor do outro ou o préoprio outro. Esse fundamento
¢ entendido como verdade absolta (que ndo admite discussdo e se impde como norma
inquestionavel), como unidade (que rejeita as diversidades e ndo aceita ser interpretada de
maneiras distintas), como imutabilidade (que nega as mudangas e se apresenta como verdade
eterna que “sempre foi assim’) e como ordem (que condena a desobediéncia e opera como regra
Ginica e segura), conforme Passos.**® A aplicabilidade da Lei 10/639/03 se tornara efetiva

quando a mesma se tornar parte da formagao docente e de toda a comunidade escolar.

435 HAMILTON; TROLIER, 1986 apud LIMA, Marcus Eugénio Oliveira. Psicologia Social do preconceito e do
racismo. Sao Paulo: Blucher Open Access, 2020, p. 45.

436 BRASIL, 2018, p. 436.

47 FONSECA, Dagoberto José; PESTANA, Mauricio. Tolerdncia Religiosa. Sdo Paulo: Secretaria da Justica e
da Defesa da Cidadania, 2013, p. 22.

438 PASSOS, 2017, p. 12.
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4.3.2 Estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental: &8° e 9° anos

Foram questionados 89 (oitenta e nove) estudantes da EMEF Professora Esther da Costa
Santos, estudantes do 8° ano e 9° ano do Ensino Fundamental. Todas as perguntas feitas foram
perguntas fechadas, para facilitar a sintetizacdo dos resultados e a consequéncia analise dos
dados.

Inicialmente, os estudantes foram questionados se ja presenciaram algum tipo de
preconceito ou intolerancia contra alguma religido. Dos 89 participantes, 43 afirmaram que ja
haviam presenciado situacdes de preconceito e intolerancia. Os estudantes que afirmaram j4 ter
presenciado preconceito ou intolerancia contra alguma religido, informaram que a situacao foi

presenciada nos seguintes locais:

Grafico 4 — Locais onde os/as estudantes ja presenciaram algum tipo de preconceito ou intolerancia contra

alguma religido

59 37278%
00

H Na cidade B Na internet

No bar Em casa
B Em casa e naigreja B Em lugares publicos
H Na escola B Na escola e em casa

H Na escola e em lugares publicos B Na escola e naigreja

B Na escola e narua B Na escola, em casa e na igreja

Nota-se que a maioria dos/as estudantes responderam que a situacdo vivenciada foi na
escola, o que reflete a intolerancia e o preconceito no ambiente escolar. Essa forma de

discriminacao pode ser definida como a negagao ou violacao dos direitos de pessoas ou grupos

439

com base em sua religido ou crengas, salientado por Patricio Carneiro Araujo™”. A intolerancia

49 ARAUIJO, Patricio Carneiro. Entre Ataques e Atabaques: intolerancia religiosa e Racismo nas Escolas. Sio
Paulo: Arché, 2017, p. 101.
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religiosa no contexto escolar ¢ um problema que afeta diversas religides, mas, em decorréncia
da delimitacdo do presente trabalho, estuda-se a intolerancia das religides afro-brasileiras.
Marcelo Andrade aponta que essa intolerancia se deve em grande parte ao historico de
discriminacao e preconceito que essas religides enfrentam no Brasil, muitas vezes associadas a
praticas "satanistas" ou "macumbas" e estigmatizadas como algo "atrasado" ou "primitivo".*?

A intolerancia religiosa na escola pode se manifestar de diversas formas, desde ofensas
verbais até atos de violéncia fisica, como agressoes ou depredagdo de simbolos religiosos.
Araujo também diz que pode ocorrer também a discriminagdo em relagdo a festas e rituais
religiosos, como o impedimento de um/a estudante praticar sua religido durante o horario
escolar, conforme Aratjo.**!

Ainda, essa intolerancia no contexto escolar pode ser manifestada nao apenas por parte
dos/as estudantes, mas também por parte dos/as professores/as. Marcelo Alexandre Teodoro e
Iara Aparecida Garcia acentuam que os/as professores/as t€ém a responsabilidade de ministrar
as aulas de forma imparcial e respeitosa, sem deixar que suas crengas pessoais interfiram no
processo de ensino aprendizagem. No entanto, em alguns casos, professores/as podem
expressar preconceitos e discriminagdes em sala de aula, o que pode levar a exclusdo e
discriminacdo de estudantes que seguem determinadas crengas religiosas, como as de matriz
africana.*#?

Posteriormente, os/as estudantes foram questionados se ja haviam ouvido falar da Lei

n. 10.639/2003. As respostas dos/as estudantes encontram-se sintetizadas no Grafico a seguir:

40 ANDRADE, Marcelo. Tolerar é pouco? pluralismo, minimos éticos e praticas pedagogicas. Petropolis: DP&
Alii; 2009, p. 59.

#41 ARAUIJO, 2017, p. 101.

42 TEODORO, Marcelo Alexandre; GARCIA, lara Aparecida. A intolerancia religiosa refletida nos discursos
escolares do Rio de Janeiro, sob a perspectiva da analise do discurso de linha francesa. Revista Educa¢do Publica,
v. 20, n. 45, p. 1-9, 2020. p. 5.
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Grafico 5 — Vocé ja ouviu falar da Lei n. 10.639/2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,

para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-

Brasileira"?

Nao sei
responder
17%

Ndo
48%

Sim
35%

Observa-se que a maioria dos/as estudantes (48%) nunca ouviram falar da Lei n.
10.639/2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira".
Apenas 35% afirmaram j4 ter ouvido falar sobre a legislacdo em questao, e 17% nao souberam
responder ao questionamento.

O desconhecimento da Lei 10.639/2003 pelos estudantes ¢ um desafio significativo que
pode afetar a eficacia da implementacdo da lei e a conscientizagdo dos/as estudantes sobre
questdes relacionadas a historia e cultura afro-brasileira e indigena. Esse desconhecimento
pelos estudantes pode estar diretamente relacionado com a falta de conhecimento dos
professores, falta de inclusdo dessa tematica no curriculo escolar, falta de reconhecimento da
Lei 10.639/2003 na sociedade, etc.

Aos que responderam que conheciam a lei, foram questionados em que local ouviram

falar sobre a legislagao.
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Grafico 6 - Caso a resposta anterior tenha sido "sim", em qual local vocé ouviu falar sobre essa lei?

mEm casa m Na escola m Na escola e em casa

® Na escola e na internct M Na internet

A maioria dos/as estudantes que tinham conhecimento da lei, afirmaram que ja haviam
ouvido falar dela na escola (48%). Ainda, uma porcentagem consideravel de estudantes afirmou
ja ter ouvido falar dessa lei na internet (36%). Outros/as estudantes informaram que viram sobre
a lei na escola e na internet (10%). Ainda, 3% dos estudantes alegaram que ouviram falar sobre
a lei em casa, e outros 3% na escola e em casa. Assim, a pergunta seguinte questionou aos/as
estudantes se, em sala de aula, eles/as tiveram a oportunidade de aprender sobre a historia e as

contribui¢des dos povos africanos e afrodescendentes no Brasil. As respostas foram:

Grafico 7 - Nas suas aulas, vocé ja teve a oportunidade de aprender sobre a historia e as contribuigdes dos povos

africanos e afrodescendentes no Brasil?**>

mSim ®™N3do mNio sei responder

Nesse sentido, 84% dos estudantes afirmaram que j& tiveram a oportunidade de

aprender, em sala de aula, sobre a histéria e as contribuicdes dos povos africanos e

43 Elaborado pelo autor da tese.
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afrodescendentes no Brasil. Entretanto, 15% dos estudantes ndo souberam responder, enquanto
1% afirmou que esse contetido ndo foi ministrado.

Observe-se que a maioria dos/as estudantes ja estudou, em sala de aula, sobre a historia
e as contribui¢des dos povos africanos e afrodescendentes no Brasil, embora a maioria deles
tivesse afirmado ndo conhecer a Lei 10.639/2003. Uma das causas para tais respostas seria a
auséncia de abordagem da lei especificamente, ndo obstante o seu conteudo seja ministrado.

Posteriormente, aos que afirmaram que ja haviam aprendido sobre a historia e as
contribuic¢des dos povos africanos e afrodescendentes no Brasil, foram questionados em qual(is)

aula(s) esses assuntos foram abordados.

Grafico 8 — Caso a resposta ao questionamento anterior tenha sido “sim”, em qual componente curricular o

assunto foi abordado?
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Assim, verifica-se que os estudantes que afirmaram que aprenderam sobre a historia e
as contribuicdes dos povos africanos e afrodescendentes no Brasil, informaram que esse
contetdo foi visto nas aulas de: historia (84%), historia e geografia (8%), historia e educagao
fisica (3%), historia e portugués (2%), geografia (1%), historia, geografia e artes (1%) e
portugués (1%). Chama-se atencdo para o fato de o Ensino Religioso ndo ter sido mencionado
por nenhum dos 89 estudantes participantes da pesquisa. Isso demonstra que o assunto referente
a historia e as contribui¢des dos povos africanos e afrodescendentes no Brasil ndo ¢ abordado
nesse componente curricular, contrariando as diretrizes da BNCC e da propria Lei n.

10.639/2003.
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Tais respostas encontram-se em consondncia com a BNCC. E relevante considerar
temas que se concentram na diversidade cultural e nas diferentes formas de identidade, com
especial atencdo as abordagens relacionadas a historia dos povos indigenas originarios e
africanos. Também merece destaque na formagao da sociedade brasileira a presenca de uma
variedade de grupos étnicos e culturais, bem como as complexidades sociais e culturais que os
caracterizam, além de suas interagdes com outras comunidades e sociedades. A inclusdo das
tematicas obrigatorias definidas pela legislagdo em vigor, como a historia da Africa e das
culturas afro-brasileira e indigena, ndo deve se limitar a uma mera retdrica, mas, pelo contrario,
deve permitir a promocao do estudo dessas populagdes como protagonistas da historia do Brasil.

A importancia da historia desses grupos esta na oportunidade que oferece aos estudantes
para compreender o papel das diversas perspectivas presentes na sociedade brasileira,
comprometerem-se com essas perspectivas e reconhecerem que existem outras fontes de
conhecimento, que podem se entrelacar com aquelas tradicionalmente aceitas nos contextos
formais de construcdo de saberes.***

Nesse sentido, a BNCC reconhece a necessidade de implementar adequadamente a Lei
n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, introduzindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temadtica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Portanto, estabelece que, no
Ensino Fundamental, ao explicar o nascimento da Republica no Brasil e os processos historicos
até a metade do século XX, deve-se abordar os movimentos sociais € a imprensa negra; a cultura
afro-brasileira como elemento de resisténcia e superagao das discriminacdes. Ainda, destaca
que uma das habilidades do ensino da Historia deve ser “identificar elementos da tradi¢ao oral
nas culturas e religiosidades indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras”**.

Para identificar a presenga desse contetido nos materiais didaticos empregados em sala
de aula, os estudantes foram questionados se percebem essa presenga de contetidos relacionados

a historia e cultura afro-brasileira.

444 BRASIL, 2018, p. 403.
445 BRASIL, 2018, p. 453.
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Grafico 9 - Nos materiais didaticos utilizados em sua escola, vocé percebe a presenca de contetidos relacionados

a historia e cultura afro-brasileira?

ESim MN3o M Ndo seiresponder

Dessa maneira, 49% dos estudantes afirmaram que percebem a presenca de conteudos
relacionados a historia e cultura afro-brasileira durante as aulas, enquanto 41% ndo soube
responder o questionamento, e 10% afirmaram que ndo percebem essa presenga.

Em seguida, aos estudantes que responderam que sim, foram questionados sobre quais

seriam esses materiais.
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Grafico 10 — Nos materiais didaticos utilizados em sua escola, vocé percebe a presenca de contetidos

relacionados a historia e cultura afro-brasileira? Se sim, quais?446

M Palestras H Livros
| Livros, palestras, Pomitrafo e sala de aula Musicas e dangas
M Palestras M Palestras e livros

Os materiais didaticos desempenham um papel fundamental no ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira, sendo essenciais para promover uma abordagem mais inclusiva e
representativa. Os materiais didaticos voltados para a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
contribuem para a promog¢ao da diversidade étnico-cultural, ajudando a construir uma
representacdo mais fiel da sociedade brasileira nas salas de aula e permitem que os estudantes
afrodescendentes se identifiquem positivamente com sua heranca cultural, promovendo o
respeito a propria identidade e a diversidade presente na sociedade. Assim, ¢ essencial utilizar-
se de materiais adequados para a finalidade pretendida.

A maioria dos/as estudantes afirmou que a referida tematica se encontra presente em
livros didaticos utilizados nas aulas. Entretanto, ainda € preocupante o nimero de estudantes
que afirmaram que essa temdtica ndo se encontra presente nos materiais didaticos (10% -
Grafico 09) ou que ndo sabem responder sobre isso (40% - Grafico 9).

Posteriormente, os/as estudantes foram questionados se acham relevante o
conhecimento sobre a historia e a cultura afro-brasileira. Dos 89 participantes, 80 afirmaram

que sim, o que demonstra que eles tém consciéncia a respeito da importancia dessa tematica.

46 Elaborado pelo autor da tese.
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Gréafico 11 — Vocé acha relevante o conhecimento sobre a historia e a cultura afro-brasileira?**’

ESim mNao

Merece mencionar que a historia e cultura afro-brasileira representam uma parte
significativa da diversidade cultural do Brasil. Compreender essa diversidade ¢ fundamental
para a constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva e respeitosa. Assim, conhecer a historia e a
cultura afro-brasileira permite que as pessoas reconhecam e respeitem a identidade afro-
brasileira e a heranga de seus antepassados, bem como permite uma compreensdao mais ampla
da diaspora africana e das interconexdes com outras culturas no mundo.

Ainda, foram questionados se considerando que o ensino da historia e cultura afro-
brasileira em sala de aula € capaz de reduzir os episodios de intolerancia religiosa na sociedade.
Esse questionamento foi elaborado com a finalidade de compreender se os/as estudantes
associam o conhecimento da tematica com a promocao do respeito € o combate a intolerancia

religiosa, e se esse conhecimento faz parte da formac¢ao humana.

47 Elaborado pelo autor da tese.
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Grafico 12 - Vocé acha que o ensino da histdria e cultura afro-brasileira em sala de aula é capaz de reduzir os

episodios de intolerancia religiosa na sociedade?**8

ESim ®Nao ®Nao sei responder

A maioria dos/as estudantes considera que o ensino da histéria e cultura afro-brasileira
em sala de aula ¢ capaz de reduzir os episddios de intolerancia religiosa na sociedade. Nesse
cenario, ¢ possivel afirmar que quando as escolas incorporam de maneira efetiva o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira, incluindo aspectos relacionados as religides de matriz africana,
elas contribuem para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e respeitosa. Isso porque o
ensino dessa temdtica permite que os/as estudantes compreendam melhor as origens, crencas e
praticas das religides de matriz africana, como o Candomblé e a Umbanda. Esse conhecimento
ajuda a desmistificar estereotipos e preconceitos, promovendo uma visao mais informada e
respeitosa dessas religides. Assim, a pesquisa apontou que o Ensino Religioso parece estar
desconectado das diretrizes da BNCC e da reflexdo sobre as ocorréncias religiosas brasileiras.

Ademais, o ensino da histéria e cultura afro-brasileira destaca a diversidade religiosa
que existe no pais. Isso incentiva a aceitacdo das diferentes crengas religiosas e promove a
coexisténcia pacifica entre pessoas de diferentes religides.

A Lei 10.639/2003, que inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena", representa um avanco significativo
na promoc¢ao da igualdade racial e na valorizagao da diversidade cultural do Brasil. No entanto,

o desconhecimento dessa lei por parte dos estudantes ¢é, de fato, um desafio significativo que

448 Elaborado pelo autor da tese.
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pode comprometer a eficacia de sua implementacao e a conscientizacio dos/as estudantes sobre
questdes relacionadas a historia e cultura afro-brasileira e indigena.

Muitos/as professores/as ainda nao receberam formagdo adequada para abordar a
tematica de forma eficaz em sala de aula. A falta de capacitagao pode resultar em aulas menos
envolventes e informativas, o que diminui a probabilidade de os estudantes absorverem o
conteudo proposto pela Lei. Ainda, a caréncia de materiais didaticos especificos e adequados
para o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena pode prejudicar a implementagao
da lei. A falta de recursos pedagogicos relevantes pode tornar as aulas menos atrativas e
informativas.

Alguns estudantes podem nao compreender a importancia da inclusdo dessas tematicas
no curriculo escolar. Isso pode ocorrer devido a auséncia de uma contextualizacao clara sobre
a relevancia da diversidade cultural para a constru¢do da identidade nacional e para o
enfrentamento do racismo e da discriminac¢do. Ainda, em alguns casos, a resisténcia cultural e
o preconceito podem influenciar o modo como os estudantes recebem o contetido proposto pela
Lei. A falta de didlogo aberto sobre essas questdes pode contribuir para a perpetuacao de
estereotipos e para a resisténcia a inclusao de novas perspectivas na educagao.

Por esses motivos, € essencial criar condi¢des para a realizacdo de cursos e atividades
de formagao continuada de capacitacdo dos/as professore/as para que possam refletir, dialogar
e aprender a abordar, contextualmente, a histéria e cultura afro-brasileira e indigena em suas
aulas, além de incentivar a criacao e disponibilizacdo de materiais didaticos diversificados e
culturalmente sensiveis, que possam enriquecer o ensino dessas tematicas, e estimular debates
e atividades participativas que envolvam os estudantes na discussdo sobre a importancia da
diversidade cultural e a superacdo do racismo, proporcionando-lhes uma compreensdo mais
profunda da tematica. Paulo Freire pontua: “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”*’. E necessario ensinar os/as profissionais docentes a aprenderem
importancia da educacdo para a diversidade, do respeito a pluralidade, como pratica da
liberdade. Freire afirma: “A educacdo ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode
temer o debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser
uma farsa” *** Hooks, inspirada em Freire pontua:

A academia ndo ¢ o paraiso. Mas o aprendizado ¢ um lugar onde o paraiso pode ser

criado. A sala de aula, com todas as suas limitagdes, continua sendo um ambiente de
possibilidades. Nesse campo de possibilidades temos a oportunidade de trabalhar pela

49 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1998, p. 25.
40 FREIRE, Paulo. Educagdo como pratica de liberdade. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2019, p. 127.
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liberdade, de exigir de nés e dos nossos camaradas uma abertura da mente e do
coragdo que nos permita encarar a realidade ao mesmo tempo em que, coletivamente,
imaginamos esquemas para cruzar fronteiras, para transgredir. Isso ¢ a educagdo como
pratica da liberdade.*!

A formacao continuada de professores/as ¢ uma acdo afirmativa, que envolve politicas
publicas educacionais, pois envolve conhecimento, conscientiza¢ao, encontros e possibilidades
de transformacgdo do processo de ensino-aprendizagem, onde todas as vozes necessitam ser
ouvidas, e, desta forma, coletivamente, criam-se novos processos didatico-pedagogicos. Como
foi refletido: professores/as necessitam aprender a romper o siléncio criminoso em relagdo ao
racismo. E necessario enfrentar esta chaga da sociedade brasileira, e a educagdo tem um papel
fundamental neste processo de transformacao das realidades silenciadas, racistas, violentas nos
cotidianos educativos. Como proposta de enfrentamento, a tese sugere Rodas de Didlogo com

a SEME de Vila Pavao-ES (que se encontra no apéndice 1).

1HOOKS, 2013, p. 273.
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CONCLUSAO

O objetivo geral da presente tese foi de perceber a aplicabilidade da Lei 10.639/03 nos
componentes curriculares de Histéria e Ensino Religioso na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professora Esther da Costa Santos no municipio de Vila Pavao-ES. Em 2023,
celebrou-se 20 (vinte) anos da promulgacdo da Lei 10.639/03 que alterou a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabeleceu as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira". A cultura brasileira envolve as religides de matrizes afro-brasileira, a qual também
tem sido vitima de perseguicdes, intolerancias e de racismo religioso. Incluir a Historia e
Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar ¢ reconhecer a grande contribuicao do povo preto
na construcgao histérica, social, econdmica e cultural da sociedade brasileira.

A proclamacdo da Lei n. 10.639/03 ¢ um marco importante na historia da educagio
brasileira ao instituir a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira nas escolas
de todo o pais. Promulgada em 2003, essa legislacao representa um esforco significativo para
reconhecer e valorizar a contribui¢do dos negros na formacdo da sociedade brasileira. No
entanto, a implementacdo efetiva dessa lei envolve desafios considerdveis e evidencia a
necessidade do engajamento continuo do Movimento Negro e intelectuais e pesquisadores/as
negros na busca por uma educacdo mais inclusiva e equitativa.

Antes da promulgagdo da Lei n. 10.639/03, o curriculo escolar brasileiro negligenciava
a historia e a cultura afro-brasileira, contribuindo para a perpetuagao de estereotipos e para a
invisibilidade da contribuicio negra a formagdo do pais. A luta do Movimento Negro por uma
educacdo que contemplasse essa perspectiva foi fundamental para a aprovagdo da lei. A
implementagdo da lei exigiu uma revisdo profunda nos contetidos programaticos e nas
abordagens pedagogicas. A inclusio da historia da Africa e da cultura afro-brasileira no
curriculo escolar visa ndo apenas preencher uma lacuna histérica, mas também combater o
racismo pessoal, institucional e estrutural, promovendo uma compreensdo mais ampla da
diversidade étnica e cultural do Brasil.

Neste sentido, para saber como o municipio de Vila Pavao esta aplicando a Lei 10.639/03
nos curriculos do Ensino Fundamental, foi realizada uma pesquisa junto a Secretaria de
Educacdo, pois ndo havia informagdes sobre a mesma nos documentos da educacdo no
Municipio de Vila Pavao. A pesquisa foi realizada pelo google forms e chamou a atencao que
embora a lei seja conhecida e haja o reconhecimento de sua relevancia, sua aplicagdo pratica

ainda ¢ ineficaz. Isso porque os/as participantes reconheceram que as agdes existentes no
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Municipio sdo insuficientes para proporcionar a implementacdo da legislacdo, apontando para
a caréncia na formac¢do continuada de professores/as e servidores/as. Os pesquisados/as da
Secretaria de Educagdo afirmaram a necessidade da formagdo continuada para o ensino
adequado ao que dispde a Lei n. 10.639/2003.

A aplicabilidade da Lei 10.639/03 necessita ser um projeto politico de educacao,
afirmando a diversidade histdrica, cultural e religiosa brasileira. Como foi estudado, Vila Pavao
enfatiza a formacao tri-étnica em sua historia, no entanto, o ensino da histéria e da cultura
afrodescendente ainda ¢ um desafio a ser implementada pela Secretaria de Educagdao do
municipio. Isto significa negar a histdria e a cultura de 20% da sua populagdo. Chama a atengao
também que nos registros estatisticos sobre tradicdo religiosa afro-brasileira, ha um apagamento
e invisibilidade da histéria e da contribuicao econdmica-social-cultural do povo negro. Nao se
pode negar a consequéncia de um racismo histérico, estrutural e institucional, que implica na
desvaloriza¢do de qualquer cultura que nio seja a proveniente dos povos brancos, devido a
heranca histdrica colonial europeia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em dezembro de 2017, como
documento normativo para a Educagdo Bésica, afirma que a escola necessita ser um espaco de
ensino-aprendizagem e de democracia inclusiva e plural, objetivando a pratica de respeito as
diferencas e diversidades, onde ndo hé espago para o preconceito e a discriminacdo. A BNCC
ndo se trata de um curriculo, mas a proposta de trabalho de unidades tematicas, objetos de
conhecimento e a habilidades a serem desenvolvidas nos componentes curriculares, objetivando
garantir a uniformidade de ensino em todo o territério nacional, contudo, ndo como uma
proposicao de curriculo. Cada municipio e estado que elabore seu proprio curriculo, levando
em consideragdo a diversidade cultural do pais. A Educacao Infantil e o Ensino Fundamental
estao sob a responsabilidade dos municipios. A Lei 10.639/03, assim como outros documentos
que afirmam a inclusdo e a diversidade, necessitam transversalizar o curriculo, considerando as
regionalidades.

A tese afirma a importancia da orientacdo da BNCC, para com o curriculo escolar,
especialmente, para os componentes curriculares Historia e Ensino Religioso. O componente
curricular Historia encontra-se dentro da area das Ciéncias Humanas. S3o as perguntas e as
problematicas do presente, que buscam respostas no estudo da Histéria. A inclusdo da historia
da Africa e das culturas afro-brasileiras visa promover uma educa¢io mais inclusiva,
abrangente e consciente da diversidade cultural e étnica do pais. A escola tem o compromisso
de propiciar uma formagao integral, fundamentada nos direitos humanos e principios

democraticos. E necessario desnaturalizar qualquer tipo de violéncia, intolerancia e de racismo.
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A historia da Africa e das culturas afro-brasileiras sdo abordadas nio apenas como um
componente histérico e cultural, mas também como uma maneira de promover a valorizagao da
contribuicao desses grupos para a formagao da sociedade brasileira, em relagdo com outros
povos e comunidades tradicionais. Neste sentido, ¢ fundamental também estudar as diferentes
ocorréncias religiosas afrodescendentes como parte integrante da diversidade cultural brasileira
e necessitam, portanto, fazer parte do curriculo da escola.

O Ensino Religioso como Componente Curricular e area de conhecimento humano
necessita incluir o ensino sobre as religides de matriz africana e afrodescendente. A religido ¢
parte da cultura de um povo. O Ensino Religioso ¢ espaco para reflexdes criticas sobre os
conhecimentos religiosos e as filosofias de vida da humanidade, da brasilidade e da
regionalidade. O saber especifico do Ensino Religioso, segundo as Ciéncias das Religides € o
estudo e pesquisa sobre o fendmeno religioso. O Ensino Religioso ndo pode ser catequético,
confessional ou evangelizador. Necessita ser plural, acentuando a diversidade religiosa
brasileira. Portanto, as religides de matriz afrodescendente necessitarem ser estudadas e
refletidas no Componente Curricular Ensino Religioso, como parte da cultura de um povo,
assim como afirma a Lei 10.639/03.

Conclui-se que € necessario educar para o respeito a diversidade. No ambiente escolar,
discentes e docentes aprendem a conviver com a pluralidade que perpassa diferentes aspectos
da vida humana. A valoriza¢do das culturas locais, ndo pode ignorar a existéncia de outros
cenarios culturais. Esta tese atenta para aplicabilidade da Lei 10.639/03, no curriculo escolar,
perpassando, especialmente, Historia e Ensino Religioso. Considerar a pluralidade como uma
riqueza da humanidade, estd no reconhecimento dos Direitos Humanos, principio da dignidade
da pessoa humana, independentemente da idade, classe social, etnia, orientagdo sexual ou
religido. Neste sentido, a interculturalidade coloca-se como um direito educativo e formativo,
para a superagao de qualquer tipo de preconceito, intolerancia ou racismo. A Lei 10.639.03 esta
firmada na complexidade do que seja a cultura e a histéria afro-brasileira, envolvendo muitos
fios que foram tecidos ao longo do desenvolvimento socio-historico-cultural. Uma educagao
antirracista esta firmada no direito de uma educagdo que aprenda a conhecer e a respeitar a
diversidade e que rompa o siléncio sobre qualquer forma de manifestagao racista.

Apos, a revisdo bibliografica sobre contextualizacdo do municipio de Vila Pavao, da
construcao da Lei 10.639/03, BNCC e os Componentes Curriculares Historia e Ensino e sua
relagdo com a historia e a cultura afro-brasileira, apresentaram-se as relagdes conclusivas com
a pesquisa quanti-qualitativa realizada na Escola Professora Esther da Costa Santos no

Municipio de Vila Pavao/ES. Os/as estudantes do 8° e 9° pesquisados/as mencionaram que
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nunca ouviram falar da Lei 10.639/03. Este fato pode estar ligado com as politicas publicas da
Secretaria de Educacdo do Municipio e na falta de formagao continuada dos/as professores/as.

A pesquisa realizada com o professor e a professora de Historia e a professora do Ensino
Religioso também revelou lacunas na compreensao sobre a importancia dos contetidos a serem
trabalhados em sala de aula, especialmente, a partir da matriz religiosa africana. Chamou a
aten¢do que a professora do Ensino Religioso ndo tem formacdo especifica para lecionar o
Componente Curricular ¢ demonstrou nao ter conhecimento sobre a Lei 10.639.03, tendo
consequéncias no ensino sobre as religides afro-brasileiras, pois as mesmas nao sao
consideradas.

O Componente Curricular Ensino Religioso, na escola investigada, ndo cumpre a
Constituicao Brasileira, a Lei 9475/97 que alterou o artigo 33 da LDB e tampouco a BNCC,
que entende o Ensino Religioso como componente curricular e area de conhecimento. Estao
incluidos no Componente Curricular os seguintes projetos: Projeto Educacdo Alimentar,
Nutricional, Financeira e Fiscal. Isto demonstra que a escola, além de ndo trabalhar a historia e
a cultura afrodescendente, também nao a diversidade cultural e religiosa brasileira. A tradigao
religiosa afrodescendente e outras filosofias de vida sdo invisibilizadas e apagadas.

As professoras e o professor demonstraram, na pesquisa enfrentar resisténcias e desafios
significativos ao incorporar os temas da histéria e cultura afro-brasileira em suas praticas
pedagogicas. H4 falta de apoio institucional (como vimos a Secretaria de Educacdo do
Municipio demonstrou nao ter conhecimento) e também ha escassez de material didatico
adequado. A auséncia de formagao especifica agrava a situagdo, comprometendo a qualidade
do ensino dos contetidos e prejudicando a formagdo de uma consciéncia intercultural e critica
dos estudantes.

Um dos principais desafios identificados, na realizacao da tese, ¢ a caréncia de apoio
institucional. Professores relataram a necessidade de politicas mais efetivas por parte das
escolas e do sistema educacional como um todo, que oferecam suporte, orientacdo e
reconhecimento ao esfor¢o dedicado a implementagado da Lei 10.639/03. A falta de incentivo e
de um ambiente propicio pode desmotivar os/as professores, dificultando a consolidagao das
mudangas propostas pela legislacao. A escassez de material didatico adequado ¢ outro obstaculo
significativo. Os professores, especialmente de Histdria, expressaram a dificuldade em
encontrar recursos pedagdgicos que abordem de maneira enriquecedora a histdria e a cultura
afro-brasileira. A criagdo e disponibilizacdo de materiais especificos, alinhados aos principios
da lei, sdo cruciais para facilitar o processo de ensino e aprendizagem e enriquecer a experiéncia

educacional dos/as estudantes.
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Nesse contexto, a formacdo inadequada dos professores também € um ponto critico.
Investir em programas de capacitagdo e atualiza¢do constante se mostra indispensavel para que
os professores se sintam aptos a abordar esses conteudos de forma consciente e eficaz.

Essas dificuldades ressaltam a urgéncia de aprimorar as politicas educacionais,
direcionando esforgos para superar os entraves a implementagdo da Lei 10.639/03. E imperativo
investir em programas de formag¢do continuada dos/as professores/as, proporcionando-lhes as
ferramentas necessarias para abordar de maneira eficaz os temas propostos pela legislagao.
Além disso, ¢ crucial fornecer suporte institucional e recursos adequados para que as escolas
possam cumprir integralmente as diretrizes estabelecidas.

Em sintese, a pesquisa de campo destaca ndo apenas a falta de conhecimento entre os/as
estudantes sobre a Lei 10.639/03, mas também a complexidade dos desafios enfrentados pelos
professores/professora na implementacao dessa legislacdo. A conscientizacdo, a capacitacao
docente e o comprometimento institucional sdo elementos fundamentais para garantir que a Lei
10.639/03 atinja seus objetivos, promovendo uma educacdo mais inclusiva e respeitosa a
diversidade cultural brasileira.

Diante disso, observa-se que embora a legislagao represente um marco significativo no
reconhecimento da diversidade cultural e étnica do pais, a efetivacdo de seus objetivos enfrenta
inimeras dificuldades. Reconhece-se que somente a lei ndo basta, ¢ necessario qualificacdo
sobre a histdria e a cultura africana e afro-brasileira. Os desafios encontrados no processo de
implementagao desta Lei revelam nuances complexas que vao desde resisténcias institucionais
até questOes praticas relacionadas a capacitacao de docentes, desenvolvimento de materiais
didaticos apropriados e, principalmente, a necessidade de uma revisdo profunda na estrutura
curricular vigente. A transformagao de paradigmas educacionais €, inegavelmente, uma tarefa
ardua que demanda ndao apenas a adaptagdo de politicas, mas também a mudanca de
mentalidades que incluam projetos intercomponenciais/interdisciplinares, a partir da
perspectiva da interculturalidade.

No ambito institucional, a resisténcia a incorporacdo efetiva dos contetidos propostos
pela Lei 10.639/03 evidencia a persisténcia de modelos educacionais que, ao longo do tempo
afirmaram perspectivas eurocéntricas, marginalizando a contribui¢ao historica e cultural do
povo negro. A superagdo dessas resisténcias requer ndo apenas agdes pontuais, mas uma revisao
estrutural profunda que considere a pluralidade de vozes e vivéncias presentes na sociedade
brasileira.

Observa-se que a capacitacdo docente surge como um ponto focal nesse processo. A

efetivacdo da lei depende intrinsecamente da habilidade dos/as professores/as em conduzir
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discussdes sensiveis, desconstruir esteredtipos arraigados e proporcionar um ambiente
educacional que estimule a valorizacdo da diversidade. Investir na formacdo continuada dos
professores €, portanto, uma peca-chave para o sucesso da implementacao da Lei 10.639/03.

E incontestavel que o enfrentamento dos desafios na implementacio da Lei 10.639/03
requer uma visdo colaborativa e intercultural. A participacao ativa de todos os setores da
sociedade, incluindo gestores/as educacionais, professores/as, comunidade académica e
movimentos sociais, ¢ fundamental para a construcio de um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo e representativo de todos os grupos sociais que formam a sociedade
brasileira.

Em tultima andlise, este estudo ndo se encerra como um ponto final, mas como um
convite a reflexdo continua e a necessidade de uma revisdo da pratica docente. Que as
dificuldades encontradas no caminho da implementagdao da Lei 10.639/03 sirvam como
catalisadoras de mudancas substanciais, rumo a um sistema educacional que ndo apenas
reconhega, mas celebre a diversidade como um dos pilares fundamentais na constru¢do do
conhecimento e na promog¢ao de uma sociedade mais justa e equitativa.

A implementagao efetiva da Lei 10.639/03 exige um conjunto de agdes coordenadas em
diversas esferas da sociedade, incluindo o governo, as institui¢des educacionais, os professores,
os pais e a sociedade como um todo. E necesséario investigar em programas abrangentes de
capacitacao para professores, proporcionando-lhes conhecimento sobre a historia e cultura afro-
brasileira, além de técnicas pedagogicas para abordar esses temas de maneira sensivel e eficaz.

Ainda, ¢ importante estimular a criagdo de materiais didaticos atualizados,
diversificados e culturalmente sensiveis, que possam ser utilizados de forma complementar ao
curriculo e enriquecer a experiéncia educacional e inserir os conteudos da Lei 10.639/03 de
maneira transversal no curriculo escolar, integrando a histéria e cultura afro-brasileira em
diversos componentes curriculares, proporcionando uma compreensao mais abrangente e
contextualizada.

A tese sobre a aplicabilidade da Lei 10.639/03 nos componentes curriculares de Historia
e Ensino Religioso na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Esther da Costa
Santos no municipio de Vila Pavao-ES conclui com a seguinte pergunta: Por que um municipio
que celebra a festa da cidade com o nome de POMITAFRO, buscando a inclusdo das culturas
pomeranas, italianas e afrodescendentes (festa esta que nasceu da iniciativa de um grupo de
professores/as, antes da fundagao do municipio de Vila Pavao) nao consegue aplicar a Lei
10.639.03 em seu curriculo escolar? Por que o Ensino Religioso, na referida escola, ndo segue

a Legislacdo Brasileira e a Base Nacional Comum Curricular? Porque nas estatisticas sobre



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 07/02/2024.

158

religido no municipio de Vila Pavao-ES ndo hd nenhuma referéncia a tradicao religiosa afro-
brasileira? Sera devido um racismo que se esconde atras de uma suposta democracia racial, que
se procura demonstrar ¢ vivenciar na POMITAFRO? Como efetivar a aplicabilidade da Lei
11.645/08, que deu uma nova redacao a Lei 10.639/03, incluindo a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” nos curriculos da rede oficial de ensino? Sao
perguntas que a tese levanta e que permanecem para futuras pesquisas.

A tese apresenta como produto educativo rodas de didlogo com os/as profissionais que
atuam na SEME de Vila Pavao-ES sobre a Lei 10.639/03, ampliando o olhar e a pratica
didatico-educativa para a diversidade e a democracia, na superacdo de praticas coloniais
racistas, objetivando a formag¢do continuada dos/as profissionais docentes, que atuam na
Educagao Basica, no Ensino Fundamental. A proposta do produto educativo encontra-se no

apéndice I da tese.
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APENDICE I

PRODUTO DA TESE - PLANO DE ACAO — RODAS DE DIALOGO COM AS/OS
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO — SECRETARIA DE EDUCACAO DO MUNICIPIO
DE VILA PAVAO — ES.

O produto da tese tem a finalidade de esbogar um plano de agdo para organizar o
desenvolvimento de rodas de didlogo com as/os profissionais da educacdo que trabalham na
Secretaria de Educacdo do municipio de Vila Pavao, objetivando a formagdo continuada para
os/a professores/as de todos os componentes curriculares, objetivando o conhecimento, a
analise e a implementacdo da Lei n. 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Esta ¢ uma iniciativa
relevante para enriquecer o ensino ¢ a compreensdo do tema das relagdes étnico-raciais,
objetivando a educacdo cidada, democratica, antirracista, para a diversidade. Neste sentido,
também ¢ importante incluir o estudo da Lei n. 11.645/08, incluindo a cultura e historia dos
povos indigenas. Paulo Freire afirma que “ensinar exige disponibilidade para o dialogo [...] O
sujeito que se abre ao mundo € aos outros inaugura com seu gesto a relagao dialdgica em que
se confirma como inquietagao e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na
Historia.”*3? O desenvolvimento da metodologia da roda de didlogo possibilita que todos e
todas possam se olhar, possibilitando que possam se expressar, colocando as suas perguntas,

davidas e sugestoes sobre o tema da formagao continuada.
Titulo: Rodas de Didlogo: Ensinando Historia e Ensino Religioso a Luz da Lei n. 10.639/2003.
Local: Secretaria de Educagdo do municipio de Vila Pavao

Metodologia: A metodologia a ser adotada nas "Rodas de Didlogo: Ensinando e Aprendendo
Historia e Ensino Religioso a Luz da Lei n. 10.639/2003" pode ser estruturada de maneira a

promover uma participagdo ativa e reflexiva dos participantes, da seguinte maneira:

1) Abertura Reflexiva: Iniciar com uma breve apresentacdo sobre os objetivos da roda de
didlogo e a importancia do tema; Promover uma reflexao inicial sobre experiéncias e desafios
relacionados ao ensino de Historia e Ensino Religioso, considerando a perspectiva da Lei n.

10.639/2003;

42 FREIRE, 1998, P. 153-154.
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2) Diélogo Colaborativo: Facilitar a discussao aberta entre os participantes, encorajando a troca
de ideias, experiéncias e perspectivas; Utilizar casos praticos e exemplos para ilustrar desafios

comuns enfrentados pelos educadores nesse contexto;

3) Leitura e Andlise de Documentos: Propor a leitura e analise conjunta de trechos relevantes
da Lei n. 10.639/2003, bem como de materiais de apoio que abordem boas praticas no ensino
desses conteudo; Estimular a reflexao sobre como aplicar os principios da legislacao na pratica

pedagogica;

4) Atividades Praticas: Introduzir atividades praticas que possam ser adaptadas as diferentes
realidades escolares, incentivando a aplicagdo dos conceitos discutidos; Promover dindmicas
que envolvam a producdo de materiais didaticos, a elaboragdo de planos de aula e estratégias

para a inclusao efetiva dos temas propostos;

5) Reflexdo Final: Concluir com uma sintese dos principais pontos discutidos e das estratégias
sugeridas; Estimular os participantes a compartilhar compromissos pessoais para a

implementagdo das praticas discutidas nas suas atividades educacionais;

6) Coletar feedback dos participantes para avaliar a eficacia da roda de dialogo; Identificar

areas de melhoria e temas adicionais que possam ser abordados em futuros encontros.

Justificativa: A cria¢do de "Rodas de Dialogo: Ensinando Historia e Ensino Religioso a Luz
da Lei n. 10.639/2003" ¢ fundamentada na necessidade de promover uma abordagem mais
inclusiva, contextualizada, antirracista, no ensino desses componentes curriculares. A Lei n.
10.639/2003 estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nas escolas, visando combater o racismo e promover a valorizacdo da diversidade
étnico-cultural do pais. As "Rodas de Dialogo" proporcionam um espago dindmico e
participativo para discutir estratégias de implementacao eficaz dessa legislagao, integrando os
temas propostos pela Lei no contexto do Ensino Religioso. Essa abordagem busca superar
lacunas no conhecimento historico e religioso, promovendo uma compreensdao mais profunda
e reflexiva sobre a diversidade cultural, étnica e religiosa presente na sociedade brasileira. Além
disso, as "Rodas de Dialogo" oferecem um ambiente propicio para a troca de experiéncias entre
educadores, permitindo o compartilhamento de praticas pedagodgicas bem-sucedidas, desafios

enfrentados e solu¢des encontradas. Essa colaboracdo entre professores/as contribui para o
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enriquecimento do ensino, promovendo uma educacio mais inclusiva, respeitosa e alinhada aos

principios da legislagdo vigente.

Carga Horaria: 40 horas, distribuidas ao longo de um semestre, com encontros regulares (um

encontro semanal de 2 horas).

Participantes:
a) Todos os/as professores/as que ministram aulas na rede de ensino municipal.
b) Coordenadores Pedagdgicos: Aqueles que desempenham func¢des de coordenacdo nas
escolas.
¢) Representantes da Secretaria de Educagao: Para fornecer diretrizes e apoio institucional.
d) Profissionais especializados: Convidar especialistas em Historia, Cultura Africana e
Afro-brasileira, Relagdes Etnico-raciais ¢ Educagdo Inclusiva para enriquecer as

discussoes.

Temas a serem dialogados:

Modulo 1: Conhecendo a Lei n. 10.639/2003 (4 horas)
e Introducdo a Lein. 10.639/2003 e sua importancia.
e Contextualizacdo histdrica e social das culturas africanas e afro-brasileiras no Brasil.
e Reflexdes sobre o ensino de Histéria e Ensino Religioso sob a perspectiva da

diversidade cultural.

Moddulo 2: Planejamento e Metodologia (8 horas)
e Estratégias de ensino para abordar a Lei n. 10.639/2003 no curriculo.
e FElaboracao de planos de aula inclusivos e culturalmente sensiveis.

e Recursos didaticos e materiais pedagdégicos disponiveis.

Moddulo 3: Aspectos Culturais e Religiosos (8 horas)
e Exploracao de diferentes tradi¢oes religiosas e culturais africanas e afro-brasileiras.
e Didlogos inter-religiosos e interculturais.

e Abordagem de festivais, rituais e celebragdes.
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Modulo 4: Educacio Inclusiva (8 horas)
e Adaptagdes curriculares para estudantes com necessidades especiais.
e Promocdo de uma escola inclusiva e igualitaria.

e Estratégias de combate ao racismo e discriminagao.

Modulo 5: Avaliacio (4 horas)
e Desenvolvimento de métodos de avaliagdo justos e inclusivos.

e A importancia da autoavaliag¢do e feedback dos/as estudantes.

Modulo 6: Praticas em Sala de Aula (8 horas)
e Compartilhamento de experiéncias praticas dos/as professores/as.
e Discussoes sobre desafios e solugdes encontrados.

e Atividades praticas e demonstragdes.

Modulo 7: Planejamento de Acoes Futuras (4 horas)
e Desenvolvimento de planos de acdo individuais e institucionais para implementar o
aprendizado nas escolas.
e Definicao de metas para a promogao da diversidade e da igualdade.
Essa proposta visa oferecer uma formacdo ampla e pratica para os/as professores/as,
abordando temas importantes da Lei n. 10.639/2003, promovendo o respeito a diversidade
cultural e religiosa, bem como a educacao inclusiva. A participagdo de especialistas e a troca

de experiéncias praticas enriquecerdo o processo de aprendizado.
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APENDICE II

Parte superior do formulario

CONVITE PARA PARTICIPAR DE PESQUISA — PROFISSIONAIS DA EDUCACAO — SEME

QUESTIONARIO/ENTREVISTA (Google Forms)

Prezadas e Prezados,

Meu nome ¢ Erivelton Pessin, estudante de doutorado profissional em Ciéncias das Religides, da
Faculdade Unida de Vitéria. O objetivo da entrevista ¢ verificar como a Secretaria de Educacao (SEME)
de Vila Pavao/ES esta implementando a lei 10.639/03 nas escolas do municipio.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa para a elaboragdo da minha Tese de Doutorado
que tem por objetivo verificar a implementa¢do da Lei n. 10.639/2003 nos componentes curriculares de
Histéria e Ensino Religioso/Projeto na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Esther da
Costa Santos, no municipio de Vila Pavao/ES.

A participacao na pesquisa serd por meio de resposta a um questiondrio.
O tempo médio de resposta é de 10 (dez) minutos.

Agradeco seu tempo ¢ atengao.

* Indica uma pergunta obrigatéria

Sexo *

Feminino
Masculino
Prefiro ndo dizer
Outro

Cargo ocupado *

—

Sua resposta
Esta pergunta ¢ obrigatoria

Tempo de atuagdo no cargo*

—

Sua resposta

Esta pergunta ¢ obrigatdria
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A escola municipal de Vila Pavao possui praticas, acdes e projetos para possibilitar a

implementag¢dao da Lei n. 10.639/2003, que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a

obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e d4 outras providéncias?*
Sim

Nao

Nao tenho conhecimento

A Secretaria da Educagdo possui praticas, acdes e projetos para possibilitar a implementacao
da Lei n. 10.639/2003 nas escolas?*

Sim
Nao
N3ao tenho conhecimento

Caso a resposta das perguntas anteriores tenha sido sim, quais sdo esses projetos que vocé tem
conhecimento?*

Sua resposta

j

Esta pergunta ¢ obrigatdria

Na sua opinido, as ac¢des existentes na SEME sdo suficientes para implementar a lei?*

Sim
Nao
Naio existem a¢des

Na sua opinido, o que pode ser feito para possibilitar a implementacao dessa lei?*

j

Sua resposta
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APENDICE III

CONVITE PARA PARTICIPAR DA ENTREVISTA/QUESTIONARIO REALIZADO COM
PROFESSORES/A (HISTORIA E ENSINO RELIGIOSO).

CONVITE PARA PARTICIPAR DE PESQUISA

Meu nome ¢ Erivelton Pessin, estudante do Programa de Doutorado Profissional em Ciéncias

das Religides na Faculdade Unida de Vitoria.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa para a elaboragdo da minha Tese,
que tem por objetivo analisar a aplicabilidade da Lei n. 10.639/2003 nos componentes
curriculares de Histéria e Ensino Religioso/Projeto na Escola Municipal de Ensino

Fundamental Professora Esther da Costa Santos.

A participacao na pesquisa sera por meio de resposta a um questionario.

O tempo médio de respostas ¢ de 10 (dez) minutos para cada questao.

Agradeco seu tempo e atengao.

ENTREVISTA/QUESTIONARIO — PROFESSORES/AS

1. DADOS DOS/AS PESQUISADOS/AS

1.1 Sexo:

( ) Masculino ( ) Feminino () Prefiro ndo dizer

1.2 Faixa etaria:
( ) até 19 anos

( )20 a30anos
( )31 a40anos
( )41 a50anos
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( ) acima de 50 anos

1.3 Estado Civil:

() Solteiro

( ) Casado

( ) Separado/divorciado

() Viuvo

( ) Namorando

1.4 Grau de escolaridade

() Ensino Médio incompleto
( ) Ensino Médio completo

( ) Ensino Superior incompleto
() Ensino Superior completo
() Pos-graduagao incompleta
( ) Pés-graduagdo completa

( ) Mestrado

() Doutorado

1.5 Tempo de atuagdo como docente

1.6 Quantos anos(s) que ministra aulas

1.7 Componentes Curriculares(s) que ministra aulas

2. COLETA DE DADOS SOBRE Lei 10.639/2003

1 — H4 quanto tempo vocé conhece a Lei 10.639/2003 e sua importancia para a educagao

brasileira?
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2 — Como vocé tem aplicado a Lei 10.639/2003 em suas aulas de Historia e Cultura? Quais

estratégias pedagdgicas vocé tem utilizado?

3 - Na sua opinido, qual ¢ a relevancia de ensinar a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

para os/as estudantes?

4 — Os materiais didaticos disponiveis para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana tém sido adequados e suficientes em suas aulas? Se ndo, que tipo de material vocé

considera necessario para enriquecer o ensino desse conteudo?

5- Vocé sente que existe alguma resisténcia por parte dos/as estudantes em aprender sobre a

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana? Como tem lidado com 1sso?

6 — Na sua escola, vocé encontra apoio da Dire¢ao e Coordenagao Pedagdgica para a aplicacio

da Lei 10.639/2003? De que forma esse apoio ¢ manifestado?

7 — Vocé ja realizou atividades extracurriculares ou eventos relacionados a Lei 10.639/2003?

Se sim, como foi a participag¢ao dos/as estudantes e a receptividade da comunidade escolar?

8 — Em sua percepc¢do, quais sdo os principais desafios enfrentados para aplicar a Lei

10.639/2003 em sala de aula?

9 — Como vocé acredita que a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 pode ser aprimorada em sua

escola e em outras institui¢des de ensino?

10 — Voceé ja realizou alguma formacgao continuada relacionada a Lei 10.639/2003? Quais?

11. Em suas aulas de Ensino Religioso ou Histdria, os contetidos relacionados a

Historia e Cultura/Religido Afro-Brasileira e Africana sdo abordados regularmente?

() sim () nao () ndo sei responder
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12. Os materiais didaticos e recursos utilizados nas aulas de Ensino Religioso/Projeto ou
Histéria contemplam a diversidade étnico-racial e cultural?

() sim () ndo () ndo sei responder

13. Que tipo de atividades ou abordagens tém sido utilizadas pelo professor/a para a realizagao

do ensino-aprendizagem sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em sala de aula?

e Que materiais sdo utilizados nas aulas de Histéria?

¢ Que materiais sdo utilizados nas aulas do Ensino Religioso/Projeto?

e () palestras () filmes ( ) aulas expositivas ( ) outros/Quais:

14. Quais sdo as maiores dificuldades para ministrar Histdria e Cultura (que envolve a Religido)

Afro-Brasileira e Africana em sala de aula?
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APENDICE IV

CONVITE AOS/AS ESTUDANTES PARA PARTICIPAR DE PESQUISA

Meu nome ¢ Erivelton Pessin, estudante de Programa de Doutorado Profissional em Ciéncias

das Religides na Faculdade Unida de Vitoria.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa para a elaboragdo da minha Tese,
que tem por objetivo analisar a aplicabilidade da Lei n. 10.639/2003 nos Componentes
Curriculares de Histéria e Ensino Religioso/Projeto na Escola Municipal de Ensino

Fundamental Professora Esther da Costa Santos.

A participacdo na pesquisa sera por meio de resposta a um questionario.

O tempo médio para responder o questionario ¢ de 15 (dez) minutos.

Agradeco seu tempo ¢ atengao.

PESQUISA COM ESTUDANTES 8°a 9° ANOS

QUESTIONARIO

1. DADOS DEMOGRAFICOS DOS/AS ESTUDANTES (8° E 9° anos)

1.1 Sexo:

( ) masculino ( ) feminino () prefiro ndo dizer

1.2 Idade:
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2. COLETA DE DADOS

1 — Vocé ja presenciou algum tipo de preconceito ou intolerancia contra alguma religiao?

() sim ( )nao ( ) ndo sei responder

2 — Caso a resposta ao questionamento anterior tenha sido “sim”, onde vocé presenciou essa
situacao?

Obs.: pode marcar mais de uma opgao, se for o caso

( ) Naescola ( ) Em casa ( ) Naigreja

( ) Outro lugar:

3 - Vocé ja ouviu falar sobre a Lei n. 10.639/2003 (que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira")?

() sim ( )ndo ( ) ndo sei responder

4 — Caso a resposta anterior tenha sido “sim”, em qual local vocé ouviu falar sobre essa lei?
( ) Naescola ( ) Em casa ( ) Na internet (redes sociais, sites etc.)

( ) Outros:

5- Nas suas aulas, vocé ja teve a oportunidade de aprender sobre a histéria e as contribui¢des
dos povos africanos e afrodescendentes no Brasil?

() sim ( )nao ( ) ndo sei responder

6 — Caso a resposta ao questionamento anterior tenha sido “sim”, em qual componente

curricular o assunto foi abordado?

7 — Nos materiais didaticos utilizados em sua escola, vocé€ percebe a presenca de conteudos

relacionados a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana? Se sim, quais?

() sim
( )nao

( ) ndo sei responder
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8 — Vocé acha relevante o conhecimento sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira?
()sim
( )nao

() ndo sei responder

9 — Vocé acha que o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira em sala de aula ¢ capaz de
reduzir os episodios de intolerancia religiosa na sociedade?

() sim

( )nao

( ) ndo sei responder

10 — De que maneira vocé acha adequado abordar esse contetdo no ambito escolar?
( ) Em sala de aula

( ) Por meio de palestras, cursos € seminarios

( ) Por meio de rodas de conversa/didlogo

() Outros:
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ANEXO — AUTORIZACAO FACULDADE UNIDA - REALIZACAO PESQUISA

Faculdade Unida de Vitoria gp——
. paLuLane Mestrado - Renovacao de Reconhecimento ‘ m .ﬁ
llm] UN' D A Portaria n® 543, de 15fmpmu -Dou de_ 17/06/2020 e ———
Doutorado — Portaria de Reconhecimento Frupramz de s Grasuzele Mnotisizazl
Portaria n? 516, de 13/07/2021 - DOU de 14/07/2021 T AR L s R e

Vitoria/ES, 09 de agosto de 2023.

O Coordenador do curso de Doutorado Profissional em Ciéncias das Religites da
Faculdade Unida de Vitoria, no uso de suas atribuicbes regimentais, vem por meio desta
apresentar o(a) aluno(a) ERIVELTON PESSIN portador{a) do CPF 117.940.437-80, e
regularmente matriculado(a) nesta Instituicdo de Ensino Superior, neste semestre, sob o
nimero de matricula 3060489, no curso de Doutorado Profissional em Ciéncias das
Religites.

0O{a) aluno(a) & orientando(a) do(a) Professor(a) Dr{a). Claudete Beise Ulrich e sua
pesquisa tem como tema: “A APLICABILIDADE DA LEl 10.639/03 NOS COMPOMENTES

CURRICULARES DE HISTORIA E ENSINO RELIGIOSO NA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINOG
FUNDAMENTAL PROFESSORA ESTHER DA COSTA SANTOS NO MUNICIPIO DE VILA

PAVACUES™. O trabalho se presta a fins académicos.

i 4 v
} | j'.i Apifitel ~

David Mesquiali de Oliveira

Coordenador do curso de Doutorado

Profissional em Ciéncias das Religides

Rua Engenheiro Fabio Ruschi, 161, Bento Ferreira, Vitdria/ES — CEP 29.050-670
{27) 3325-2071 J www_fuv_edu br
CEE — Centro de Estudos Especializados
CNPL.: 03.962.607,/0001-40
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