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RESUMO

Nesta pesquisa, apresenta-se como proposta um estudo de caso com os/as docentes de
Matematica e Ensino Religioso que lecionam para estudantes do 6° ao 9° Ano do Ensino
Fundamental, em duas escolas publicas localizadas no Municipio de Viana-ES e Vila Velha-
ES, a partir do tema: Etica, didlogo e religido: um estudo de caso com os/as docentes de
Educagao Matematica e Ensino Religioso dos Anos Finais do Ensino fundamental de Vila
Velha e Viana. A questdo central desta pesquisa ¢ a seguinte: de que maneira os/as docentes
de Educagdo Matematica, de Ensino Religioso e os/as estudantes podem dialogar e criar
projetos pedagdgicos a serem desenvolvidos em sala de aula a partir das Ciéncias das
Religides para trabalhar a educacdo em direitos humanos? Para tanto, apresenta-se como
objetivo geral: identificar se os/as professores/as conseguem integrar os conteudos de
Educagdao Matematica e Ensino Religioso, abordando os direitos humanos e possibilitando o
didlogo entre estudantes e professores/as nas aulas de Matematica, utilizando a ética como
ferramenta para constru¢ao de agdes de solidariedade, respeito ao outro e tolerancia a
diversidade. Os objetivos especificos foram pensados a partir da seguinte organizagdo:
discutir os conceitos de dialogo apresentados por Paulo Freire, identificando as possiveis
contribuicdes para a Educacdo Matematica; dialogar sobre a interdisciplinaridade,
contextualizando na Base Nacional Comum Curricular os contetudos e os objetos que abordam
os direitos humanos no Ensino Fundamental II; identificar as implicacdes das Ciéncias das
Religides na construgdo dos direitos humanos com os/as estudantes através da construgdo de
projetos pedagogicos que dialoguem com os demais componentes curriculares; propor como
produto final da pesquisa uma formagdo para professores/as. A pesquisa se constitui
metodologicamente a partir do estudo bibliografico, seguida de um estudo de caso, de tipo
exploratorio. Considerando o final desse estudo, apresenta-se uma proposta de formagao para
os/as docentes de Educa¢do Matematica e Ensino Religioso, devendo esta ser realizada por
modulo tedrico e pratico, em que, no primeiro, os/as profissionais devem conhecer e discutir
os temas contemporaneos transversais previstos na Base Nacional Comum Curricular
contemplando faixa etarias, unidades tematicas, objetos de conhecimento, habilidades e
praticas contextualizadas contemporaneas transversais. No segundo modulo, objetiva-se ter
acesso a sugestoes de atividades e construir um projeto interdisciplinar. Esse projeto deve
percorrer em didlogo com o semestre letivo com agdes pontuais e envolvendo toda a escola
sob orientacao de sua inser¢ao no Projeto Politico Pedagdgico nas unidades escolares.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Ensino Religioso. Educacdo. Educagdo em Direitos
Humanos.
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ABSTRACT

This research proposes a case study with Mathematics and Religious Education teachers who
teach students from sixth to ninth grade (6th to 9th grade) in two public schools located in the
city of Viana-ES and Vila Velha-ES, based on the theme: Ethics, dialogue and religion: a case
study with Mathematics Education and Religious Education teachers in the final years of
elementary school in Vila Velha and Viana. The central question of this research is: how can
Mathematics Education and Religious Education teachers and students dialogue and create
pedagogical projects to be developed in the classroom based on Religious Sciences to work
on education in humans? Continuing, the general objective is: To identify whether teachers
can integrate Mathematics Education and Religious Education contents addressing human
rights, enabling dialogue between students and teachers in mathematics classes, using ethics
as a tool for building actions of solidarity, respect for others and tolerance towards diversity.
Thus, the specific objectives were designed based on the following organization: a) to discuss
the concepts of dialogues presented by Paulo Freire, identifying possible contributions to
Mathematics Education; b) to discuss interdisciplinarity, contextualizing in the BNCC the
contents and objects that address human rights in Elementary School II; c) identify the
implications of Religious Studies in the construction of human rights with students through
the construction of pedagogical projects that dialogue with the other curricular components,
d) propose training for teachers as the final product of this study. This research is
methodologically constituted by a bibliographic study followed by an exploratory case study.
Considering the end of this study, a proposal is made for training for Mathematics Education
and Religious Education teachers, which should be carried out by theoretical and practical
modules, where in the first module professionals should know and discuss the contemporary
transversal themes provided for in the BNCC contemplating (age groups, thematic units,
objects of knowledge, BNCC skills and contemporary transversal contextualized practices)
and in the second module have access to suggestions for activities and build an
interdisciplinary project. This project should run through the semester in dialogue with
specific actions involving the entire school, with guidance for its insertion in the PPP in the
school unit.

Keywords: Mathematics Education. Religious Education. Education. Human Rights
Education.
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INTRODUCAO

Nesta pesquisa, apresenta-se como proposta um estudo de caso com os/as docentes de
Matematica e Ensino Religioso que lecionam para os/as estudantes do 6° ao 9° Ano do Ensino
Fundamental, em duas escolas publicas localizadas nos Municipios de Viana-ES e Vila
Velha-ES. O objetivo coroldrio consiste em investigar se esses profissionais conseguem
trabalhar de forma interdisciplinar a relacdo entre os dois componentes curriculares,
demonstrando como o didlogo entre Educacdo Matematica e Ensino Religioso, e entre os/as
estudantes e seus/suas professores/as, pode favorecer a constru¢do de aulas atrativas, criticas e
reflexivas. Intenciona-se abordar questdes ligadas a educagdo em direitos humanos e posturas
¢ticas necessarias as vivéncias dos/as estudantes, tais como suas experiéncias com as
manifestagdes de solidariedade, tolerdncia e justica. Isso é realizado a partir do tema: Etica,
didlogo e religido: um estudo de caso com os/as docentes de Matemadatica e Ensino Religioso
dos Anos Finais do Ensino Fundamental de Vila Velha e Viana.

Propde-se um olhar reflexivo sobre as praticas metodologicas que entrelacam o
curriculo escolar através da interdisciplinaridade que vislumbram romper com a fragmentagao
dos contetidos. Isso sera feito a partir da relagdo entre os componentes curriculares, como
preconiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com a apropriacdo da educagdo dos
direitos humanos, estimulando a articulagdo curricular entre a Educagdo Matematica e o
Ensino Religioso. Tem-se em mira ainda a perspectiva contemporanea de ensino para resultar
num projeto interdisciplinar capaz de possibilitar a ligacdo entre os diferentes componentes
curriculares de forma integrada, bem como fazer sua conexdo com situagdes vivenciadas
pelos/as estudantes em suas realidades, contribuindo para trazer o contexto e a
contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos na BNCC.

A Educagdo Matematica ¢ uma atividade humana com temporalidade e historicidade.
Ela esta intimamente ligada a educacdo e a sociedade. Seu processo de ensino-aprendizagem
também deve buscar caminhos para que essas conexdes sejam estabelecidas na escola como
um todo, em todas as etapas do ensino. A Educacdao Matematica nao ¢ neutra, ela ¢ um ato
politico, de modo que estd situada em um periodo histoérico, politico e economico. Todo
conhecimento, inclusive o matematico, deve constituir-se em objeto de reflexdo critica.

Ao longo de minha pratica em sala de aula nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
percebi que, durante as aulas tradicionais de Matematica, muitas vezes, sobressaia uma
postura de inaudi¢cdo em relacdo as visdes de mundo dos/as estudantes. As aulas tradicionais

de Matematica seguiam na mesma direcdo e visdo de mundo dos/as professores/as, como um
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componente curricular detentor de uma verdade matematica aplicada a contetidos, dando
pouca énfase ao conhecimento ja estabelecido pelos/as estudantes. A metodologia tradicional
afasta a empatia dos/as estudantes em relacdo ao componente curricular de Educagdo
Matematica, dificultando, muitas vezes, o relacionamento em sala de aula.

Como professor que trabalha com a Educagdo Matematica, durante toda minha
trajetoria profissional, enfrentei o desafio de encontrar pontos que pudessem alinhavar as
Ciéncias das Religides com os contetidos e objetos de conhecimento do componente
curricular da Educagdo Matemadtica do Ensino Fundamental II, Anos Finais, para discutir o
tema que norteia esta dissertagdo de mestrado: Etica, religido e educagdo. No cotidiano da
escola, ¢ notavel a auséncia do didlogo de forma critica, reflexiva e respeitosa entre os/as
sujeitos e até entre os componentes curriculares.

A importancia dessa dissertagdo estd justificada ndo apenas em sua tematica, mas em
todo o seu contexto dialdgico, visto que pouco se discute sobre a Educagdo Matematica e o
campo das Ciéncias das Religides. Considero que meu foco de trabalho como professor e
gestor escolar pode proporcionar uma compreensao sobre a importancia do didlogo com as
questdes que envolvem a educagdo em direitos humanos. Espera-se entrelagar as aulas de
Educacdo Matematica e Ensino Religioso, mas isso ¢ desafiador, porém, necessario, para a
qualidade da educacao.

Muitas s3o as atitudes de violéncia, intolerancia e desrespeito entre os/as estudantes.
Esse fator demonstra que a visdo de mundo dos/as jovens e adolescentes precisa ser mediada
por profissionais que compreendam a importancia de atos de dialogos que remetem a
igualdade, ao exercicio democratico e ao respeito as diferencas. Essa percepgdo colabora para
que se possa pensar nos pressupostos da ética numa perspectiva das Ciéncias das Religides,
envolvendo os/as estudantes na construcao ¢ na apreensao de valores humanos capazes de
promover a cultura de paz na sala de aula, uma vez que todos/as os/as estudantes tém
potencial e direito de aprender.

A concepc¢ao de didlogo estd fundamentada nas obras de Paulo Freire como referencial
tedrico desta pesquisa dialogando com Ivo Goodsom, Thomas Tadeu ao estabelecer o
estudante como protagonista de sua aprendizagem construindo assim um curriculo escolar
mais proximo das necessidades dos alunos. Esse conceito pode colaborar para que os/as
professores/as construam caminhos dialdgicos, sobretudo ouvindo as experiéncias dos/as
estudantes em relacdo aos temas que abordam as questdes de tolerancia, solidariedade e
justica em suas comunidades. Com isso, espera-se elaborar projetos interdisciplinares para

ampliar as discussdes e trazer significado e intencionalidade pedagogica, a partir da
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integracdo de conceitos matematicos para analisar as experiéncias dos/as estudantes. Isso
pode ser feito a partir do entrelagamento entre a Educacdo Matematica e os projetos
pedagdgicos dos demais componentes curriculares, com o objetivo de estimular os/as
estudantes a dialogarem entre si € com os/as profissionais que formam a equipe pedagogica da
escola.

A Educagdo Matematica, ao ser ensinada e articulada e tendo a ética e o didlogo como
ferramenta para entrelacar as Ciéncias da Religides em seu curriculo, pode contribuir
reflexivamente para que os sujeitos consigam interpretar o mundo e modifica-lo. Ou seja,
pode construir pontes para que os/as estudantes identifiquem situagdes de opressdo e
consigam intervir, identificando os problemas universais, por exemplo, problemas
relacionados a intolerancia religiosa. Logo, espera-se que eles/as sejam capazes de atuar no
sentido de encontrar possiveis caminhos para resolvé-los. !

Todas essas reflexdes influenciaram a escolha da Educagdo Matematica como campo
de estudo, mas entrelagando-o com as Ciéncias das Religides para colaborar com a constru¢ao
de uma educacao libertadora e critica. A proposta tracada como hipdtese nesta pesquisa ¢ que
a partir da compreensao de que o conhecimento ¢ construido com base no didlogo, na
esperanca, no amor ¢ na humildade, ou seja, em espacos em que todos/as falam, escutam e
constroem novos caminhos, a Educacdo Matematica e o Ensino Religioso podem possibilitar
a articulacdo entre os diversos saberes, abrindo leques para uma aprendizagem significativa
através do estabelecimento de atitudes de tolerancia, respeito a diversidade e construgdo de
atitudes solidarias no ambiente escolar.

Os/as docentes precisam conhecer as potentes possibilidades do entrelagamento entre
esses componentes curriculares na perspectiva das Ciéncias das Religides. Para tanto, eles/as
deverao trabalhar com reflexao e neutralidade, valorizando as diferentes manifestagdes dos
fendmenos culturais e religiosos presentes na dinamica social dos/as estudantes
matriculados/as nos Anos Finais do Ensino Fundamental das escolas inseridas nesta pesquisa.

Nessa linha de pensamento, foi necessario criar uma pergunta para aproximar os
componentes curriculares mencionados, mas também para envolver os/as professores/as nesta
empreitada que nem sempre € aceita por todos/as os/as profissionais na escola, em virtude da

grande demanda curricular que a escola ja realiza. Entdo, na tentativa de provocar didlogos

! D’AMBROSIO, Ubiratan. Literacia e materacia: objetivos da educacio matematica. Revista Pdtio, Porto
Alegre, a. 1, n. 3, p. 22-26, 1997. p. 22-26.
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criticos e criativos com os/as docentes,? delimitou-se a seguinte questio central da pesquisa:
de que maneira os/as docentes de Educagdo Matematica, de Ensino Religioso e os/as
estudantes podem dialogar e criar projetos pedagogicos a serem desenvolvidos em sala de
aula a partir das Ciéncias das Religides para trabalhar a educacao em direitos humanos?

Por isso, o objetivo geral da pesquisa consiste em: identificar se os/as professores/as
conseguem integrar os contetidos de Educacdo Matematica e do Ensino Religioso, abordando
os direitos humanos e possibilitando o dialogo entre estudantes e professores/as nas aulas de
Matematica, utilizando a ética como ferramenta para a construgdo de acdes de solidariedade,
respeito ao outro e tolerancia a diversidade. Os objetivos especificos foram pensados a partir
da seguinte organizagdo: discutir os conceitos de didlogo apresentado por Paulo Freire,
identificando as possiveis contribuicdes para a Educagdo Matematica; dialogar sobre a
interdisciplinaridade, contextualizando na BNCC os contetidos ¢ objetos que abordam os
direitos humanos no Ensino Fundamental II; identificar as implicacdes das Ciéncias das
Religides na construgdo dos direitos humanos com os/as estudantes, através da construcdo de
projetos pedagogicos capazes de dialogar com os demais componentes curriculares; propor
como produto final desta pesquisa uma formacao para os/as professores/as.

A proposta de formacdo para os/as docentes de Educacdo Matematica e Ensino
Religioso deve ser realizada por modulo tedrico e pratico. No primeiro modulo, os
profissionais devem conhecer e discutir os temas contemporaneos transversais previstos na
BNCC, contemplando faixa etaria, as unidades tematicas, objetos de conhecimento,
habilidades da BNCC e as praticas contextualizadas contemporaneas transversais. No segundo
modulo, € preciso ter acesso a sugestdes de atividades e construir um projeto interdisciplinar.
Esse projeto deve percorrer o semestre letivo com agdes pontuais para envolver toda escola e,
posteriormente, ser inserido no PPP da unidade escolar.

Para a realizagdo deste estudo, toma-se a pesquisa bibliografica. A pesquisa
bibliografica estd inserida principalmente no meio académico e tem a finalidade de
aprimoramento e atualizacdo do conhecimento, através de uma investigagdo cientifica de
obras ja publicadas. Vale ressaltar que este estudo se apoia nos pressupostos metodoldgicos
defendidos por Antdnio Severino sobre a pesquisa qualitativa bibliografica seguida de estudos
dos documentos e estudo de caso do tipo exploratorio. Nas palavras do autor, esse tipo de

pesquisa envolve:

2 LAKATOS, Eva M.; MARCONI, Marina A. Técnicas de pesquisa: planejamento e execucdo de pesquisas,
amostragens e técnicas de pesquisas, elaboragdo, analise e interpretagdo de dados. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1996.
p- 28.
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Registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias tedricas ja
trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de
contribui¢des dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.3

Um trabalho de pesquisa que tem como principal ferramenta o desenvolvimento da
pesquisa ¢ o levantamento de fontes bibliograficas confidveis. O/a pesquisador/a deve se
dedicar na leitura das obras consultadas, tendo uma leitura exploratéria, seletiva e critica, na
funcdo de selecionar, classificar e solucionar o problema da pesquisa ou testar as hipoteses
para colaborar com o estudo dos documentos em curso. O estudo dos documentos, conforme
explicam Menga Liidke e Marli André, “pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja completando as informagdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema’.

A primeira estratégia desvelada foi o levantamento das fontes, que consistiu na
obtencdo de informagdes significativas para possibilitar a elucidagdo do problema e objeto
deste estudo. Essas fontes sdo as legislagdes, os decretos, as propostas institucionais de
programas educacionais, federais, estaduais e municipais. Além disso, livros, artigos
cientificos, dissertacdes de mestrados e teses de doutorado foram consultadas para possibilitar
a construcdo de observagdes e registros teoricos capazes de fundamentar e enriquecer a
presente a pesquisa.

Assume-se como referencial tedrico as obras de Paulo Freire, dada a relevancia de
suas contribuicdes para a formacdo de professores/as. Neste caso especifico, trata-se da
formag¢do em Educagdo Matematica na educagdo. De modo semelhantemente, elenca-se as
contribuicdes de Helle Alro e Ole Skovsmose, que abordam os conceitos de curriculo da
Educagdao Matematica. Recorre-se ao pensamento de Sérgio Junqueira para referenciar o
componente curricular de Ensino Religioso, além de empreender uma anélise da BNCC e
demais documentos norteadores do curriculo escolar. Todo esse referencial tedrico serve para
referenciar os conceitos de Educacdo Matematica ao lado das concepgdes de curriculo
reflexivo, fundamentados na identidade do curriculo a partir da cultura dos sujeitos, em que
os/as estudantes sdao vistos como protagonistas de seu conhecimento no contexto
interdisciplinar.

Ademais as teses, dissertacdes e artigos académicos que versam sobre o assunto a ser

discutido na pesquisa foram selecionados nos sifes eletronicos. Trata-se de uma literatura que

3 SEVERINO, Antonio J. Metodologia do trabalho cientifico. Sao Paulo: Cortez, 2007. p. 122.
4 LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: Pedagdgica e
Universitaria, 1986. p. 38.
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constitui o conjunto de textos que balizam esta discussdo nos Ultimos cinco anos. Dessa
forma, os procedimentos metodoldgicos deste estudo estdo organizados sequencialmente:
levantamento e revisao bibliografica; registros em diario de bordo, entrevistas e questionarios;
analise e discussao dos dados coletados; constru¢cdo do resultado final, elaboragao e aplicagdo
do produto educacional.

Segundo Antdnio Severino, entre outras técnicas de pesquisa, como a documentacao,

historia de vida e observagao, a entrevista ¢ como uma:

Técnica de coleta de informagdes sobre um determinado assunto, diretamente
solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma interagdo entre
pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area das Ciéncias
Humanas. O Pesquisador visa apreender o que os sujeitos pensam, sabem,
representam, fazem e argumentam.’

Nesse prisma de discussdo, para a coleta de dados, foram elaboradas dezoito questdes,
sendo quatorze objetivas e quatro dissertativas.®

O cenario da pesquisa se configura na delimitacdo de duas escolas de Ensino
Fundamental localizadas em dois Municipios da Grande Vitoéria, a saber: Vila Velha e Viana.
Esses sdo os Municipios onde o pesquisador atua profissionalmente. A UMEF “Graciano
Neves” esta situada na Rua Couto Aguirre, n® 49, Bairro Paul — Regido III de Vila Velha-ES.
A EMEF “Constantino José Vieira” se localiza na Avenida Espirito Santo, S/N, Bairro
Marcilio de Noronha, Viana-ES. Foram delimitados como sujeitos da pesquisa os/as docentes
das duas unidades de ensino que atuam com os componentes curriculares de Ensino Religioso
e Educagdao Matematica.

Frente ao cendrio descrito, passa-se a descri¢do da organizagdo da dissertacdo. No
primeiro capitulo, aborda-se o conceito de ética na perspectiva das Ciéncias das Religides e o
didlogo no contexto da educacdo, a partir das contribuigdes de Paulo Freire. Em seguida,
aborda-se o didlogo no campo da Educacao Matematica, trazendo como principal referéncia a
concepgdo de didlogo de Helle Alro e Ole Skovsmose. Nessa etapa da pesquisa, apresenta-se
a importancia de uma educacgdo dialdgica para trazer contribui¢cdes para a construgao de um
curriculo reflexivo abordado no segundo capitulo.’

O segundo capitulo, por sua vez, tem como proposta abordar as concepgdes de
interdisciplinaridade. Procura-se compreender como essa metodologia pode contribuir para a

concepcdo de um curriculo, reflexivo e ativo atendendo aos pressupostos da BNCC. O

> SEVERINO, 2016, p. 133.

® APENDICE A: QUESTIONARIO APLICADO PARA OS/AS PROFESSORES/AS,p.112.

7 ALRO, Helle; SKOVSMOSE, Ole. Didlogo e aprendizagem em Educagdo Matemdtica. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010. p. 78-87.
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capitulo discorre, entdo, sobre a compreensao do curriculo na perspectiva cultural do sujeito,
o qual considera o/a estudante como protagonista ativo do processo de conhecimento.

O terceiro capitulo tem por proposta alinhavar os caminhos metodologicos,
descrevendo os procedimentos e os resultados da pesquisa. Apos a coleta, analise e construgao
dos dados, os pressupostos ajudardo na elaboragdo do produto pedagodgico que consiste num
projeto interdisciplinar a ser apresentado aos/as docentes como proposta de formagao. Apos
isso, sera refletida sua aplicacdo no contexto das aulas de Educagdo Matematica ¢ Ensino
Religioso para as turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com um enfoque especial
nos temas transversais envolvendo a educagdo em direitos humanos.

Finalmente, sdo apresentadas as considera¢des finais da pesquisa. Busca-se tracar
relagdes entre o tema abordado e as construcdes realizadas, dissertando sobre o alcance da
resposta a questao norteadora da pesquisa e os objetivos deste estudo. Assim, prossegue-se
para o primeiro capitulo, considerando que o didlogo pode favorecer a emersdo de
significados e ideias, tornando-se uma fonte para o processo ensino-aprendizagem de
Matematica e podendo abrir espago para que os/as estudantes se compreendam como seres
humanos que produzem cultura e conhecimento, compartilhando diferentes perspectivas,
apresentando argumentos para justificar suas perspectivas e cooperando entre si durante a

aprendizagem da matematica.
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1 DIALOGO COMO FERRAMENTA ETICA NAS CIENCIAS DAS RELIGIOES E NA
MATEMATICA

O dialogo entre a Educacdo Matematica e as Ciéncias das Religides promove uma
abordagem interdisciplinar que favorece uma aprendizagem significativa aos estudantes. A
Educacdo Matemadtica, como linguagem universal, pode ser utilizada para entender e
quantificar fendmenos que tém relevancia nas diversas tradigdes religiosas, como a geografia
de lugares sagrados ou a andlise de padrdes simétricos em artefatos religiosos. Isso nao apenas
motiva os/as estudantes, mas também os ajuda a ver a Educagdo Matematica como uma
ferramenta aplicada a realidades concretas.®

Além disso, Emerson Silveira e Sérgio Junqueira nos impulsiona a trabalhar com
conceitos das Ciéncias das Religides nas aulas de Educacdo Matematica nos permitindo
desenvolver a ética e a empatia entre os/as estudantes. Destacando que o respeito as diferentes
crengas e culturas enriquecem o ambiente escolar, favorecendo a formagao de cidadaos mais
tolerantes e criticos a partir da compreensao das Ciéncias das Religides no ambito escolar. Ao
promover discussdes que envolvam matematicas e questoes €ticas apresentadas nas religides,
os/as estudantes sdo incentivados a refletir sobre topicos como justiga social, responsabilidade
e equidade, temas fundamentais para a constru¢do de uma sociedade justa. Nessa direcdo, a
inclusdo das Ciéncias das Religides nas aulas de Educacdo Matematica ¢ uma forma de
valorizar a diversidade cultural e religiosa presente na sala de aula, proporcionando um
espaco onde todos os/as estudantes podem se sentir representados e respeitados. Essa
abordagem ndo s6 contribui para a formacgdo integral dos/as estudantes, mas também para a
construgdo de uma escola que valoriza e celebra a pluralidade cultural. °

A tematica deste estudo, propde um didlogo entre os campos das Ciéncias das
Religides e da Educagdo Matematica através do dialogo e da ética, o que pode se constituir
como uma alternativa atraente e promissora para a formac¢do dos/a docentes que precisam

aderir a novas metodologias de aprendizagens pautadas no protagonismo estudantil e nos

8 Nessa dissertagdo propomos pensar a interdisciplinaridade através da abordagem da BNCC, qual se revela
através do pensamento complexo de Edgar Morin e de autores brasileiros como Ivani Fazenda, os quais
defendem que a interdisciplinaridade promove nao apenas a articulagdo entre disciplinas, mas também uma
mudanca na postura pedagogica.

® SILVEIRA, Emerson S.; JUNQUEIRA, Sérgio. O Ensino religioso na BNCC: teoria para o Ensino
Fundamental. Petropolis: Vozes, 2020, p.34-78.
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temas transversais como uma ferramenta potente para a emancipagdo dos individuos e para a
constru¢ao de uma sociedade justa, respeitosa e tolerante.

Desta forma, a proposta deste primeiro capitulo concentra-se em discutir os conceitos
de ética, dialogo e educagdo a partir do entendimento de que a ética ¢ o conjunto de atitudes
que, contemplam os valores morais, as virtudes e as relacdes que envolvem o amor, a
tolerancia e a igualdade. Procura-se apontar para uma educagdo transformadora que propde,
através de metodologias dialogicas e reflexivas, a equidade e a justica como resultado de uma
sociedade que elabora os conhecimentos no ambiente escolar, a partir do conhecimento prévio
dos/as estudantes e do respeito as diferencas resultando em praticas metodoldgicas que
transforme o cotidiano dos estudantes.

Compreende-se que o diferente ndo ¢, de forma alguma, inferior, mas ao contrario, ele
tem algo a colaborar e somar através da comunicagdo critica que certamente culmina na
apropriagdo de um curriculo que se identifica com a identidade cultural dos sujeitos. Nesta
esteira, prossegue-se com as discussdes para entender como as concepcdes de ética podem ser
utilizadas como ferramenta para integrar a educacao, as Ciéncias das Religides e os contetidos

matematicos nas aulas de Educacdao Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

1.1 Conceituando a ética nas Ciéncias das Religides e na Educagao

Nesta se¢do, apresentam-se as Ciéncias das Religides como uma perspectiva que
agrega o estudo de todos os fendmenos invariavelmente chamados de religiosos, os atos,
costumes e instituicdes que testemunham a crenca, a diversidade cultural e a identidade
religiosa dos individuos que constituem a sociedade contemporanea de forma neutra,
respeitando e estudando as diferentes manifestagdes que emergem da cultura e da
multiplicidade.

Em sua tese, Marinalda Alves Rodrigues dos Santos, analisou os sentidos de Ensino
Religioso nos curriculos dos cursos de Graduacdo e Pos-graduacdo em Ciéncia (s) da (s)
Religido (0es). Os campos tedricos que fundamentam a pesquisa corresponderam a dialética
entre o Ensino Religioso - Curriculo — Ciéncia (s) da (s) Religido (des). Sua pesquisa abordou
metodologias qualitativas, fazendo interlocu¢des bibliograficas e documentais com
delineamento exploratorio e explicativo. Santos Utilizou como coleta de dados empiricos as
entrevistas semi-estruturadas realizadas com os coordenadores de Graduagao e Pds-graduagao

dos cursos de Ciéncia (s) da (s) Religido (0es). Santos também empregou o método de analise
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de conteudo de Laurence Bardin, como ferramenta para analisar os dados obtidos em sua
pesquisa. *

Esse movimento analitico ensejou problematizacdes acerca do campo do Ensino
Religioso ¢ a sua relagdo com a area da (s) Ciéncia (s) da (s) Religido (des), corroborando
com as discussdes de curriculos preocupados com o (re) conhecimento e o respeito a
diversidade cultural, religiosa como também ndo religiosa. Diante dos dados analisados por
Santos, a referida autora afirmou que os componentes curriculares disponibilizados nos cursos
de Ciéncia (s) da (s) Religido (0es) sdo insuficientes para tentar suprir as necessidades do
cotidiano escolar no que requer praticas educativas ndo prosélitas e ndo confessionais nesse
ensino, no entendimento de um ensino laico nas escolas. Neste estudo Santos percebeu a
necessidade dos cursos de Graduagao e Pos-graduacao em Ciéncia (s) da (s) Religido (des) em
refletirem as praticas pedagodgicas para a compreensao da funcdo educacional das
universidades e das faculdades, contribuindo com o compromisso que essas instituigdes tém
em promover e ofertar cursos que dialoguem com a comunidade escolar. !

A tese de Santos argumenta que a area da (s) Ciéncia (s) da (s) Religido (0es) precisa
repensar e ressignificar seus curriculos no tocante ao Ensino Religioso de forma que o
reconhega como um campo de atuagdo necessaria para a constru¢do da formagdo inicial e
continuada dessa area académica. Frente ao quadro descrito, pode-se afirmar que Santos
fundamenta a importancia de se estar discutindo as Ciéncias das Religides neste estudo, pois
suas narrativas contribuem para o debate do quanto ha de se fazer no campo da educacao em
relacdo a compreensdo e aplicacdo da perspectiva e/ou modelo das Ciéncias das Religides
para a implementagdo e garantia de uma educacdo laica, justa e solidaria que respeite o
multiculturalismo existente na cultura brasileira.

Para uma compreensao mais abrangente apoia-se na defini¢ao de que as Ciéncias das
Religides se referem a aplicagdo de métodos empirico-fenomenologicos; a distancia em
relacdo a instituigdes religiosas; a analise comparativa de diferentes culturas religiosas,
acompanhada da abstencdo de juizos de valor, em suma, trata-se de uma descricdo neutra
quanto a validade em uma perspectiva externa. A qual pode ser entendida como “a pesquisa
empirica, historica e sistematica da religido e das religides”!?.

Nessa dire¢do, as Ciéncias das Religides tém alcangado um legado crescente no Brasil

10 SANTOS, Marinalda A. R. Ensino Religioso e curriculo: sentidos, implicagdes e ressignificagdes nos cursos
de Ciéncia (s) da (s) Religido (des). Tese (Doutorado em Ciéncias das Religides) — Programa de Pos-graduagdo
em Ciéncias das Religides, Centro de Educagao, Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2020. p. 28-35.
I'SANTOS, 2020, p. 38.

12 HOCK, Klaus. Introdugéo a Ciéncia da Religido. Sio Paulo: Loyola, 2010. p. 13.
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nos cursos de graduacdo e pods-graduacdo que ofertam formagdo académica para os
profissionais que t€m interesse em romper com o Ensino Religioso arcaico e alienador e tal
crescimento ja apresenta transformagdes no curriculo escolar brasileiro, quando, em 2017, a
BNCC elevou a disciplina de Ensino Religioso ao status de Componente Curricular de Ensino
Religioso apresentando os contetidos em forma de habilidades e competéncias cujo um dos
objetivos ¢ promover uma educagdo reflexiva e critica possibilitando aos estudantes o acesso
a diversidade e a pluralidade religiosa e cultural que converge para a emancipacao dos
individuos. '

Contudo, as transformagdes que as Ciéncias das Religides trouxeram para a educacao,
passaram por grandes debates como Santos aponta ao trazer suas contribui¢des acerca da
aprovacao do Ensino Religioso no documento curricular da BNCC, em que o componente
curricular de Ensino Religioso no contexto das politicas educacionais brasileiras, destacando a
BNCC, em 2014, uma das metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE) do Ministério da
Educacdo (MEC) era a criacdo de uma base comum para a educagdo bésica. Desta forma, a
BNCC, cuja primeira versao foi elaborada em 2015, incluiu o Ensino Religioso como
componente curricular nas ciéncias humanas, gerando debates entre pesquisadores. Em 2017,
a BNCC foi aprovada sem incluir o Ensino Religioso, surpreendendo seus defensores. A
exclusdo do Ensino Religioso, gerou discussdes politicas e mobiliza¢des, especialmente por
parte do Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) e cursos de Ciéncia
(s) da (s) Religido (0es), que buscaram reverter a decisdo. Além disso, houve discussdes no
Supremo Tribunal Federal sobre a natureza confessional ou ndo confessional do Ensino
Religioso, o que trouxe questionamentos sobre a laicidade do Estado e a diversidade cultural e
religiosa nas escolas. '

Nessa esteira, as Ciéncias das Religides ao ser inserida no campo da educagdo
contribui para a garantia da laicidade do Estado e para a abertura ao diadlogo reflexivo e ativo
na sala de aula, haja vista que a partir da reflexdo dos fenomenos religiosos de forma ética,
respeitosa e tolerante os individuos podem compreender a identidade cultural e religiosa de
seus semelhantes compreendendo que na sociedade ha espaco para todos pensarem e agirem
de forma diferente respeitando a coletividade nas diferentes relagdes que se entrelagam no
ambiente da sala de aula.

Para fundamentar a importancia das Ciéncias das Religides no campo da educagdo

apresenta-se a dissertacdo de mestrado de Tania Mara Hachbart da Rocha onde a autora

13 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia: MEC, 2017. p. 435-452.
14 SANTOS, 2020, p. 80.



11/08/2025.

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

21

utiliza as Ciéncias das Religides para desenvolver uma pesquisa com criangas argumentando a
importancia das festas religiosas no calendario escolar. Nessa pesquisa, Tania Rocha
apresenta um breve historico sobre a consolidagao das Ciéncias das Religides e prossegue
discorrendo sobre sua relevancia ao problematizar a Festa da Penha como artefato cultural nas
escolas municipais de Vila Velha. A referida autora, articula um dialogo rico com as criancas
sobre a cultura e a fé de forma ludica e criativa incentivando-os a conhecer e admirar um
patrimonio histérico religioso de forma neutra sem influenciar na identidade religiosa dos
pequenos estudantes através das contribui¢des das Ciéncias das Religides. '

Ao direcionar as lentes deste estudo para a dissertacdo de Rocha, ¢ possivel perceber
também os entrelagamentos com a Etica quando esta autora, destaca as concepgdes de cultura,
religido e educacdo oportunizando ao leitor reflexdes assertivas acerca de atitudes de
tolerancia, reflexdes estas que convergem para a constru¢ao de uma sociedade que valoriza a
equidade e a justica.'® Desse modo a ética na perspectiva da religiio consiste no
relacionamento de amor entre Deus e o homem, através de Cristo, € do amor deste a Deus, a si
mesmo e ao proximo. O amor a si mesmo deve se expressar em termos de autopreservagao e
cuidados pessoais com o corpo, alma e espirito. J& o amor ao proximo deve ser manifestado
por meio do trabalho em favor do bem-estar do seu semelhante, de atitudes solidarias e justas.

De forma anédloga, a concepgdo da Etica através das lentes da filosofia pode ser vista
como o ramo que se ocupa em estudar os valores e principios que orientam o comportamento
humano, buscando entender o que ¢ considerado certo ou errado, bom ou mau. Nesse sentido
Etica envolve a analise de normas morais, a reflexdo sobre a conduta individual e coletiva,
assim como busca por uma vida justa e virtuosa.

Dentre os conceitos de ética, aborda-se as principais caracteristicas no campo da
filosofia: ética deontologica que foca em regras e deveres, afirmando que algumas agdes sao
moralmente obrigatorias, independentemente das consequéncias; €tica consequencialista que
avalia a moralidade das agdes com base em suas consequéncias, buscando maximizar o bem-
estar; ética virtuosa que centra-se no carater e nas virtudes do agente moral, enfatizando a
importancia de cultivar boas qualidades pessoais; ética normativa que busca estabelecer
normas e principios que devem guiar a conduta humana e a €tica que examina questdes €ticas

em contextos especificos, como bioética, €tica empresarial e ética ambiental. Em sintese, a

15 ROCHA, Tania M. H. 4 Festa da Penha e as Ciéncias das Religides: estudo de caso na (UMEI) “Pedro
Pandolfi”, Vila Velha-ES. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias das Religides) — Programa de Pés-Graduagdo em
Ciéncias das Religides, Faculdade Unida de Vitoria, Vitdria, 2022. p. 45-58.

16 ROCHA, 2022, p. 45-58.
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ética serve como um guia para a agdo e a convivéncia social, promovendo reflexdes sobre
como devemos viver e interagir com os outros. !’

A ética ao se relacionar com a religido aborda questdes relativas ao comportamento
humano, moralidade e valores, mas o fazem de maneiras distintas refletindo sobre o bom ¢ o
mau.'® Ela busca estabelecer principios e normas que orientem as a¢des humanas, levando em
considera¢do fatores como: racionalidade que contempla a ética muitas vezes baseada em
raciocinios logicos e argumentos; universalidade a qual apresenta muitos principios éticos
vistos como aplicaveis a todos, independentemente de crencas pessoais; autonomia onde a
ética pode ser discutida e analisada independentemente de contextos religiosos. '’

Constata-se que a ética estd envolvida numa grande e diversificada gama de teorias e
conceitos sobre o que a define, sobre todos os aspectos que ela abarca. Etimologicamente, a
palavra ética vem do latim, ethica, e esta do grego, éikog (ethikos/ethos), que significa, de
forma literal, seguir padrdes ou agir de acordo com eles. Nessa mesma dire¢do, Juliana Maia e

Roséli Gododi destacam que a palavra ética significa:

A palavra ética significa modo de ser, carater, e vem do grego ‘ethos’. Ser ético & ser
uma pessoa de acordo com os padrdes, que segue o que ¢ determinado por uma
sociedade como correto, como justo, é fazer sempre o que sera o melhor para todos,
0 que ndo ird gerar atritos, assumir seus erros, ser flexivel, mantendo assim a
harmonia e o bem-estar da sociedade em que se vive.?’

Deste modo, a Etica se propde a avaliar, por meio da analise da moralidade e suas

circunstancias, se uma agao ¢ ética ou antiética, buscando:

Determinar a esséncia da moral e as condi¢des objetivas e subjetivas do ato moral,

as fontes de avaliacdo moral, a natureza e funcdo dos juizos morais, os critérios de

justificacdo desses juizos e o principio que rege a mudanca de diferentes sistemas
1q 21

morais.

Desta maneira, ao se concordar com Juliana Maia e Roséli Godoi, destaca-se o quanto
é importante ressaltar que, apesar de abordar a Etica de maneira ampla, certas particularidades
sdo essenciais para este estudo. Dado que um aspecto relevante ¢ que “ética e moral, embora
distintos, estdo profundamente interligados e, em muitas situagdes e contextos, podem ser

9922

dificeis de diferenciar”<“, uma vez que a moral pode ser compreendida como as regras a se

17 MAIA, Juliana M.; GODOI, Roséli. Etica e moral. Revista Maiéutica, Indaial, v. 1, n. 1, p. 43-46, 2013. p. 43-
46.

18 VAZQUEZ, Adolfo S. Etica. 24. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2003. p. 27.

19 MAIA; GODOI, 2004, p. 37.

20 MAIA; GODOL, 2013, p. 4.

21 VAZQUEZ, 2003, p. 29.

2 MAIA; GODOI, 2013, p. 43.
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seguir para o bom convivio social, a0 passo que assegurar essas regras e segui-las depende de
escolhas de cada individuo.

Conforme José Pereira, para que a €tica ou a moral se concretizem, ¢ imprescindivel
que o ser humano elabore seus proprios valores morais, formulando escolhas claramente
definidas que possam ser apresentadas a outros individuos como possibilidades de realizagao.
Essas escolhas, realizadas de forma livre, conferem um significado existencial e auténtico
aquilo que se opta, mesmo que tais valores tenham sido inicialmente concebidos por outrem.?’

Outra obra que nos chamou atencao foi a tese de doutorado de Marcos Francisco
Borges quando o referido autor, ao discorrer sobre ética, ciéncia e religido na histéria da
matematica criticou as tensdes existentes nas construgdes de valores éticos que envolvem a
formacdo de professores/as de matematica, apontando para a necessidade de continuidade da
emancipagdo da cultura e do conhecimento através do didlogo com as ciéncias € com as
experiéncias do outro.?*

Em relacdo a ética na educagdo, Manuel de Jesus Bastos destaca que a ética ¢
responsavel por consolidar a cidadania e os valores democraticos a partir do comportamento
social dos individuos refletindo em praticas globalizadas e equilibradas do pensamento e de
atitudes que norteiam o comportamento humano pautado nos valores morais, sociais e
politicos respeitando e valorizando cada individuo em sua singularidade.?

Para Manoel Bastos, a ética esta presente nas discussdes relativas ao comportamento
humano sendo um importante aporte metodolégico para a constru¢do de um curriculo
educacional que valoriza o equilibrio social de forma critica. A ética, segundo o autor, propde
a valoriza¢do dos conhecimentos pedagogicos proporcionando o equilibrio dos pensamentos
harmonizando as experiéncias e a convivéncia em sala de aula.?

Enquanto conhecimento cientifico, nas palavras de Adolfo Vasques, a ética deve
aspirar a racionalidade e a objetividade mais completa e, a0 mesmo tempo, deve proporcionar
conhecimentos sistematicos, metddicos no limite do possivel comprovaveis. Para este autor, a
Etica na educagio pressupde oferecer desafios no segmento do ensino-aprendizagem em

busca de supostas atitudes criticas, proporcionando capacidade de posicionamento mediante a

23 PEREIRA, José Alan S. Liberdade e escolha: pressupostos éticos para a construgdo do individuo no
existencialismo Sartriano. Dissertagdo (Mestrado em Filosofia) — Programa de Pds-Graduacdo em Filosofia,
Departamento de Filosofia, Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2012. p. 90.

24 BORGES, Marcos F. Ciéncia e religido: reflexdes sobre os livros de historia da matematica e a formagdo de
professor. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo,
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2010. p. 85-98.

23 BASTOS, Manoel J. A importincia da ética na Educagdo. Revista Cientifica Multidisciplinar Niicleo do
Conhecimento, Sdo Paulo, a. 2, v. 1, p. 264-276, 2017. p. 264-276.

26 BASTOS, 2017, p. 264-276.
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acdes coletivas e o desenvolvimento da autonomia que se consolida na interagao e no respeito
as diferencas.?’

A Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo 205, e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN), no artigo 2°, afirmam que “a educacao, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagio para o trabalho”.?®Nesse contexto, a ética emerge como um elemento
essencial para concretizar tanto a cidadania quanto a qualificagdo do individuo, pois essas
dimensdes sdo construidas e refletidas nas praticas diarias.

Nesse interim, os principios éticos nascem do reconhecimento social que valoriza o
respeito, a honestidade e a solidariedade. O progresso humano estd intimamente ligado a
valorizacdo do trabalho, a fraternidade e, principalmente, a liberdade. Assim, a Etica orienta o
individuo no cumprimento de sua fun¢do social, fundamental para o exercicio da cidadania.
Logo o comportamento em sociedade deve ser guiado pela busca de um desempenho virtuoso
em prol do bem comum. Quando uma pessoa se empenha em fazer o bem, agir de forma justa
e ser solidaria em sua comunidade, a pratica de deveres individuais e sociais se fortalece. Essa
consisténcia nas agdes € o que habilita o exercicio efetivo da cidadania, independentemente da
classe social a que se pertence.

Manoel Bastos elucida que em todas as areas da atividade humana, existem codigos de
Etica que regulamentam as relagdes profissionais. Esses codigos, representados por conselhos
normativos, exigem uma atuagao responsavel e democratica, funcionando como instrumentos
que regem tanto as profissdes quanto as interagdes entre profissionais e sociedade. O principal
objetivo de cada codigo de Etica é promover a formagio de uma consciéncia profissional em
relacdo aos padroes de conduta esperados, o que torna a concepcao da ética imprescindivel
para o /a professor/a enquanto profissional da 4rea da educagdo.?

Portanto, segundo Manoel Bastos a ética, enquanto campo de estudo, tem o papel de
orientar a conduta humana e estabelecer normas comportamentais que permitam a sociedade
viver de forma harmoniosa. Em sintese, a €tica atua como uma ponte que possibilita ao
individuo o acesso a cidadania, a0 mesmo tempo em que busca combater o egoismo, a
desonestidade, a discriminag@o e outras formas de irracionalidade. Essa relagdo entre ética e

educacdo ¢ fundamental para a formagdo de individuos conscientes € comprometidos com a

27 VAZQUEZ, 2003, p. 23.

28 BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Repiiblica Federativa do Brasil. Brasilia: Presidéncia da
Reptblica. [online]. [n.p.].

2 BASTOS, 2017, p. 264-276.
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constru¢dao de uma sociedade mais justa. Ao integrar principios éticos no processo educativo,
promove-se ndo apenas o desenvolvimento individual, mas também um ambiente social que
valoriza a solidariedade e o respeito mutuo. Assim, a Etica se torna um elemento essencial na
formagdo de uma cidadania ativa e responsavel, crucial para o progresso coletivo.*’

A proxima se¢do dedica-se ao esclarecimento das concepgdes sobre o didlogo no
campo da educa¢do como uma metodologia que contribui para que os individuos possam
interagir criticamente e libertar-se da alienacdo em sala de aula nos diferentes componentes
curriculares, realizando interlocu¢des com seus/suas professores/as e colegas, contudo
pretende-se neste estudo focalizar as discussdes e os didlogos da educacdo matematica
inserida na interdisciplinaridade com as ciéncias das Religides para que, através de projetos
pedagdgicos se possa alcangar as necessidades dos/as estudantes em relagdo a uma educagao

transformadora que contribua de fato para a construgao critica e reflexiva da sociedade.

1.2 Didlogo e Educacdo

A diversidade presente na identidade religiosa da familia de Paulo Freire nao
influenciou de forma negativa em suas relagdes com o outro. Ao contrario, o didlogo e o
respeito as diferengas foram referéncia para o legado que Paulo Freire desenvolveu e ensinou
em todas as suas obras onde a ética, o respeito ao outro, o amor, a tolerancia e a liberdade de
questionar, de discordar e de perguntar sao aspectos relevantes do didlogo que este autor,
aprendeu com sua familia e que constituiriam também o conceito desenvolvido por ele

posteriormente sobre educag¢dao. Em suas palavras, ele relata o seguinte:

Meu pai teve um papel importante na minha busca. Afetivo, inteligente, aberto,
jamais se negou em ouvir-nos em nossa curiosidade. Fazia, com minha mae, um
casal harmonioso, cuja unidade, ndo significava, contudo, a nivelagdo dela a ele nem
a dele a ela. O testemunho que nos deram foi sempre o da compreensdo, jamais o da
intolerancia. Catdlica ela, espirita ele, respeitavam-se em suas opg¢des. Com eles
aprendi, desde cedo, o didlogo. Nunca me senti temeroso ao perguntar ¢ ndo me
lembro de haver sido punido ou simplesmente advertido por discordar.>!

Segundo Paulo Freire, o conceito de didlogo estd constituido no ambito de uma
educagdo libertadora que tem por objetivo a construgdo de um mundo mais justo e solidario
com caracteristicas humanas, sensivel e historico. Posto que para este autor, o ser humano ¢ o
unico ser que tem consciéncia que estd no mundo, sabendo ser e estar, refletindo sobre sua

presenga nele, criando cultura e modificando-o. Para Paulo Freire, os individuos possuem a

30BASTOS, 2017, p. 264-276.
3L FREIRE, Paulo. Pedagogia da tolerdncia. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013. p. 62.
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capacidade de intervir no mundo com sua visdo enquanto sujeito historico, que transforma,
interage e constrdi a partir de suas proprias experiéncias e das trocas com o outro refletindo
interacdes € comunicagdes que contribuem para um mundo mais justo e solidario onde os que
pensam diferente sdo ouvidos e as relagdes sdo estabelecidas na equidade de direitos, tendo no
didlogo o ponto de encontro dos individuos para a “pronuncia” do mundo numa relagao
dialogica de comunicacio educativa.>?

De acordo com Paulo Freire o sujeito que se fecha para o mundo e para o outro

comete uma transgressao:

Seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo e aos outros a procura
de explicagdo, de respostas a multiplas perguntas. O fechamento ao mundo e aos
outros se torna transgressdo ao impulso natural da incompletude. O sujeito que se
abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialdgica em que se
confirma como inquietagdo ¢ curiosidade, como inconclusio em permanente
movimento na Historia.?

Nessa direcdo, Paulo Freire propde a democracia e as diferentes formas de
participagdo como caracteristica de uma educagdo libertadora, levando o individuo a
compreender que o didlogo ¢ um caminho possivel e necessario para a concretizagdo do
conhecimento, fazendo-o mover-se para o0 mundo abrindo portas para conhecer, questionar,
perseguir sua curiosidade e se educar, processo que, para o autor, tem carater permanente pois
o ser humano ¢ um ser inacabado e precisa estar em constante movimento de aprendizagem e
ensino para sentir-se vivo, parte de um todo onde ele possui conhecimento sobre algo, mas
sempre havera alguém que tem algo a somar neste conhecimento, levando-o a buscar sempre
mais.>*

Paulo Freire prossegue elucidando que o individuo precisa ter consciéncia que possui
um saber relativo, que a busca pelo conhecimento se dd no encontro com o outro de maneira
humanizadora e coletiva, sem soberba dialogando sobre os saberes que juntos podem ser
construidos e reconstruidos acerca das inquietagdes que possuem, sobre suas dividas e
curiosidades em relagdo ao mundo. O autor ressalta que esta busca, ndo se da no isolamento e
sim na intera¢ao. Que quando essa busca ocorre no isolamento, sua procura por conhecimento
se “degenera em ter mais” e consequentemente em desumanizagdo gerando opressdo e
desigualdade. Todo ser humano possui inclinagdo para humanizagdo, a qual ocorre através da

comunicagdo, da coletividade que leva ao caminho da libertagdo para todos, compreendendo

32 FREIRE, 2013, p.184-185.

33 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios para pratica pedagogica. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996. p. 136.

34 FREIRE, 1996, p. 139.



11/08/2025.

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

27

as vivéncias e o modo de ser do outro, aprendendo junto e intervindo no mundo de maneira
reflexiva.?’

Nessa direcdo, na obra Educa¢do como pratica de liberdade, Paulo Freire apresenta
como argumento a integragdo, a participagdo € o autogoverno como manifestacdo do dialogo
onde o individuo ¢ concebido como um ser de relacdes e ndo apenas de contato que estar com
o mundo ¢ no mundo aberto a realidade conseguindo diferenciar-se e distanciar-se do seu
“eu” para entdo conseguir criar, interagir € comunicar-se com o outro. No entanto, para tal
feito ¢ necessaria uma educagdo que o insere no didlogo critico e reflexivo constante com o
outro, estabelecendo relagdes de revisdes de suas interpretacdes e convicgdes. Ou seja,
quando o individuo tem consciéncia de seu carater inacabado e de sua constitui¢do como
sujeito historico, ele compreende o didlogo como uma possibilidade permanente para o
processo de humanizagio.>®

Esse processo de humanizagdo do individuo através do didlogo pode ser observado
como algo necessario na obra de Freire intitulada de Educacgdo e atualidade brasileira. Nesta
obra o autor em questdo faz severas criticas a colonizagdo do Brasil ¢ aos modos de nao
participacdo onde o povo foi ensinado a apenas responder perguntas e acatar ordens, gerando
um clima sem dialogo, onde a democracia ndo foi exercida nem no governo nem nas relagdes
estabelecidos com o outro. Nesta esteira, apresenta-se uma critica ao processo de coloniza¢ao
do Brasil, destacando o impacto negativo na constru¢do de uma cultura de participagdo e
didlogo. Onde, segundo Paulo Freire, tal colonizagdo gerou um contexto de isolamento e
submissdo, onde o povo apenas ouvia e obedecia, sem espaco para a participagdo ativa na vida
publica. Essa falta de didlogo contribuiu para a formac¢ao de uma sociedade sem experiéncia
democratica, com a metropole impondo suas ordens e a coldnia as seguindo passivamente.>’

Paulo Freire, em sua tese, reforca a necessidade de uma educagdo que promova a
democracia, indo além de um simples regime politico. Para o autor em questao, a democracia
deve ser praticada no cotidiano, especialmente no ambiente escolar, onde o autoritarismo deve
ser substituido por relacdes mais igualitarias entre docentes e estudantes. A educagdo
humanizadora, nesse contexto, exige a descentralizacdo do poder e a construcdo de um
processo de ensino fundamentado no dialogo.>®

O referido autor abordado nesta discussdo, critica os sistemas educativos autoritarios,

que domesticam os/as estudantes e os transformam em receptores passivos, limitando seu

3 FREIRE, 1996, p. 90.
3 FREIRE, 1996, p. 91.
37 FREIRE, 1996, p. 91-94.
38 FREIRE, 1996, p. 34-40.
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desenvolvimento como sujeitos ativos do processo de aprendizagem. Paulo Freire defende
uma “autoridade democratica”, em que o didlogo ¢ central e envolve todos os participantes
como agentes do ensino, distanciando-se tanto do autoritarismo quanto de um relativismo
excessivo que pode gerar falta de direcionamento.

O aspecto mais relevante da andlise de Paulo Freire ¢ a énfase na pratica democratica
nas escolas como um meio para promover a verdadeira participagao e aprendizado do didlogo.
Ele sugere que a democracia se aprende na experiéncia cotidiana, € ndo apenas através de
teorias abstratas. Essa pratica dialogica deve estar presente em todas as relagdes no ambiente
educacional, criando um espago onde o estudante possa expressar sua visdo de mundo e ser
tratado como participante ativo no processo.*’

Do ponto de vista critico, a abordagem de Paulo Freire propde uma revolugao no papel
da educacdo, sugerindo que o ensino autoritario perpetua a passividade e refor¢a a estrutura
social de exclusdo. Ao defender uma educagdo dialdgica, o autor sugere que somente por
meio da inclusdo e do debate constante ¢ possivel formar cidaddos conscientes e capazes de
exercer plenamente sua cidadania. Contudo, sua proposta exige profundas mudancas nas
estruturas educacionais e sociais, o que levanta o desafio de como efetivamente implementar
essa pratica de didlogo em um sistema frequentemente rigido e hierarquico.*!

Nessa direcdo uma postura dialdgica leva os/as estudantes a serem favorecidos com a
aprendizagem significativa onde o docente articula o conhecimento a partir dos
conhecimentos ja vivenciados pelos estudantes. E na troca de experiéncias que o didlogo
floresce através do esforgo diario de fazer uma escola mais participativa com todos os
envolvidos no processo educativo, nas interacdes do docente com os/a estudantes, da escola
com as familias, dos/as docentes com a dire¢do, dos/as estudantes com os/as estudantes.

Andreia Bernardes ao apresentar sua dissertacdo de mestrado sobre aprendizagem
significativa problematizou a importancia do dialogo em sala de aula para que o/a docente
pudesse conhecer e valorizar o conhecimento prévio do/a estudante sobre determinado
assunto antes de iniciar a discussdo em sala de aula. Andreia Bernardes, destaca que uma
aprendizagem para ser eficaz precisa ser dialogada com os/as estudantes levando-os a
expressar sua curiosidade, a levantar hipotese e ser protagonista da sua propria aprendizagem.
As conclusdes de Andreia Bernardes, colaboram com este estudo por nos levar a

compreender, assim como Freire que, o/a estudante sempre terd algo a contribuir para o

3 FREIRE, 1996, p. 41.
40 FREIRE, 1996, p. 42.
4 FREIRE, 1996, p. 42.



1/08/2025.

1

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

29

conhecimento e que ambos professor/a e aluno/a precisam estar prontos a escutar e a falar
respeitando as ideias que se diferenciam de seus conceitos ja estabelecidos, visto que para que
educagdo de fato ocorra de forma dialdgica ¢ necessario se despir das verdades ja
estabelecidas e abrir espago para novas verdades.*?

A educagdo ¢ a responsavel por atitudes de tolerancia e respeito aos diferentes, aos que
pensam diferente e vivenciam experiéncias diferentes. Um Unico exercicio matematico por
exemplo pode ser resolvido de diferentes formas a partir do conhecimento prévio que cada
estudante tem sobre a formula do exercicio e essa simples situagdo pode desencadear uma
série de conflitos na sala de aula se o/a professor/a ndo souber conduzir as diferentes
metodologias que cada estudante utilizou para chegar ao resultado por exemplo. E assim,
pode ocorrer com qualquer situacao se ndo houver tolerancia e respeito durante o exercicio do
didlogo em sala de aula onde cada vez mais os/as adolescentes e jovens estdo demonstrando
possiveis situacdes de auséncia de respeito com o/a professor/a e com seus colegas. Como se
os valores morais e a ética estivessem fora dos muros da escola guardados a parte.

E notavel que a opressdo, a violéncia, o racismo e o egoismo continuam impregnando
os dias atuais em que as diferengas sdo encaradas como inimiga ou algo negativo. O 6dio que
espreita a sociedade como um todo, precisa ser vencido pelo estabelecimento do didlogo e do
respeito. Paulo Freire, fala da tolerancia como virtude da convivéncia humana a qual deve ser
forjada por nos e aprendida pela assun¢do de sua significa¢do ética - a qualidade de conviver
com o diferente. Com o diferente, ndo com o "inferior". Sob essa perspectiva, tolerar ¢ uma
virtude que envolve conviver e aprender com as diferencas. Em uma interacdo pautada pela
tolerancia, onde todos os envolvidos se respeitam e aceitam suas distingdes. No entanto, ¢
crucial ndo confundir tolerancia com simplesmente suportar o outro, considerando-o inferior e
apenas tolerado por alguém que se vé como superior.*?

Nesse sentido Paulo Freire elucida que, tolerar ¢ reconhecer-se igual ao outro,
compartilhando os mesmos direitos e deveres, e estar em condi¢cdes de igualdade com os
demais seres humanos, respeitando suas formas de ser. Essa virtude ¢ fundamental para o
dialogo. E a partir de uma postura de tolerancia e respeito que se escuta o outro e se
compartilha sua visdo de mundo. O ser humano s6 se sente disposto a compartilhar suas

crencas quando tem a certeza de que sera respeitado. Da mesma forma, s6 se abre para

42 BERNARDES, Andréa M. C. Contribui¢oes da aprendizagem significativa de David Paul Ausubel para o
Ensino Religioso no Centro Estadual de Ensino Fundamental e Médio em Tempo Integral (CEEFMTI) “Antonio
Acha” em Mimoso do Sul/ES. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias das Religides) — Programa de P6s-Graduacao
em Ciéncias das Religides, Faculdade Unida de Vitdria, Vitoria, 2022. p. 19-21.

4 FREIRE, 2013, p. 1-2.
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aprender novas ideias, em didlogo com o outro, quando acredita que ha valor nas diferencas.
Cada estudante, com suas particularidades, ¢ um sujeito da aprendizagem. “O problema da
dialogicidade esta relacionado nao apenas com a teoria do conhecimento, mas também com a
postura democratica que reconhece o ser humano como sujeito de seu proprio conhecimento e
educacdo”**.

Nesta esteira, quando o professor vé o estudante como alguém diferente e inferior, a
educagdo passa a ter como meta “moldar” o/a estudante, apagando suas individualidades. E
nesse cendrio, quanto mais o/a estudante se conformar a perspectiva do/a professor/a, mas a
educagdo ¢ considerada bem-sucedida. Por isso, um ambiente de aprendizagem com essa
caracteristica ndo ha espago para o dialogo, apenas uma comunicac¢io unilateral, onde uma
unica visao de mundo ¢ imposta. De outro modo o/a professor/a s6 se abre ao didlogo quando
reconhece que as diferencas entre ele/a e os/as estudantes podem enriquecer o processo
educacional, vendo o/a aluno/a como um agente ativo no aprendizado.*’

E nessa concepgdo de dialogo como esséncia do processo de ensino aprendizagem que
a hierarquizagdo do ensino precisa ser rompida. Onde os individuos que ensinam e aprendem
devem interagir de forma horizontal em que ambos aprendem e sob a perspectiva de que a
educacdo, vai além da simples transmissdo de conteudos vislumbrando a transformacao da
realidade social. Concorda-se com Paulo Freire ao defender a ideia de que o dialogo
possibilita a reflexdo critica sobre o mundo ao seu redor a partir de trocas significativas que
estimulam e promovem a emancipagao dos individuos preparando-os para atuar de forma
consciente e transformadora em suas comunidades e na sociedade.*®

Nessa esteira com o intuito de destacar a importancia do didlogo na educagao aborda-
se o livro Pedagogia do oprimido, onde Paulo Freire faz uma distin¢do entre a educagdo
bancaria e a educacgdo libertadora. Na educag¢dao bancaria, ha uma relacdo vertical entre
professor e estudante, em que o professor transmite conhecimento de forma unilateral, como
se depositasse informagdes nos estudantes, que apenas ouvem e repetem passivamente. Nesse
modelo, o professor ndo considera as experiéncias ou conhecimentos prévios dos alunos,
priorizando apenas a memorizago e repeti¢io do contetido.*’

Esse processo limita a criatividade e a acdo dos estudantes, que ndo sdo incentivados a
questionar ou a pensar criticamente. A educagdo bancaria valoriza a “sonoridade” das

palavras, sem promover uma transformacao no aprendizado. O estudante apenas repete o que

“ FREIRE, 2013, p. 42.
4 BERNARDES, 2022, p. 57.
4 BERNARDES, 2022, p. 57.
4T FREIRE, 2013, p. 94.
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lhe ¢ ensinado, sem aprofundar-se no significado ou desenvolver um pensamento critico sobre
o contetido.*
A constru¢do de uma relagdo dialdgica inaugura-se na superacao da verticalizacao da

relacdo professor e estudante. Segundo Paulo Freire:

Em verdade, ndo seria possivel a educacdo problematizadora, que rompe com o0s
esquemas verticais caracteristicos da educagdo bancaria, realizar-se como pratica da
liberdade, sem superar a contradi¢do entre o educador e os educandos. Como
também ndo lhe seria possivel fazé-lo fora do dialogo. E através deste que se opera a
superagdo de que resulta um termo novo: Nao mais educador do educando, ndo mais
educando do educador, mas educador-educando com educando-educador. Desta
maneira, o educador ja ndo ¢ o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢é
educado, em diadlogo com o educando que, ao ser educado, também se educa. Ambos
assim se tornam sujeitos do processo em que ‘argumentos de autoridade’ ja ndo
valem.*

Nesta senda, a superacao da verticalidade na educagdo ocorre por meio do dialogo,
onde todos os envolvidos podem discutir o objeto de conhecimento de forma critica e
aprender juntos. O professor abandona o papel de unico detentor do saber, e o aluno deixa de
ser um receptor passivo dos conteudos. Nesse tipo de relagdo, o autoritarismo do professor
perde espago, sendo substituido por sua autoridade baseada na troca de ideias e experiéncias.

Em uma relag@o horizontal, os argumentos ndo se baseiam em afirmacdes de poder,
como “esta certo porque eu digo” ou “estd errado e ponto final”. A legitimidade vem da
coeréncia dos proprios argumentos, permitindo que tanto professores quanto estudantes
argumentem e aprendam juntos. Na educacao dialogica, o professor fala ndo porque detém o
poder, mas para se comunicar com o estudante. A escuta e a fala tornam-se responsabilidades
compartilhadas por ambos, fazendo com que todos participem ativamente do processo
educativo.

No processo educativo, tanto o professor quanto o estudante t€ém a capacidade de falar,
ouvir e dialogar. Sob uma perspectiva libertadora, o processo de conhecimento valoriza os
saberes de experiéncia dos estudantes, que expressam sua curiosidade ingénua por meio
desses saberes. A obra de Freire destaca que todo ser humano tem a capacidade de conhecer e
possui um saber relativo, o qual pode enriquecer o ensino e a aprendizagem de todos os
participantes do processo educativo.

Paulo Freire em sua visdo dialogica explora o texto sobre o processo de ensino e

aprendizagem, destacando que tanto professores quanto estudantes sdo sujeitos ativos desse

4 FREIRE, 2013, p. 95.
4 FREIRE, 2013, p. 96.
50 FREIRE, 2013, p. 98.
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processo. O didlogo, essencial para a educagdo, ¢ visto como uma relagdo horizontal, onde
ambos aprendem e ensinam mutuamente. Paulo Freire destaca que elementos como amor,
humildade, fé, esperanca e confianca sdo fundamentais para o didlogo auténtico. O amor se
expressa pelo respeito e compromisso com o outro, enquanto a humildade reconhece que
ninguém detém todo o saber e todos tém algo a aprender e compartilhar.’!

Paulo Freire também enfatiza que o professor ndo deve se colocar como superior por
ter conhecimento, mas deve ser humilde e reconhecer o valor dos saberes dos estudantes,
aprendendo enquanto ensina. A fé no potencial humano, a esperanga de uma sociedade mais
justa e a confianga mutua sdo essenciais para criar uma verdadeira comunicacdo, onde as
palavras coincidam com agdes e sejam geradoras de transformacdo social. A busca por uma
educag¢do mais humanizadora ¢ impulsionada pela esperanca de construir um mundo mais
justo e pela crenca no potencial criativo e de aprendizado de todos.>?

Freire faz uma distingdo entre “esperanga” e “esperar”. Para este autor, a esperanga
ndo ¢ uma espera passiva, mas sim ativa, expressa em praxis — a unido entre reflexdo e acao.
A transformacdo nao ocorre apenas esperando, mas agindo e acreditando na possibilidade de
mudanca. O “pensar verdadeiro” € critico e transformador, baseado na reflexdo e na
compreensdo de que o conhecimento ¢ temporal e historico. Em contraste, o “pensar ingénuo”
¢ passivo e acomodado, negando essas caracteristicas do conhecimento. No didlogo, todos
podem pensar de forma critica, ¢ o professor deve acreditar na capacidade dos estudantes de
participar desse processo de transformagio.>?

Paulo Freire distingue entre a palavra inauténtica, vazia de significado e desconectada
da acdo, e a palavra verdadeira, que integra reflexdo e acdo, formando a praxis
transformadora. A palavra verdadeira expressa compromisso e gera didlogo auténtico,
essencial para a transformag¢do do mundo. Para Paulo Freire, o direito de todos ¢ dizer essa
palavra verdadeira, pois ela permite que os seres humanos deem sentido a sua existéncia. Ele
também critica a “invasdo cultural”, quando uma cultura ¢ imposta como superior a outra,
desconsiderando os valores ¢ conhecimentos dos outros. O educador critico e reflexivo, em
vez de impor seu conhecimento, deve se comunicar para aprender com o outro e valorizar
seus saberes.>*

Nesse intento, Paulo Freire defende que o contetido programatico ou curricular deve

estar conectado a realidade dos estudantes e suas experiéncias. O docente ndo deve impor sua

5! FREIRE, 2013, p. 98.
52 FREIRE, 2013, p. 99.
53 FREIRE, 2013, p. 99.
54 FREIRE, 2013, p. 102.
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propria visdo de mundo, mas dialogar com os estudantes sobre ambas as visdes. Para isso, o
docente precisa valorizar e escutar ativamente o conhecimento e as vivéncias dos estudantes,
reconhecendo a importancia do saber construido a partir de suas experiéncias.>’

Conhecer criticamente significa reconhecer e valorizar a bagagem de experiéncias e
conhecimentos que os estudantes trazem ao chegar a escola. Esse “saber de experiéncia feito”
deve ser o ponto de partida para o processo de ensino e aprendizagem. O docente tem o papel
de convidar os/as estudantes a compartilharem seus saberes e, simultaneamente, escuta-los,

integrando:

Respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la como ponto de partida
para a compreensdo do papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo
especial, como um dos impulsos fundantes da produgdo do conhecimento. E preciso
que, ao respeitar a leitura de mundo do educando para ir mais além dela, o educador
deixe claro que a curiosidade fundamental a inteligibilidade do mundo ¢ historica e
se da na historia, se aperfeicoa, muda qualitativamente, se faz metodicamente
rigorosa. E a curiosidade assim metodicamente rigorisada faz achados cada vez mais
exatos [grifo do texto].¢

Paulo Freire destaca a importancia do respeito pelos saberes dos/as estudantes, que
esta ligado a humildade. A humildade permite que o estudante reconhega que possui um saber
relativo e que, ao escutar os outros, pode aprender. No didlogo, todos tém o direito de se
expressar, mas ¢ fundamental que o estudante também escute. O respeito pelos saberes dos
alunos envolve a valorizagao e a escuta atenta, considerando que esses saberes sdo diversos e
refletem diferentes contextos sociais. Ao dialogar, o docente pode conhecer e aprender com as
experiéncias dos/as estudantes, utilizando esses saberes como base para a constru¢do do
conhecimento, sem, no entanto, desvalorizar seu proprio papel no processo educativo.®’

Paulo Freire defende que, ao educar, ndo se deve limitar ao saber do estudante, mas,
por meio de uma relacdo dialdgica, é possivel partir desse conhecimento e avangar juntos. Ele
reconhece a importancia de um saber dominante, que também precisa ser ensinado, mas esse
processo deve se basear nos saberes que os alunos de diferentes classes sociais trazem de suas
casas. Isso permite que os estudantes conectem diversos tipos de conhecimento e reflitam
criticamente sobre eles.

Erick Guststein apoia essa perspectiva, destacando a necessidade de integrar trés
formas de conhecimento: o conhecimento da comunidade, o conhecimento classico € o

conhecimento critico. O conhecimento da comunidade abrange os saberes que os alunos

55 FREIRE, 2013, p. 102.
¢ FREIRE, 1996, p. 123.
ST FREIRE, 1996, p. 123.
8 FREIRE, 1996, p. 123.
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possuem sobre sua realidade, enquanto o conhecimento cléassico refere-se aos saberes formais

e escolares que sdo essenciais para o sucesso académico e para oportunidades futuras.>’

Quanto melhor me ‘aproximo’ do objeto que procuro conhecer, ao dele me
distanciar epistemologicamente, tanto mais eficazmente funciono como objeto
cognoscente ¢ melhor, por isso mesmo, me assumo como tal. O que quero dizer é
que, como ser humano, ndo devo nem posso abdicar da possibilidade que veio sendo
construida, social e historicamente, em nossa experiéncia existencial de, intervindo
no mundo, intelegi-lo, e em consequéncia, comunicar o intelegido. A inteligéncia do
mundo, tdo aprendida quanto produzida e a comunicabilidade do intelegido sdo
tarefas de sujeito, em cuja tarefa ele precisa e deve tornar-se cada vez mais critico.®

O dialogo, segundo Paulo Freire, ¢ um elemento central no processo de aprendizagem,
permitindo que o estudante reflita criticamente sobre sua realidade e compartilhe sua
compreensdo do mundo. Durante essa interagdo, os alunos ouvem atentamente as ideias dos
colegas e, juntos, exploram o objeto do conhecimento de maneira colaborativa. Essa
abordagem ocorre a partir de uma distancia epistemologica, um conceito essencial que
propicia o surgimento de novas reflexdes e questionamentos. Ao se distanciar
epistemologicamente do conhecimento, o estudante pode analisar criticamente o que esta
aprendendo.®!

A experiéncia prévia dos estudantes € fundamental nesse processo, pois sua
curiosidade natural se transforma em uma curiosidade epistemologica, que busca entender as
razdes por tras do conhecimento. Assim, os saberes de experiéncia sdo progressivamente
convertidos em saberes epistemologicos, mais profundos e reflexivos. Paulo Freire enfatiza
que essa dindmica deve ocorrer em um ambiente de didlogo horizontal, onde professores e
estudantes se encontram como iguais.®?

Essa relacao horizontal ¢ fundamentada em valores como humildade, amor, confiancga,
fé e um pensamento verdadeiro. O professor ndo ¢ visto como um mero transmissor de
conhecimento, mas como um facilitador que valoriza as experiéncias e os saberes dos alunos.
Essa valorizacdo permite que o professor utilize os saberes dos estudantes como ponto de
partida para o aprendizado, estimulando um processo educativo que ¢ colaborativo e

reflexivo.®

3 GUTSTEIN, Eric. Connecting community, critical, and classical knowledge in teaching mathematics for social
justice. Journal The Montana Mathematics Enthusiast, [s.1.], v. 6,n. 1, p. 109-118, 2007. p. 109-118.

% FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2014.
p. 33-34.

8 FREIRE, 1996, p. 123.

2 FREIRE, 1996, p. 124.

6 FREIRE, 1996, p. 125.
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Dessa forma, a sala de aula se transforma em um espago de constru¢do conjunta do
conhecimento, onde tanto o professor quanto os estudantes caminham juntos na busca de um
entendimento mais profundo e significativo. O didlogo, portanto, ndo apenas enriquece o
aprendizado, mas também promove uma educa¢do mais humana e transformadora.

Durante entrevista com os educadores matematicos Ubiratan D’ Ambrosio e Maria do
Carmo Domite, Paulo Freire afirmou como uma de suas preocupacdes o que deveria motivar
os estudantes do campo a perceberem que, ao aprender que 4 vezes 4 ¢ igual a 16, eles
também estdo se deparando com uma maneira matematica de compreender o mundo. Essa
afirmacdo corrobora com a proposta desta dissertagdo que consiste em trazer os dialogos com
a educacdo matemdtica de maneira que possibilite essa compreensdo de que a educagdo
matematica precisa ir além de ensinar calculos e formulas e estd presente em todas as

experiéncias da sociedade.

1.3 Dialogos e Educacdo Matematica

Como explicitado ao longo deste texto, o didlogo ¢ fundamental para que o estudante
possa investigar, acompanhar, questionar e construir novos conhecimentos. Paulo Freire em
suas obras ndo deteve seu olhar voltado para a matematica, no entanto sua forma de contribuir
para uma educac¢ao dialogica reflete no curriculo da Matematica Critica e possibilita novos
contornos para este componente curricular poder alcangar os estudantes tanto em seu proprio
curriculo como de forma interdisciplinar entrelagcado aos demais componentes curriculares
construindo novos caminhos metodoldgicos para que tanto o docente quanto o estudante
possam trocar suas experiéncias em relacdo a determinado conhecimento. Desta forma,
pretende-se pontuar nesta secdo o olhar de Paulo Freire e de outros autores sobre a
importancia do didlogo da educacao matematica para o sucesso do curriculo escolar.

Em uma de suas entrevistas, em 2008, Paulo Freire destacou a importancia de se
ensinar matematica de maneira que os estudantes, ao aprenderem conceitos basicos como “4 x
4 = 16", também entendam que a matematica ¢ uma forma de estar no mundo. Freire criticou
o ensino tradicional, que se baseia na memorizacdo, como a tabuada, sem levar a
compreensdo do seu significado. Esse tipo de ensino, segundo o autor, impede que o estudante
enxergue a matematica como uma ferramenta para interpretar e transformar o mundo ao seu
redor. Freire defendeu que a matematica deve ser ensinada de maneira dialdgica, envolvendo
tanto o estudante quanto o professor em uma discussao sobre seu papel como parte da cultura

humana. Assim, a matematica deixa de ser vista como um conjunto de técnicas abstratas para
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decorar e se torna uma forma de ler e intervir na realidade. Ele destacou que todos os
individuos t€ém uma vivéncia matematica no cotidiano — desde a idade que mencionam ter, até
o dinheiro que recebem — o que os torna capazes de usar esse conhecimento como ponto de
partida para novos aprendizados. %

Ao longo de suas obras como registramos, Paulo Freire focou principalmente na
educacdo e na alfabetizacdo de modo geral. Embora ndo tenha se aprofundado de forma
sistematica sobre o ensino de matematica, ele mencionou o tema em alguns momentos.
Contudo, a entrevista de 2008 foi o primeiro momento em que ele abordou diretamente a
educacdo matematica, refletindo sobre as conexdes entre o ensino e a aprendizagem desse
componente dentro da sua perspectiva tedrica.%

Freire durante a entrevista argumentou que a matematica esta presente nas interacoes
humanas e na maneira como vivemos no mundo. Por exemplo, uma crianga ao responder
quantos anos tem ou uma pessoa ao lidar com dinheiro estd utilizando a matemaética para
expressar suas vivéncias. Esse conhecimento matematico cotidiano ajuda as pessoas a
compreenderem o mundo e a agir sobre ele.

Além disso, Paulo Freire ressaltou que, assim como a alfabetizacdo tradicional, a
alfabetizacdo matematica também possui um carater politico. Para ele, a educagdo, incluindo a
matematica, ndo ¢ apenas o aprendizado de técnicas, mas a capacidade de ler e interpretar o
mundo criticamente. Essa visdo critica ¢ essencial para a formagdo do cidaddo e para sua
participagdo ativa na sociedade. Dessa forma, Paulo Freire sugere que a matematica deve ser
ensinada de forma a contribuir para o desenvolvimento de uma visdo critica do mundo,

tornando o estudante capaz de refletir e intervir na realidade de maneira consciente e ativa.

Essa ¢ uma pergunta primeira. E a primeira vez que eu me defronto com essa
pergunta e eu acho que ela tem sentido. Tem sentido como uma pergunta néo apenas
feita a mim, mas feita a nos todos. Confesso que na época eu ndo pensei nisso. Nao
iria eu agora mentir e dizer ah, j4 naqueles anos, ha quarenta anos atras, eu ja vivia
pensando nisso. Ndo, na verdade eu ndo pensei nisso. Mas eu hoje entendo isso
perfeitamente. Eu ndo tenho duvida nenhuma da importancia de qualquer esforgo,
que ndo deve inclusive ser um esforgo exclusivo do matematico, professor de
matematica, por exemplo, mas que deveria ser no meu entender um esforco do
homem e da mulher, matematico ou fisico ou carpinteiro, que ¢ exatamente o
esforgo de nos reconhecer como corpos conscientes matematicizados. ®’

% FREIRE, Paulo. Paulo Freire [Entrevista concedida a] Ubiratan d’Ambrosio. Sdo Paulo, Camilo Fuentes Leal
[YouTube], 2008. (14 min 52s). [online]. (3 min 44s).

5 FREIRE, 2008, (4 min 47s — 5min 13s).

% FREIRE, 2008, (4 min 47s — Smin 13s).

7 FREIRE, 2008, (4 min 47s — 5min 13s).
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Paulo Freire enfatiza que, no Brasil, a matematica ¢ elitizada, pois o entendimento
profundo da disciplina ¢ acessivel apenas a uma minoria privilegiada, da qual ele proprio ndo
fez parte. Para ele, a democratizacdo do conhecimento matematico ¢ essencial, permitindo que
todos, e ndo apenas “génios”, possam aprender e se dedicar a matematica. Isso requer um
ensino rigoroso, mas que parta dos conhecimentos prévios dos estudantes, valorizando suas
formas cotidianas de quantificar. Essa abordagem facilita o aprendizado continuo e mais
acessivel.

Paulo Freire teve grande influéncia na Educagdo Matematica, inspirando varios
teoricos a refletir sobre o ensino de matematica, a formagdo de professores e a pesquisa na
area. Entre os estudiosos influenciados por suas ideias estdo Helle Alro, Ole Skovsmose,
Ubiratan D’Ambrosio, Maria do Carmo Domite, Marilyn Frankenstein e outros, que
exploraram as implicacdes de sua epistemologia para praticas pedagdgicas e pesquisas
educacionais.

A autora Marilyn Frankenstein foi pioneira ao conectar a matematica com a
epistemologia de Paulo Freire, destacando a importancia de refletir criticamente sobre o
conhecimento matematico. Tradicionalmente visto como neutro, o conhecimento matematico,
segundo Frankenstein, muitas vezes parece estar fora do alcance da critica. No entanto, em
uma sociedade cada vez mais tecnologica, ¢ fundamental que a matematica também seja
submetida a reflexdo critica, e essa reflexdo deve comecar nas salas de aula.®

Nesta seara Marilyn Frankenstein defende que a epistemologia freiriana oferece uma
base solida para que a matematica seja ensinada de forma a promover um pensamento critico
nos estudantes. Ela argumenta que, em uma sociedade onde a tecnologia desempenha um
papel central, ¢ essencial que a matematica nao seja apenas uma ferramenta técnica, mas que
o ensino desse componente curricular esteja fundamentado em uma concepcdo critica do
conhecimento. Isso pode ajudar os estudantes a questionarem, entenderem e intervirem nas
estruturas sociais e tecnolégicas em que vivem.®

Assim, a matematica deixa de ser vista apenas como um conjunto de regras abstratas e
passa a ser entendida como um conhecimento que tem impacto direto na sociedade e nas
decisoes cotidianas. A proposta de Marilyn Frankenstein € que, ao incorporar as ideias

freirianas, as praticas em sala de aula possam ndo apenas ensinar matematica, mas também

% FRANKEISTEIN, Marilyn. Educagdo Matematica Critica: uma aplica¢do da epistemologia de Paulo Freire.
In: BICUDO, Maria A. (org.) Educagdo Matemdtica. 2. ed. Sdo Paulo: Moraes, 1998. p. 88.
% FRANKEISTEIN, 1998, p. 88.



11/08/2025.

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

38

formar cidaddos criticos, capazes de refletir sobre o papel da matemética em suas vidas € no
mundo ao seu redor.”’

Nesse sentido, destaca-se a tese de Raquel Milani, na qual a autora faz uma analise
cientifica com o objetivo de discutir diferentes interpretacdes do conceito de didlogo como
forma de interacdo entre professores e alunos. Algumas dessas interpretagcdes surgiram da
pratica de estigio de futuras professoras de Matematica e da disciplina de estagio
supervisionado em um curso de Licenciatura em Matematica. O estudo de Raquel Milani faz
parte de sua pesquisa de doutorado, que aborda o aprendizado do didlogo por futuros
professores. O referencial tedrico utilizado ¢ fundamentado principalmente no conceito de
didlogo proposto por Helle Alro e Ole Skovsmose, no contexto da Educagdo Matematica
Critica.”!

De acordo com Raquel Milani os dados da pesquisa foram extraidos de episddios da
pratica docente de estagiarias, que buscavam implementar o didlogo com seus alunos, e de
momentos de orientagdo com professoras supervisoras, nos quais refletiam sobre essas
praticas. Esses momentos permitiram compreender o processo de aprendizagem do didlogo.
Milani discute ainda a impossibilidade de esgotar completamente o conceito de dialogo, dado
seu carater multifacetado e transitorio. No artigo, o didlogo ¢ interpretado a partir de cinco
perspectivas principais: participagdo, discussdo, incerteza, movimento e investigagio.’?

Nessa direcdo, destaca-se a critica de Paulo Freire a “educacdo bancaria”, que
promove a domesticacdo dos estudantes evitando o didlogo em sala de aula, enquanto uma
educagdo progressista e libertadora permite o empoderamento, a identificagao da opressao e a
constru¢do de uma sociedade mais democratica. Além disso, a Educacdo Matematica
apresenta incertezas quanto aos seus fins, pois pode tanto perpetuar exclusdes quanto
contribuir para uma sociedade mais justa. Como a aquisicdo de técnicas e realizagdes de
exercicios com formulas que ndo provocam o exercicio do pensamento critico.”

De acordo com Helle Alro e Ole Skovsmose, a complexidade do papel da Educacao
Matematica numa perspectiva do didlogo impacta tanto a teoria quanto a pratica em sala de
aula, desde os anos iniciais, podendo ser direcionada para a domesticagao ou para a libertagao
dos estudantes. Visto que, a aquisicdo de técnicas ensinadas de forma aparentemente neutra,

também podem contribuir para a domesticagdo dos estudantes e a manutencao das relagdes de

7O FRANKEISTEIN, 1988, p. 89.

"I MILANI, Raquel. O processo de aprender a dialogar por futuros professores de Matemdtica com seus alunos
no Estagio Supervisionado. Tese (Doutorado em Educagdo Matematica) — Instituto de Geociéncias e Ciéncias
Exatas, Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2015. p. 56-78.

2 MILANI, 2015, p. 56-78.

3 FREIRE, 2014, p. 54.
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poder na sociedade, destacando que, ao longo da escolarizagdo, os estudantes resolvem uma
quantidade exagerada de exercicios, o que os condiciona a uma postura de obediéncia em
relacdo a matematica. A limitagcdo das respostas a uma unica solugdo reforga essa submissao,
estabelecendo a matematica como um argumento inquestionavel, criando o que Skovsmose
chama de “Ideologia da Certeza™.”*

O texto de Helle Alro e Ole Skovsmose aponta que a experiéncia dos estudantes com
a matematica que nao desenvolve o didlogo, ndo envolve reflexdo critica sobre seu uso e suas
conexodes com o mundo. A educagdo matematica, assim, refor¢a uma postura de conformidade
com as estruturas sociais, sem estimular a reflexdo sobre aspectos éticos de sua aplicacao.
Discutir a educacdo matematica envolve entender como o ambiente de aprendizagem
influencia a relacdo dos estudantes com a disciplina, moldando suas identidades culturais e
sociais e suas perspectivas futuras.”

Na 8* Conferéncia Internacional de Educagdo Matematica e Sociedade, Ubiratan
D'Ambrosio destacou a ligagdo da matemética com a “ética do rigor”, ressaltando como o
ensino dessa disciplina pode capacitar os estudantes a criarem até mesmo armas mortais. O
texto ressalta a auséncia de espaco nas aulas de matematica para que os estudantes
questionem criticamente a disciplina e sua aplicagdo. Ubiratan D’ Ambrosio argumenta que a
matematica deve estar associada a uma ética humanitéria, focada na sobrevivéncia digna de
todos, e ndo na criagdo de tecnologias destrutivas. O ensino da matematica deve promover a
preservacao da diversidade e combater desigualdades discriminatorias. Essa perspectiva
conecta o ensino da matematica a questdes sociais e politicas, defendendo uma aprendizagem
critica, solidaria e empoderadora. Destaca-se que autores como Ole Skovsmose, Eric Gutstein
e Marilyn Frankenstein, bem como a etnomatematica de Ubiratan D'Ambrosio, tém
contribuido para essa abordagem critica, dialogica e social da Educa¢io Matematica.’®

Nesta esteira o didlogo na educacdo matematica deve ser como um ato politico, e
Paulo Freire argumenta que, em uma perspectiva progressista, ela visa a libertagao. Da mesma
forma, a Educagdo matematica pode ter esse papel libertador. Ole Skovsmose e Eric Gutstein
sdo citados como referéncias importantes no campo da Educacdo Matematica nesse contexto.
Ole Skovsmose, por meio do conceito de “matemacia”, explora a relacdo entre adquirir
habilidades matematicas e compreender o mundo. Enquanto Eric Gutstein, em seu livro

Reading and Writing the World with Mathematics, inspirado em Paulo Freire, defende que a

7 ALRO; SKOVSMOSE, 2010, p. 175.
> ALRO; SKOVSMOSE, 2010, p. 175.
6 D’AMBROSIO, 1997, p. 22-26.
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Educacdao Matemadtica pode ajudar os estudantes a “ler o mundo” e a transformar situagdes de
opressao.

Eric Gutstein sugere que, ao aprenderem matematica, os estudantes desenvolvem uma
consciéncia sociopolitica, usando a matemadtica para analisar e questionar realidades de
opressdo e desumanizacdo. A matematica, assim, torna-se uma ferramenta poderosa para
entender e transformar aspectos sociais complexos transformando a realidade. Desta maneira
a Educacdo Matematica deve ensinar aos estudantes ndo apenas o conteudo matematico, mas
também que suas acdes podem impactar o mundo. Eles devem ser vistos como participantes
ativos da histdria, e ndo apenas como adaptadores a ela. Essa abordagem destaca o papel da
matematica na capacitacdo dos alunos para agir e transformar o mundo, mesmo que de
maneira periférica, como sugere Eric Gutstein.”’

Desse modo, esta se¢do ajuda a compreender e a analisar as implicagdes e as
imbricacdes entre a Educagdo e a Matematica, tendo em vista o componente curricular Ensino
Religioso. A investigacdo de diferentes religides, no didlogo com a educagdo e com a
matematica, pode se tornar um impulso decisivo para refletir sobre as praticas e experiéncias
religiosas e impactar positivamente a sociedade. No proéximo capitulo, aborda-se o conceito
de curriculo na Educagdo Matematica, especialmente sob a otica critica e reflexiva para que se

possa alinhavar os didlogos entre estudantes e seus professores/as.

T GUTSTEIN, 2007, p. 109-118.
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2 EDUCACAO MATEMATICA, CURRICULO E INTERDISCIPLINARIDADE

No capitulo anterior, foi possivel discutir a concep¢ao do didlogo no contexto da
Educagdo Matematica e compreender a necessidade de elevar o estudante ao papel de
protagonista de seu proprio conhecimento. Esse esfor¢o possibilita trocas de experiéncias e
vivéncias de mundo, através de um olhar critico e reflexivo sobre o curriculo, bem como eleva
o estudante ao status de protagonista de seu proprio conhecimento, proporcionando uma
aprendizagem significativa.

Neste segundo capitulo, prossegue-se discutindo as perspectivas do curriculo reflexivo
construido a partir da identidade cultural dos sujeitos entrelagando-o com o documento
norteador BNCC e com as Diretrizes estadual e municipal de Educacdo Matematica
perpassando pelo conceito da interdisciplinaridade para a articular os possiveis espagos de
didlogos tanto nas aulas de matemadtica quanto nas interagdes com projetos interdisciplinares
interligando outros componentes curriculares como por exemplo o componente curricular de
Ensino Religioso com intuito de contribuir para atitudes de respeito, ética e solidariedade ao

outro.

2.1 Concepgdes e percursos do curriculo reflexivo brasileiro

Para Osmar Favero o curriculo da educacao brasileira iniciou-se de modo a negar a
histéria dos nativos e indigenas que habitavam as terras brasileiras, posto que os povos
indigenas trabalhavam com seus codigos e simbolos de escrita/numéricos a partir de suas
experiéncias vivenciadas na natureza e ao serem colonizados perderam sua identidade
curricular nativa. Visto que, com a colonizagdo, a coroa monarca assumiu a escolarizagao dos
colonos, escravos e indigenas impondo a educagdo jesuita com a intengao de domesticar e
catequisar os nativos.”

Segundo Favero, o curriculo sofreu significativas mudancas ao longo do tempo,
influenciado por diferentes fatores sociais, culturais, histéricos e politicos. Essas
transformagdes foram divididas por periodos que refletem as principais mudangas na estrutura
curricular da educacdo do pais. Esses periodos s3o identificados como: periodo Colonial;
periodo Imperial; periodo Republicano. Neste fito, Favero ressalta as principais mudangas que

o curriculo sofreu tanto do ponto de vista normativo com a legislacdo e sua modernizagao

8 FAVERO, Osmar. 4 Educa¢do nas constituintes brasileiras. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2001. p.
98.
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quanto do ponto de vista pedagdgico com as transformagdes das correntes pedagdgicas que
mais influenciaram o curriculo no Brasil.”

Em uma perspectiva semelhante a Osmar Favero, Carlos Jamyl Cury explana que o
periodo colonial ocorreu durante os anos de 1500-1822 e que neste momento historico a
educagdo teve forte influéncia da Igreja Catodlica Apostolica Romana que conduziu toda a
organizacdo curricular estabelecendo os jesuitas como os educadores focalizando as
concepgoes religiosas, o latim, a filosofia, a teologia e disciplinas humanisticas. A educagao
era destinada principalmente aos filhos dos colonizadores e aos indigenas que os jesuitas
pretendiam catequizar, desrespeitando sua propria cultura e suas tradi¢des. Carlos Jamil Cury
enfatiza que apds a expulsdo dos jesuitas em 1759, durante o governo do Marqués de Pombal,
houve uma desorganizacdo na educacgdo brasileira, ¢ o Estado assumiu maior controle, no
entanto o sistema educativo continuou sendo muito elitista e restrito.*

Nesta mesma esteira Carlos Jamil Cury, destaca que no periodo Imperial de 1822 a
1889, com a independéncia do Brasil, o sistema educativo passou a ser discutido de forma
mais ampla. A primeira Constituicdo brasileira, promulgada apos a Independéncia do Brasil,
em 1822, estabeleceu no artigo 179 a obrigatoriedade da instru¢do primaria, gratuita para
todos os cidaddos. No entanto, o documento ndo detalhava diretamente o curriculo escolar.
Neste documento foi promulgada a primeira lei que estabelecia escolas de primeiras letras nas
cidades e vilas, mas o acesso a educagdo ainda era limitado. O curriculo era voltado para a
alfabetizacdo basica, ensino de aritmética e moral cristd, com pouca expansao para o ensino
secundario e superior, que continuava elitista. Carlos Jamil Cury destaca que durante o
periodo imperial, surgiram algumas institui¢des de ensino superior, € o curriculo comegou a
se expandir com a inclusdo de ciéncias, historia e geografia.®!

A partir da Proclamagdo da Republica em 1889, o Brasil comecou a organizar um
sistema educacional mais formal e estruturado. O ensino foi se afastando gradativamente da
influéncia religiosa e o curriculo foi se ampliando para incluir, por exemplo, a biologia, a
fisica e a quimica. Esse importante periodo foi caracterizado como periodo republicano que
teve inicio em 1889 e estd presente atualmente na sociedade brasileira. A reforma de
Francisco Campos, em 1931, fomentou novas estruturas para o curriculo do ensino
secundario, introduzindo disciplinas como ciéncias naturais, educagdo fisica, moral e civica.

Tais transformagdes foram tentativas de modernizar o sistema educacional a época, momento

7 FAVERO, 2001, p. 98.

80 CURY, Carlos R. J. Ensino Religioso na escola publica: o retorno de uma polémica recorrente. Revista
Brasileira de Educagdo, Sao Paulo, n. 27, p. 183-191, 2004. p. 183-191.

81 CURY, 2004, p. 183-191.
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em que foi implementado o primeiro Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE). Porém o ensino
enfatizava a formacdo técnica, com a intencdo de formar mdo de obra qualificada para o
mercado de trabalho .*?

Outra reforma de grande importancia para o curriculo escolar brasileiro foi a Reforma
Capanema que compreende o periodo de 1942. Com essa reforma, o ensino secundario foi
dividido em dois ciclos: o gindsio — mais geral — e o colegial — com énfase em ciéncias ou
letras. O curriculo ganhou um carater mais técnico e profissionalizante. Além da reforma
universitaria, de 1968, implementada durante o regime militar, que buscava modernizar o
ensino superior no Brasil, e criou o conceito de departamentaliza¢do das universidades, com a
separacdo entre ensino, pesquisa e¢ extensdo. Também introduziu o sistema de créditos e
ampliou a autonomia universitaria, além de promover a criacdo de instituigdes de ensino
técnico e superior em todo o pais.®’

Porém, foi com a promulgacdo da LDBEN, em 1961, que o curriculo escolar brasileiro
passou a ser organizado politico e intencionalmente com a tentativa de unificar e regulamentar
a educacdo no Brasil. Essa legislagcdo foi fruto de um longo debate entre conservadores, que
defendiam o controle religioso e privado da educagdo, e progressistas, que defendiam uma
educagdo publica e laica. A LDBEN trouxe o estabelecimento de principios importantes,
como a obrigatoriedade do ensino primario e a descentralizacdo da gestio educacional.®*

De acordo com Carlos Jamil Cury, o curriculo escolar aparece na Constitui¢do Federal

Brasileira de 1988, no artigo 210,

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental. § 2° O atendimento ao
educando no ensino fundamental serd feito mediante programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a satide.®

A Constituicdo Federal de 1988 fixa e orienta os conteidos minimos do curriculo
enfatizando o atendimento ao Ensino Fundamental, mas ainda nao contempla a educagdo
infantil e o ensino médio. Sendo necessario debates e discussoes dos intelectuais da educagao
e da sociedade civil organizada para a reformulacdo da nova LDBEN que trouxe como
principio as etapas da educagdo e a descentralizagdo do ensino através da democratizacdo e da

descentralizacdo dos recursos que financiam a educagdo. ¢

8 DALLABRIDA, Norberto. A reforma Francisco Campos e a modernizagdo nacionalizada do ensino
secundario. Revista Educagdo, Porto Alegre, v. 32, n. 2, p. 185-191, 2009. p. 185.

8 DALLABRIDA, 2009, p. 185.

8 CURY, 2004, p. 183-191.

8 CURY, 2004, p. 185.

8 CURY, 2004, p. 185.
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A LDBEN estabeleceu diretrizes para todos os niveis de ensino, permitindo certa
flexibilidade no curriculo e autonomia para estados e municipios. Na década de noventa no
final do século XX a LDBEN passou por significativas alteragdes sendo aprovada em 1996
com novos direcionamentos para o curriculo, tornando-o mais diversificado, com énfase no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, em vez de apenas transmissdo de contetido. ¥’

A atual estrutura da LDBEN esté organizada em duas grandes partes: Educagao Bésica
e Educacdao Superior. A educacdo basica, por sua vez, ¢ dividida em etapas especificas:
Educagdao basica que contempla a Educagdao Infantil de zero a cinco anos; Ensino
Fundamental que atende criangas e adolescentes com idade entre seis a quatorze anos e
Ensino Médio que atende jovens de quinze a dezessete anos, com duracdo de trés anos de
curso. E Educacdo superior, que compreende os cursos de graduagao, pds-graduagdo,
mestrado, doutorado e outras formas de formagio académica, técnica e profissional.®®

Carlos Jamil Cury ressalta que, o teor polémico em torno da estruturacdo do curriculo
nas escolas publicas brasileiras e sua relacdo com as politicas de governo, envolvendo a
questdo da laicidade do Estado, da seculariza¢ao da cultura e do protagonismo estudantil ¢
uma realidade socioantropolégica que envolve a diversidade metodolédgica curricular que o
sistema educacional brasileiro vem buscando definir e implementar a partir de uma base
referencial. No entanto, num pais com tantas divergéncias e convergéncias culturais e
econdmicas e sociais essa ndo ¢ uma tarefa facil a ser realizada.®

Nessa diregao, refletir sobre o conceito de curriculo ¢ uma tarefa complexa, dado que
sua formagdo ¢ resultado de inimeros debates e negociacdes, os quais geraram diversas
teorias e propostas para a sociedade contemporanea. Essas teorias estdo em constante
transformagdo e sdo influenciadas por variaveis politicas e sociais, conforme observado por
Tomas Tadeu da Silva na introdu¢ao do livro Curriculo: teoria e historia. Diante desse
cenario de mudangas continuas, busca-se entender o papel atribuido didlogo reflexivo nos
curriculos das aulas de Educagdo Matematica do Ensino Fundamental 1I, especialmente nos
anos finais dessa etapa do ensino.””

De acordo com Tomaz Silva, desde as abordagens da Nova Sociologia da Educacao

(NSE), introduzidas por Michael Young na Inglaterra, o curriculo e suas teorias passaram a

8 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. [Estabelece as diretrizes e bases da educagio
nacional]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

8 CURY, 2004, p. 188.

8 CURY, 2004, p. 186.

% GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e histéria. Petropolis: Vozes, 1995. p. 70.
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ocupar uma posi¢ao de destaque nos estudos e reflexdes sobre o processo educacional. Essas

discussdes partem do principio de que o curriculo escolar ¢ um artefato social.”!

O objetivo central de uma historia do curriculo ndo consiste simplesmente em
descrever como se organizava o conhecimento escolar no passado, apenas para
demostrar como era diferente da situagdo atual. Uma perspectiva que v€ o
conhecimento corporificado no curriculo escolar como um artefato social e cultural
ndo pode se deter na descricdo estatica do passado, mas deve tentar explicar como
esse determinado artefato veio a se tornar o que ¢, descrevendo a dindmica social
que 0 moldou dessa forma.?

A dinamica do curriculo deve ir além da simples organizacao de conteudos nas
matrizes curriculares, como era feito no passado. Ela precisa ser reflexiva e direcionada para a
aprendizagem, baseada em construcdes sociais do conhecimento. Até as décadas de 1940 e
1950, o curriculo tinha como principal objetivo o controle dos trabalhadores. Porém, com o
Ato Educacional de 1944, ele comecou a ganhar um carater mais académico, a0 mesmo
tempo que reforgava o controle social®® sobre a classe trabalhadora, especialmente apds a
Revolugdo Francesa.”

Pode-se observar que “o modelo de curriculo e epistemologia associado a
escolarizagdo estatal gradualmente dominou o ambiente educacional, de modo que, no final
do século XIX, ja havia se estabelecido como o padrio dominante”®. Esse modelo ainda
prevalece nas escolas atualmente, evidenciado pelo forte controle estatal sobre as diretrizes
curriculares.

Para Ivo Goodson, a complexidade dos estudos sobre o curriculo reside em seu carater
multifacetado, resultado de amplas negociagdes necessarias para sua defini¢do e
implementagao.

Um dos problemas constantes relacionados ao estudo do curriculo € que se trata de
um conceito multifacetado, construido, negociado e renegociado em varios niveis e
campos. Este aspecto evasivo do curriculo tem inegavelmente contribuido para o
surgimento ndo s6 de perspectivas tedricas que se estabelecem em forma de arco —

seguindo uma linha psicologica, filosofica, sociolégica — mas também de
perspectivas mais técnicas ou cientificas. Entretanto, tais perspectivas tém recebido

1 GOODSON, 1995, p. 72.

2 GOODSON, 1995, p. 9.

% Na Constituicdo Federal de 1988, o controle social foi a participacdo cidada na gestdo publica. Na historia da
educagdo brasileira (1940) o controle social aparece como mecanismo de manuten¢do da ordem social e
limitagdo da classe trabalhadora. No pds-Revolugdo Francesa a educagdo foi pensada como direito, mas também
usada como instrumento de disciplinamento.

% SILVA, Tomaz T. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias de curriculo. 6. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2015. p. 23.

% SILVA, 2015, p. 74.
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criticas constantes, porque violentam a esséncia do curriculo, como é concebido e
executado.”®

Ao analisar o curriculo sob uma perspectiva temporal, nota-se que este documento
passa por constantes transformacdes. No entanto, nesse processo continuo de reconstrucao,
surge um conflito entre o que ¢ reformulado e o que realmente ¢ implementado nas escolas.
Como afirmado, “o curriculo é declaradamente uma constru¢io social”®’. Diante disso, o
questionamento que se coloca é se a concepcao do curriculo escolar tem sido de natureza
prescritiva ou nao.

Nesta esteira Antonio Moreira, ao examinar a institucionalizacdo do curriculo com
base nas ideias de Silva e Goodson, pontuou trés fases distintas desse processo no Brasil. A
primeira, ocorrida nas décadas de 1920 e 1930, corresponde ao surgimento do campo
curricular no pais. A segunda, no final dos anos 1960 e 1970, representa a consolidagdo da
area, com a cria¢do da disciplina de curriculos e programas nas faculdades de educacgao. A
terceira fase, entre 1979 e 1987, é marcada por intensos debates sobre o curriculo e tentativas
de sua reconceituacdo, como apresentou-se nos paragrafos anteriores quando se abordou as
principais etapas da constru¢io do curriculo.”® Nesse contexto Moreira esclarece que, o
exercicio de um curriculo que vai além dos contetidos ¢ de suma importancia para que os
estudantes se apropriem da cultura e do saber.”’

Moreira critica a influéncia dos curriculos norte-americanos nas duas primeiras fases
do curriculo brasileiro, destacando que essa influéncia gerou desafios na transferéncia
educacional, uma vez que a cultura e sociedade brasileiras diferem significativamente das
americanas. Ao desconsiderar essas diferencas no contexto socioeconomico € politico,
compromete-se a constru¢do da identidade cultural dos/as estudantes. O autor em questdo
argumenta que, para compreender plenamente o desenvolvimento do campo curricular no
Brasil, ¢ necessario superar interpretacdes simplificadas da transferéncia educacional e da
histéria do curriculo. !

Ao longo dessa trajetoria histdrica, observa-se que a educacdo elementar abarcava
ciéncias e artes, enquanto a educacdo secundaria seguia um modelo literario e enciclopédico.
As Reformas de Minas Gerais, Francisco Campos e Capanema siao destacadas como

principais movimentos que influenciaram as mudancas na forma de pensar o curriculo escolar

% GOODSON, 1995, p. 67.

97 GOODSON, 1995, p. 70.

% GOODSON, 1995, p. 88.

% MOREIRA, Antonio F. B. Indagagdes sobre curriculo: curriculo, conhecimento e cultura. Brasilia: MEC,
2012. p. 94-96.

100 MOREIRA, 2012, p- 94-96.
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brasileiro, seguida do suporte pedagogico ofertado pelo Instituto Nacional de Educagdo e
Pesquisas (INEP). O INEP se consolidou como uma das principais bases de estudo para a
construcao da identidade do curriculo nacional, influenciando diretamente o desenvolvimento

das diretrizes curriculares no Brasil.!?!

Os cursos sobre curriculos e programas, assistidos pelos bolsistas, seguiam uma
ordem légica e eram organizados sob a forma de problemas: Por que ¢ necessario ter
um curriculo? Qual seu papel? Concluimos que a educacdo tem objetivos que sdo
consubstanciados em contetido, habitos e atitudes. Comecavamos entdo com os
objetivos. O curriculo deveria atendé-los. Conscientes da importancia do curriculo
para o alcance dos objetivos, os bolsistas elaboravam curriculos ¢ programas para
seus estados. Os professores do Norte e do Nordeste organizavam melhores
curriculos. Os curriculos dos professores do Norte ¢ Nordeste eram mais de acordo
com a realidade deles.!%?

Nessa diregdo, desde as primeiras formagdes coletivas de professores/as sobre
curriculos, os debates giravam em torno de como construir e aplicar o curriculo, com os
participantes buscando adaptar o conteudo a realidade local. Destaca-se o trabalho dos
professores do Norte e Nordeste, que conseguiram elaborar curriculos que refletiam mais
amplamente a regionalidade de suas areas. Moreira também menciona o acordo firmado entre
Brasil e EUA em 1956, o Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana no Ensino Elementar
(PABAEE), que reforgou a ligacdo entre curriculo e supervisao. Segundo Moreira, as questoes

relacionadas ao curriculo.

Enfatizavam o como planejar e desenvolver curriculos, isto é, o como fazer.
Podemos também observar a associacdo entre curriculo e supervisdo, o que sugere a
intengdo de instrumentalizar o supervisor para ajudar o professor a executar bem o
programa de ensino, ou, em outras palavras, para melhor controlar o processo
curricular, '

De acordo com Tomaz Silva, a institucionaliza¢do do curriculo concentrou-se
exclusivamente nas questdes metodologicas, negligenciando reflexdes sobre contextos mais
amplos, como os aspectos sociais, politicos e culturais.!® Essa falta de abrangéncia
compromete a formacdo de um olhar critico e reflexivo em relagdo as diferentes teorias do

curriculo. Nesse sentido, Silva levanta questionamentos sobre a “defini¢do de um curriculo™:

Definicdo ndo nos revela o que ¢, essencialmente, o curriculo: uma defini¢do nos
revela o que ‘uma determinada teoria pensa o que o curriculo é’. A abordagem aqui

101 MJOREIRA, 2012, p. 99-101.
192 MJOREIRA, 2012, p. 103.

13 MOREIRA, 2012, p. 103-105.
104 STLVA, 2015, p. 27.
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¢ muito menos ontoldgica (qual o verdadeiro ‘ser’ do curriculo?) e muito mais
histdrica (como em diferentes teorias, o curriculo tem sido definido?).'%

E sabido que quando se aborda a questio do que ¢ o curriculo escolar, aparecem
diversas definigdes, mas a maioria remete a ideia de curriculo como uma matriz curricular ou
uma proposta metodologica de ensino. A pergunta recorrente que se busca responder €: o que
ensinar? Considerando que o curriculo resulta de um processo de selecdo, surge o
questionamento sobre o que tem sido escolhido ao longo da historia dos curriculos escolares.

Para Silva, as teorias do curriculo apresentam caracteristicas distintas, visiveis por
meio das diversas abordagens que as compdem. No entanto, ao final de cada andlise, ¢ preciso
retornar a “questdo fundamental”: o que os alunos devem saber? Qual conhecimento ¢
considerado relevante, valido ou essencial para ser incluido no curriculo? Além disso,
segundo Silva, ¢ necessario refletir sobre que tipo de cidaddo se deseja formar e que tipo de
ser humano o curriculo estd moldando. '

Ao considerar os diferentes modelos de curriculo que foram adotados na educagao
brasileira ao longo do tempo, Silva menciona as teorias tradicionais, a teoria critica e as pos-
criticas. A teoria tradicional curricular, por sua vez, implementou um modelo de organizacao

e desenvolvimento.

A organizagdo ¢ o desenvolvimento do curriculo devem buscar responder, de acordo
com Tyler, quatro questdes basicas: 1. que objetivos educacionais deve a escola
procurar atingir? 2. que experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham
probabilidade de alcangar esses propodsitos? 3. como organizar eficientemente essas
experiéncias educacionais? 4. como podemos ter certeza de que esses objetivos estdo
sendo alcangados? As quatro perguntas de Tyler correspondem a divisdo tradicional
da atividade educacional: ‘curriculo’ (I), ‘ensino e instrugdo’ (2 e 3) e avaliacdo
(4).107
Conforme Tomaz Silva, ao adotar um novo conceito de curriculo, as perguntas se
transformam; ao invés de se questionar “o qué€”, passa-se a indagar “para qué?”. “O curriculo
deve ser compreendido como uma atividade que transcende a vida escolar e educacional,
abrangendo toda a nossa existéncia”. Assim, ¢ essencial pensar no curriculo ndo apenas no
contexto escolar, mas também em relacdo a cultura e a sociedade em que se estd inserido.!%®
Nas novas teorias criticas e pods-criticas, as questdes de poder emergem como
evidéncias nos debates, fortalecendo as discussdes sobre concepcdes democraticas e

emancipadoras do curriculo. Nesse sentido, ao focar na emancipacdo do estudante, o

105 SILVA, 2015, p. 14.
106 SILVA, 2015, p. 26-29.
107 SILVA, 2015, p. 43.
108 SILVA, 2015, p. 48.
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pensamento de Henry Giroux propde reflexdes sobre o curriculo como uma esfera
democrética e libertadora. De maneira semelhante, Paulo Freire critica a educagdo bancaria e
tradicional, que desconsidera a subjetividade dos estudantes ressaltando a importancia do
curriculo na formacao integral ¢ humana dos estudantes, além do surgimento do curriculo
oculto.!%

Nessa direcdo, o curriculo oculto refere-se a todos os aspectos do ambiente escolar
que, embora nao facam parte do curriculo oficial ou explicito, contribuem de maneira
implicita para aprendizagens sociais significativas. E importante notar que o conceito de
curriculo oculto provoca reflexdes criticas sobre o curriculo, mas ndo exerce uma influéncia
substancial sobre ele. No contexto das teorias de curriculo, Silva explica o surgimento da
teoria multicultural, que abrange todas as culturas das classes consideradas minorias, além do
curriculo poés-estruturalista e da teoria pos-colonialista, enfatizando que um ponto central
dessas novas abordagens criticas e pds-criticas ¢ a relagdo entre curriculo e poder, j4 que
“ambas nos mostraram, de maneiras distintas, que o curriculo estd ligado ao saber, a
identidade e ao poder”!''°,

Quanto a questdo do poder, Tomaz Silva afirma que este, se manifesta como um
territério politico dentro da educagdo, tornando o conhecimento uma parte essencial do poder.
Nesta esteira Moreira complementa essa visdo ao afirmar que o poder distingue as teorias
tradicionais das criticas e pds-criticas, uma vez que as primeiras ignoram o impacto do poder
politico no curriculo, que est4 entrelacado com conceitos sociais, culturais e ideologicos.'!!

Tomaz Silva destaca que o curriculo ¢ uma “arena contestada, uma arena politica”,
pois atualmente ndo se pode mais construir um curriculo sem questionar sua constitui¢ao
social e historica. E necessario considerar os reflexos sociais e democraticos que devem situar
o poder a partir da valorizacdao dos saberes e culturas populares, abordando as particularidades
de cada regido ou comunidade em que a escola estd inserida, em contraposicao a
implementagdo de um curriculo nacional tinico.!'!?

Com tantas complexidades em torno do curriculo escolar ndo ¢ de se estranhar os
constantes debates académicos em relacdo ao campo curricular em que se busca avangar para
a implementag¢do de pressupostos metodologicos e pedagdgicos que valorizem a cultura e a

identidade dos sujeitos de forma critica exercendo a reflexdo a partir dos entrelacamentos

199 GIROUX, Henry. Cruzando as fronteiras do discurso educacional: novas politicas em educagdo. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 1999. p. 132.

10 SILVA, 2015, p. 75-78.

HISILVA, 2015, p. 123.

12 QILVA, 2015, p. 147.
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dialégicos para se alcangar uma sociedade mais respeitosa e digna para todos. E nesse sentido
que os documentos normativos elaborados pelo MEC tentam propor um curriculo que garanta
a equidade dos/as estudantes em todo o pais. O que ainda estd bem distante de ocorrer, por
diferentes motivos como a ampla diversidade cultural, as desigualdades sociais e econdmicas
e os diferentes interesses politicos e sociais. No entanto as discussdes que oportunizaram a
elaboracdo da atual BNCC trazem um norte para que os /as docentes possam avancar em suas
construgdes curriculares na tentativa de oferecer ¢ mediar uma aprendizagem pautada no
didlogo e nas interagdes reflexivas em relacao aos conteuidos e as experiéncias vividas por
docentes e discentes.

Nessa dire¢do, a partir do entendimento que o curriculo escolar brasileiro precisa estar
pautado nas condigdes de justi¢a e equidade social rompendo com as praticas ultrapassadas e
ultrajadas de curriculo tradicional e conteudista prossegue-se discutindo a seguir como o
curriculo da Educagcdo Matematica estd situado na BNCC e nos documentos normativos

estaduais e municipais que focalizam o corpus deste estudo.

2.2 Concepgdes de curriculo de Educagdo Matematica nas esferas federal, estadual e

municipal

Na se¢do anterior foi possivel compreender que com a ampliacdo das discussdes
acerca da qualidade da educacdo brasileira a concepgao de curriculo ganhou destaque e trilhou
uma trajetoria desafiadora de lutas pela igualdade e equidade educacional em todas as
disciplinas escolares. Essas discussdes resultaram em uma transformacdo no modelo de
curriculo tradicional, que anteriormente priorizava questdes convencionais € técnicas na sua
construgdo e organizacdo, sem considerar as implicagdes politico-sociais. O curriculo
tradicional era estruturado em trés vertentes distintas, com uma cientificidade que
desconsiderava esses aspectos. Por outro lado, um curriculo reflexivo precisa estar alinhado as
diversas identidades culturais dos sujeitos, sem ignorar os elementos do curriculo formal e o
curriculo prescrito, que se manifesta no cotidiano escolar, como apresentaremos no decorrer
deste estudo.

Nessa linha de pensamento, Sirlene Monteiro considera o curriculo um documento que
deve refletir as praticas cotidianas da comunidade escolar, respeitando o conhecimento
cultural e social de cada individuo. O curriculo deve abranger as dimensdes humanas, sociais
e culturais dos diferentes grupos sociais. Para a autora, o curriculo deve ser construido por

esses grupos, buscando atender as necessidades locais, mas sem perder de vista as relagdes de
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poder presentes nos contextos, que envolvem o capital cultural de cada sujeito ou grupo e suas
transformagoes. Isso culmina na criagdo de uma estrutura curricular interdisciplinar. Sob essa
perspectiva, apoiada nas ideias de Ivor Goodson, Sirlene Monteiro analisa o curriculo
interdisciplinar ¢ fundamenta suas concepgdes de curriculo, levando em conta as estruturas
politicas, culturais e sociais, ¢ a produ¢do das subjetividades presentes nos curriculos
escolares e nas estruturas sociais. Essa abordagem permite negociagdes que influenciam as
atitudes dos grupos sociais que impactam a educagao, ampliando as discussdes que desafiam
os grupos dominantes e suas concepcoes. Além disso, garante que o conhecimento adquirido a
partir do capital cultural dos sujeitos possa levé-los a transformagdes reflexivas.'!?

Desta forma, diante do cenario educacional e dos curriculos escolares formados por
disciplinas isoladas, falar em interdiciplinaridade, transdisciplinaridade e componente
curricular ¢ pensar uma educagdo para o futuro, pautada ndo mais no modelo atual com
definigdes prontas exemplos e exercicios mecanicos. Semelhantemente o Inep, ao apresentar o
relatorio nacional do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) de 2012,

define letramento matematico como:''*

Letramento matematico é a capacidade individual de formular, empregar e
interpretar a matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar
matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas para descrever explicar e predizer fenomenos. Isso auxilia os
individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no mundo e para que
cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes necessarias. '

Ao possibilitar aos estudantes que se tornem cidadaos criticos e engajados para tomar
as decisdes que os levem a realizar acdes e decisdes necessarias em sua vida cotidiana de
forma ética e solidaria, a Educagdo Matemadtica voltada para o letramento demonstra que ¢
possivel sim dialogar com o componente curricular de Ensino Religioso através do estimulo
ao didlogo nos entrelagamentos de projetos interdisciplinares e transdisciplinares que possam
elevar o curriculo da Educagcdo Matematica levando o/a estudante a reconhecer seu papel no
mundo engajando-se nas decisdes que contribuem para a constru¢do de uma sociedade mais
justa.

Assim, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Matematica destacam a

113 MONTEIRO, Sirlene M. O. O Ensino Religioso no Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Municipal de
Ensino Fundamental UMEF “lIzaltina Almeida Fernandes” em Vila Velha/ES. Dissertagdo (Mestrado em
Ciéncias das Religides) — Programa de P6s-Graduagao em Ciéncias das Religioes, Faculdade Unida de Vitdria,
Vitéria, 2022. p. 58-66.

114 INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (INEP).
Relatorio Nacional PISA 2012: resultados brasileiros. Sdo Paulo: Fundagéo Santillana; OCDE, 2013. [n.p.].

IS INEP, 2013, [n.p.].
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importancia da disciplina para o desenvolvimento do raciocinio logico, da resolugdo de
problemas e da capacidade de comunicacdo. Os PCNs propdem que o ensino da matematica
va além da memorizagdo de formulas e procedimentos, incentivando a compreensao
conceitual e a aplicacdo pratica no cotidiano. O documento defende uma abordagem que
promova o aprendizado significativo, por meio de atividades que conectem a matematica a
outras areas do conhecimento e a realidade dos estudantes. Além disso, os PCNs priorizam
timidamente a formacao de cidadaos criticos e autdbnomos, capazes de utilizar a matematica
para interpretar € atuar no mundo de forma consciente.

Os PCNs de Matematica destacam a importancia da disciplina para o desenvolvimento
do raciocinio légico, da resolucdo de problemas e da capacidade de comunicacdo. Esse
documento propde que o ensino da matematica va além da memorizacdo de formulas e
procedimentos, incentivando a compreensao conceitual e a aplicacao pratica no cotidiano. O
documento defende uma abordagem que promova o aprendizado significativo, por meio de
atividades que conectem a matemadtica a outras dreas do conhecimento e a realidade dos
estudantes. Além disso, os PCNs priorizam a formagdo de cidadaos criticos e autonomos,
capazes de utilizar a matematica para interpretar € atuar no mundo de forma consciente. No
entanto os PCNs foram criados com lacunas em relagdo ao debate e a participacdo dos
docentes o que contribuiu para que ele ndo alcangasse todo o territério brasileiro e muitos
estados e municipios acabaram por ndo o tomar como um guia basilar do curriculo.!!

Segundo leda Pertuzatti e Ivo Dickmann, o MEC elaborou os PCNs entre 1997 e 2000,
com o objetivo de orientar a constru¢do de curriculos nas escolas brasileiras. Esses
documentos foram organizados em dez volumes, divididos por ciclos de aprendizagem. O
primeiro volume, langado em 1997, era voltado para as séries iniciais do Ensino Fundamental,
enquanto o segundo, de 1998, abrangia as séries finais desse ciclo. Ja o terceiro, publicado em
2000, trazia os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
estruturados em dez volumes divididos em quatro partes.'!’

Apesar de sua implementacdo, os PCNs receberam criticas da comunidade académica,
que apontou a imposicdo de conteudos obrigatérios pelo governo, sem considerar o
protagonismo dos estudantes e o didlogo democratico na constru¢do dos curriculos. Como

consequéncia dessas criticas, houve uma revisdo dos PCNs, resultando na sua desobrigagao

116 MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educacio Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais:
Ensino Fundamental. Brasilia: MEC; SEF, 1997. [online]. [n.p.].

117 PERTUZATT], Ieda; DICKMANN, Ivo. Alfabetizagdo e letramento nas politicas publicas: convergéncias e
divergéncias com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Revista Ensaio, Rio de Janeiro, v. 27, n. 105, p.
777-795,2019. p. 777-778.
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para os sistemas de ensino brasileiros. Isso levou a perda de relevancia dos PCNs no campo
educacional e a necessidade de elaborar novas diretrizes que atendessem melhor a diversidade
cultural do pais. Nesse contexto de debates e discussdes, o CNE publicou, em 13 de julho de
2010, as DCNs para a Educacao Bésica. Essas diretrizes foram criadas com o proposito de
orientar o planejamento das praticas pedagogicas nas escolas, garantindo a formagao basica
dos estudantes e considerando a sistematizagdo dos principios e valores estabelecidos nos

documentos oficiais,!'® conforme descrito a seguir:

I - sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educacdo Basica contidos na
Constituigdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB) e demais
dispositivos legais, traduzindo-os em orientagdes que contribuam para assegurar a
formagdo basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que ddo vida ao
curriculo e a escola; II - estimular a reflex@o critica e propositiva que deve subsidiar
a formulagdo, a execugdo e a avaliagdo do projeto politico-pedagogico da escola de
Educagdo Basica; III - orientar os cursos de formagdo inicial e continuada de
docentes e demais profissionais da Educacdo Bésica, os sistemas educativos dos
diferentes entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a
que pertengam. Art. 3° As Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para as
etapas e modalidades da Educagdo Basica devem evidenciar o seu papel de
indicador de opgdes politicas, sociais, culturais, educacionais, ¢ a func¢do da
educacdo, na sua relacdo com um projeto de Nagdo, tendo como referéncia os
objetivos constitucionais, fundamentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa,
o que pressupde igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justiga
social, solidariedade e sustentabilidade.!"

De acordo com Pertuzatti e Dickmann, as DCNs desempenharam um papel crucial na
regulamentacdo e garantia dos direitos fundamentais relacionados a educacdo, cultura e
construgdo de valores estabelecidos anteriormente pela Constitui¢do Federal de 1988. Em
outras palavras, as diretrizes e principios da Carta Magna foram integradas e aprimoradas
dentro do conjunto de normas que possibilitaram o aprofundamento do debate para a criagao
do atual documento da BNCC. Esse documento se fundamenta na articulacdo das
responsabilidades dos entes federados e da comunidade escolar, visando a um curriculo que
atenda, de maneira ampla e reflexiva, as necessidades dos diferentes grupos sociais presentes

nas escolas publicas e privadas do Brasil. Segundo o MEC:

Art. 4° As bases que dao sustentacdo ao projeto nacional de educacdo
responsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela garantia a
todos os educandos de um ensino ministrado de acordo com os principios de: I -
igualdade de condigdes para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na escola; 11
- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber; III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; IV - respeito a
liberdade e aos direitos; V - coexisténcia de instituigdes publicas ¢ privadas de

118 PERTUZATTI; DICKMANN, 2019, p. 777-778.
119 MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educagdo. Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010.
[Define as diretrizes curriculares nacionais gerais para a Educagido Basica]. Brasilia: MEC; CNE; CEB. [online].

[n.p.].
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ensino; VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII -
valorizagdo do profissional da educagdo escolar; VIII - gestdo democratica do ensino
publico, na forma da legislacdo e das normas dos respectivos sistemas de ensino; IX
- garantia de padrdo de qualidade; X - valorizagdo da experiéncia extraescolar; XI -
vinculagio entre a educacio escolar, o trabalho e as praticas sociais. 12

Nesses termos, as DCNs evidenciam a Educagdo Bésica como um direito universal,
que deve ser o alicerce para a formagdo da esséncia humana, considerando a participagao da
sociedade como um passo significativo na constru¢do e na efetivacdo dos direitos e da
qualidade na educagdo. Isso proporciona a organizag¢ao dos Sistemas de Ensino e as estruturas
que devem consolidar o curriculo escolar, provocando e indicando a regulamentacdo, a
instrucdo e a implantagdo de praticas pedagdgicas capazes de difundir os valores, os direitos e
os deveres dos diferentes sujeitos. Assim, o curriculo deve promover o conjunto de valores e
direitos preconizados pela atual Constituicao Federal, zelando e primando pelo bem comum e
pela liberdade do exercicio democratico, considerando as condi¢cdes do estudante e

orientando-o para o trabalho.

§ 1° O curriculo deve difundir os valores fundamentais do interesse social, dos
direitos e deveres dos cidaddos, do respeito ao bem comum e a ordem democratica,
considerando as condigdes de escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento,
a orientagdo para o trabalho, a promocdo de praticas educativas formais e ndo-
formais. § 2° Na organizagdo da proposta curricular, deve-se assegurar o
entendimento de curriculo como experiéncias escolares que se desdobram em torno
do conhecimento, permeadas pelas relacdes sociais, articulando vivéncias e saberes
dos estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo
para construir as identidades dos educandos. '?!

Neste fito, Elizabeth Macedo esclarece que as discussdes sobre a estrutura do curriculo
escolar brasileiro, com base nas diretrizes curriculares expressas nos sessenta artigos das
DCNs, impulsionaram consultas, debates e didlogos que culminaram na aprovac¢ao do PNE. O
PNE foi desenvolvido com vinte metas e estratégias, visando orientar os Estados e entes
federados na organizacdo dos curriculos escolares. Durante a ultima década deste século,
todos os estados e municipios cumpriram a tarefa de organizar e acompanhar o PNE estadual
e municipal com vistas a cumprir as metas que estdo estabelecidas no PNE. Neste sentido,
Macedo também destaca que a constru¢do do PNE envolveu contribui¢cdes de institui¢des
como o MEC, o CNE e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao
(UNDIME), além de atores do setor publico e privado que tém grande influéncia no cenario

econdomico do pais. Esse processo provocou intensas discussdes dentro da comunidade

120 MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educacio Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educagdq Basica. Brasilia: MEC; SEB; DICEI, 2013. [n.p.].
12l MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, [n.p.].
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educacional sobre a aprovagdo do documento, resultando em semindrios e conferéncias que
contribuiram significativamente para a elaboragdo da BNCC, entre 2015 e 2018.!2?

Nessa direcdo, Macedo, prossegue discutindo que o MEC apds amplas discussdes com
a categoria da educacao de todo o Brasil através de consultas publicas e debates significativos
com a sociedade civil organizada, lancou a BNCC, esse documento trouxe um novo olhar
para o curriculo das disciplinas escolares organizando-as através dos componentes
curriculares. Logo o primeiro seminario para a elaboragdo da BNCC aconteceu em junho de
2015, resultando na sua versdo inicial. A falta de envolvimento da comunidade académica e
dos profissionais da educacdo dificultou sua aprovagao, levando a necessidade de revisdes. '

A BNCC passou por trés fases de discussdo, onde a versdo de 2015, criticada por seu
foco em uma educagdo mercadologica, demandou nova formulacdo. O MEC promoveu
consultas publicas e envolveu a sociedade civil, coletando contribuicdes de diversas
instituicdes. A constru¢do da BNCC culminou em trés aprovacdes, mas ainda deixou lacunas,
como a exclusdo do Ensino Médio e do Ensino Religioso, este ultimo incluido na terceira
versdao em 2017 ap6s intensos debates. Apesar de reconhecido como componente curricular, o
Ensino Religioso apresenta fragilidades e discussdes sobre seu ensino confessional que
permanecem em alguns estados brasileiros. Avancos significativos ocorreram com a
adequagdo metodologica baseada nas Ciéncias das Religides, promovendo a
interdisciplinaridade. '?*

A BNCC para o Ensino Fundamental organiza os componentes Curriculares em
grandes areas. Em Linguagens estdo concentrados os seguintes componentes: Lingua
Portuguesa: a leitura, a escrita, a oralidade e a andlise literaria; Linguas Estrangeiras: Linguas
estrangeiras modernas, como inglés e espanhol; Educag¢do Fisica: Praticas corporais,
esportivas e de saude; Artes: Artes visuais, musica, danga e teatro; Matematica: Estruturas
numéricas, operagdes e raciocinio logico. Em Ciéncias da Natureza estdo organizados:
Biologia: Seres vivos, ecologia e saude; Quimica: Materiais, reagdes quimicas € suas

aplicagdes; Fisica: Fenomenos naturais, energia e movimento. '2°

122 MACEDO, Elizabeth. Curriculo e conhecimento: aproximag¢des entre educagdo e ensino. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, v. 42, n. 1, p. 716-737, 2012. p. 716-718.

123 MACEDO, 2012, p. 716-718.

124 MACEDO, 2012, p. 716-718.

123 BRASIL, 2017, p. 29.
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Em Ciéncias Humanas sdo pontuados os componentes curriculares de: Historia:
Formagdo da sociedade e da cultura; Geografia: Espaco geografico, ambiente e sociedade;
Ensino Religioso: Diversidade religiosa e reflexio ética.'?®

Nestes componentes curriculares os contetidos estdao descritos a partir dos objetivos,
competéncias e habilidades de cada area. Normatizando e direcionando os curriculos
estabelecendo regras e garantindo a equidade e a qualidade dos direitos de aprendizagens
dos/as estudantes das escolas publicas e privadas brasileiras. Esse fato evidencia a formagao
integral dos/as estudantes bem como visa o desenvolvimento das competéncias e das
habilidades para a constru¢do de valores que colaboram com atitudes criticas, autdnomas e
reflexivas na resolu¢do das demandas que envolvem os conflitos da vida cotidiana e do

mundo do trabalho, contribuindo, assim, para o posicionamento de sujeitos criticos e

esclarecidos do ponto de vista social, politico e cultural.'?’

Em relagdo a BNCC, ¢ oportuno frisar que a configuracdo desse documento se
apresenta a partir de dez competéncias gerais. As primeiras cinco competéncias contidas na

BNCC esclarecem e sugerem que as experiéncias em relagdo ao curriculo devem:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo ¢ a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas. 3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e participar de praticas diversificadas da producédo artistico-
cultural. 4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital-, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matemdtica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo. 5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.'?®

As demais competéncias — da sexta a décima — informam que o curriculo deve:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. 7.

126 BRASIL, 2017, p. 29.

127 BRANCO, Emerson P. 4 implantagdo da BNCC no contexto das politicas neoliberais. Dissertagio (Mestrado
em Ensino) — Programa de P6s-Graduagdo em Ensino, Universidade Estadual do Parand, Paranavai, 2017. p. 84-
85.

128 BRASIL, 2017, p. 9.
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Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista ¢ decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. 8. Conhecer-se, apreciar-se
e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emogdes ¢ as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas. 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza. 10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. %’

Observa-se que o conjunto das dez competéncias gerais sugeridas pela BNCC

descrevem orientacdes para que os/as estudantes sejam compreendidos como sujeitos de

direitos que devem ter acesso aos conhecimentos necessarios para a construcao da autonomia,

do pensamento critico e criativos, ou seja, que eles/as possam exercer seu posicionamento de

forma reflexiva na sociedade. Nessa organizacdo basilar curricular, destaca-se o componente

curricular matematica, indicando suas contribui¢des para a construcdo e para a implementacgao

do curriculo interdisciplinar.

Nessa diregcdo, na BNCC os objetivos do ensino de Matematica no Ensino

Fundamental sao:

Desenvolver nos educandos a capacidade de compreender e aplicar os principais
conceitos, procedimentos e teoremas matematicos; formular, resolver e interpretar
problemas matematicos, utilizando os conhecimentos matematicos e as habilidades
de raciocinio logico, critico e criativo; e utilizar a linguagem matematica e os meios
de representagdo grafica e simbolica para comunicar e argumentar, de maneira clara
e precisa, sobre situagdes matematicas e outras que envolvem raciocinio
quantitativo.'30

Além de propor a utilizacdo da linguagem matematica de forma critica e reflexiva, a

BNCC também destaca as oito competéncias especificas deste componente curricular. As

quatro primeiras sao as seguintes:

1-Reconhecer que a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, € ¢ uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e
para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho. 2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigagdo e a
capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos
matematicos para compreender e atuar no mundo. 3. Compreender as relagdes entre
conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica (Aritmética,
Algebra, Geometria, Estatistica ¢ Probabilidade) e de outras areas do conhecimento,
sentindo seguranca quanto a propria capacidade de construir e aplicar

122 BRASIL, 2017, p. 9.
130 BRASIL, 2017, p. 3.
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conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na busca
de solucdes. 4. Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e
qualitativos presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar,
organizar, representar ¢ comunicar informagdes relevantes, para interpreta-las e
avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes. '3!

As outras competéncias especificas sdo estas:

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas
de conhecimento, validando estratégias e resultados. 6. Enfrentar situa¢cdes-problema
em multiplos contextos, incluindo-se situagdes imaginadas, ndo diretamente
relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar
conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas,
além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, ¢ dados). 7. Desenvolver e¢/ou discutir projetos que
abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opinides de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza. 8. Interagir
com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos ¢ na busca de
solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na
discussdo de uma determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas e
aprendendo com eles. '3

Nesta prerrogativa, o curriculo escolar do Estado do Espirito Santo est4 organizado de
forma democratica e dialogica, considerando as necessidades e as inquietudes da sociedade
capixaba, além da sistematica observacdo em relagdo aos documentos legais, tais como: as
legislagdes nacionais e estaduais. O curriculo capixaba, estadual e municipal tem como
objetivo apoiar as diversas praticas educacionais da sociedade e das comunidades escolares do
Espirito Santo. Nesse contexto reflexivo, as instituicdes educacionais da regido passaram por
mudancas curriculares, adotando a teoria critica do curriculo como a mais alinhada ao seu
projeto ideologico. !

As escolas, tanto publicas quanto privadas, devem seguir as orientacdes curriculares,
integrando as areas de conhecimento com temas interdisciplinares que sdo relevantes para
conectar diferentes campos do saber. Esses temas, ao abordarem as experiéncias dos
estudantes, contribuem para sua formagao social, valorizando sua cultura, valores e vivéncias,
posicionando-os como protagonistas na constru¢do do conhecimento. O curriculo do Estado
do Espirito Santo estd alinhado com as diretrizes da BNCC. Assim, cada municipio deve
organizar e fortalecer suas redes de ensino, levando em consideragao as orientagdes da BNCC
e do curriculo estadual, para elaborar seu préprio documento curricular que guiard a

organizagdo e as praticas nas escolas.

BIBRASIL, 2017, p. 267-285.
132 BRASIL, 2017, p. 267-285.
133 MONTEIRO, 2022, p. 76.
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Segundo Andrade e Moreira, a anélise das competéncias do componente curricular de
Matematica aponta oportunidades para desenvolvimento de uma educagdo que valorize a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Essa abordagem busca uma compreensdo
ampla da realidade, superando a dicotomia entre identidade e contradicdo em favor de uma
perspectiva mais complexa, onde verdades opostas podem coexistir. Assim, a
transdisciplinaridade e a interdisciplinaridade promovem uma metodologia que integra
diversas areas do conhecimento, levando em conta a complexidade e as necessidades

especificas de cada grupo, e resgatando as relagdes de interdependéncia entre as ciéncias. '**

2.3 A interdisciplinaridade e a constru¢ao dos valores humanos

Utilizar a interdisciplinaridade como metodologia de trabalho pedagogico ¢ relacionar
os diferentes conteudos e campos de habilidades da BNCC presentes nos diferentes
componentes curriculares entrelagando-os com o interesse dos /as estudantes oportunizando
uma aprendizagem significativa e reflexiva como por exemplo quando um professor de
Educagdao Matematica trabalha o conteudo de intolerancia religiosa entrelagado com as aulas
de Portugués, Historia, Ensino Religioso e Geografia, realizando construgdes coletivas como
por exemplo criar tabelas e graficos a partir das construgdes textuais realizadas nas aulas de
Portugués, Histéria, Ensino Religioso e Geografia. Localizando geograficamente e
historicamente qual o maior percentual de intolerdncia e assim sucessivamente o0s
desdobramentos metodoldgicos podem ocorrer de diferentes formas de acordo com os
didlogos entre os/as docentes. Por isso nessa se¢do apresenta-se a interdisciplinaridade como
uma ferramenta metodologica eficaz ao aprendizado.

Portanto nesta se¢do, apoia-se em Gabriel Coelho para esclarecer que a
interdisciplinaridade se compromete em buscar solugdes cuja eficacia depende da confluéncia

5

entre os conceitos derivados de campos cientificos distintos,'* criando ferramentas para

apreender os fendmenos de maior complexidade:

Parece caber a ciéncia ‘desamarrar-se’ de suas fronteiras disciplinares e, num
esforgo interdisciplinar, com a criag@o de ferramentas relevantes e adequadas para o
processo de apreensdo dos fenomenos de maior complexidade, buscar lidar com a

133 ANDRADE, S. C. C.; MOREIRA, M. A. A Base Nacional Comum Curricular e o ensino de Matematica: uma
analise critica. Revista Brasileira de Ensino de Fisica, Sao Paulo, v. 41,n. 1, p. 1-11, 2019. p. 3.

135 COELHO, Gabriel B. Ciéncia, sociedade e complexidade: da disciplinarizagio do conhecimento a
emergéncia de programas de pds-graduacdo interdisciplinares no Brasil. Revista Brasileira de Pos-Graduagdo,
Brasilia, v. 14, p. 1-22, 2017. p. 1-22.
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pluralidade, com a (des)ordem, com a incerteza e o caos, que t€m feito parte, cada
vez mais, das manifestacdes atuais dos fendmenos sociais. '3

Gabriel Coelho destaca que a interdisciplinaridade recorre as mais variadas areas do
conhecimento que se revelem adequadas a busca de solugao dos problemas, contextualizando
e integrando o conhecimento ampliando o didlogo entre as disciplinas reduzindo os saberes
fechados, o que, por sua vez, propicia a otimizagao dos saberes plurais e abertos. Logo o tema
da interdisciplinaridade esta inteiramente vinculado a propria nogdo de cidadania, permitindo
vincular as principais dimensdes da praxis humana: historica, epistemolodgica e pedagogica. '’

De acordo com a concepcao de Gabriel Coelho, quando se pensa a respeito da
interdisciplinaridade, precisa se apropriar de suas principais caracteristicas, tais como:
integragdo, didlogo, intercambio de saberes, comunica¢do entre outras. Visto que a
interdisciplinaridade tem por objetivo conjugar os muitos “ramos” do saber, além de dilata-
los, construindo espacos emergentes de investigacdo. !

Desse modo, pode-se dizer que o conhecimento cientifico — pautado na logica
interdisciplinar, buscando lidar com a crescente complexidade — ¢ um conhecimento que
surge como resultado do “rompimento”, ou do “alargamento”, das fronteiras e nessa dire¢ao
Edgar Morin ressalta a necessidade de transitar pelas diferentes competéncias tendo na
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade aliados para responder as indagagdes e
curiosidades que surgem nas fronteiras da constru¢do do conhecimento. '*°

De acordo com Edgar Morin, ¢ necessario que o conhecimento produza respostas a
interrogacdes e curiosidades compreendendo que, para se alcangar a educagdo ¢ preciso
apreender seus pilares e, acima de tudo, transitar pelas diferentes competéncias. '

Ao explanar sobre a transdisciplinaridade Edgar Morin elucida que:

Enquanto fragmentado, o saber ndo oferece nem sentido, nem interesse, ao passo
que, respondendo as interrogagdes e curiosidades, ele interessa e assume um sentido,
pois ¢ preciso entender que toda fronteira entre os diferentes conhecimentos é,
sempre, artificial. E importante, portanto, que ao ensinar se tenha uma perspectiva
interdisciplinar capaz de relacionar a unidade dos saberes. 4!

A perspectiva da interdicisplinaridade na educacao amplia e consolida a aprendizagem

ao proporcionar a constru¢do de conexdes entre os diferentes saberes, criando sentidos e

13 COELHO, 2017, p. 13.

137 COELHO, 2017, p. 15-22.

138 COELHO, 2017, p. 15-22.

139 MORIN, Edgar. 4 religido dos saberes: os desafios do século XXI. 7. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2010. p. 22.

140 MORIN, 2010, p- 22.

141 MORIN, 2010, p. 22-25.
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significados ao que se aprende, motivo pelo qual a BNCC apresenta a transdisciplinaridade e
interdisciplinaridade como um imperativo nas reflexdes sobre a escola e o desenvolvimento
das atividades pedagodgicas. A interdisciplinaridade enquanto ferramenta ou estratégia
metodoldgica de ensino enfrenta desafios nas escolas em que a concepgao de curriculo ainda
ndo foi compreendida como uma construgdo reflexiva e ativa no ambiente, no cotidiano
escolar, como ocorre com a transdisciplinaridade e a interdisciplinaridade. Esses desafios
precisam ser vencidos através do estimulo ao didlogo nas aulas.'*?

Todavia, Zacaria Lima destaca a importancia de formagao de professores e professoras
para este fim, ou seja, ndo basta ter conhecimento sobre interdisciplinaridade, ¢ necessario
saber o que fazer com o conhecimento e romper com os paradigmas que impedem a aplicacao
de metodologias que favorecem a aprendizagem do/a estudante. 4’

Semelhantemente, Ricardo Garcia dos Santos, ao dissertar sobre a
interdisciplinaridade entre Matematica e Ensino Religioso, apresentou sugestdes de trabalhar
de forma ludica unindo os dois componentes curriculares mencionados. Santos, destaca em
sua pesquisa que a rede de ensino de Vila Velha-ES vem desenvolvendo projetos inter e
transdisciplinares com turmas de 8° anos como projeto piloto com Matematica e Ensino
Religioso para mobilizar professores/as e gestores/as escolares a agregar as diferentes areas de
conhecimentos em prol das aprendizagens mais interessantes. 4

Diante desse quadro dissertativo, Ricardo Santos finalizou sua pesquisa sugerindo a
ampliacao dos projetos envolvendo os componentes de Matematica e Ensino Religioso, para
as demais turmas do Ensino Fundamental com aulas interdisciplinares pelo menos uma vez
por semana. '#

Com base nas discussodes deste estudo, ressalta-se a importancia de alinhar aspectos de
competéncias, habilidades e objetivos dos componentes curriculares de Matematica ¢ Ensino
Religioso articulados a proposta de formacao para professores/as que atuam nos anos finais do
Ensino Fundamental, com o intuito de motiva-los e encoraja-los metodologicamente a
inserirem a interdisciplinaridade entre Mateméatica e Ensino Religioso como proposta

curricular nas unidades escolares.

12 MORIN, 2010, p. 22-25.

43 LIMA, Zacarias A. Por uma interdisciplinaridade entre a Matemdtica e o Ensino Religioso. Dissertagdo
(Mestrado em Ciéncias das Religides) — Programa de Po6s-Graduagdo em Ciéncias das Religides, Faculdade
Unida de Vitoéria, Vitoria, 2015. p. 23-35.

144 SANTOS, Ricardo G. A4 interdisciplinaridade e o lidico como elemento que unem o aprendizado de
Matematica ao de Ensino Religioso. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias das Religides) — Programa de Pos-
Graduagdo em Ciéncias das Religides, Faculdade Unida de Vitoria, Vitdria, 2020. p. 14-84.

145 SANTOS, 2020, p. 14-84.
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Os autores supramencionados nos paragrafos acima, indicam as possibilidades de
ampliar e levar as Ciéncias das Religides a todas as areas de conhecimento convergindo com
as praticas de acdes solidarias e éticas realizadas por Instituigdes Religiosas que acabam
transitando nos mais diferentes campos do conhecimento ao agrupar diferentes individuos
com diferentes identidades religiosas e culturais, criando uma rede de interdependéncia ao
estabelecer relagdes que promovam a garantia dos direitos fundamentais dos seres humanos.

Ao resolver problemas matematicos, o estudante desenvolve a capacidade de analisar,
argumentar, julgar, decidir e, aos poucos vai adquirindo autonomia de pensamento, e favorece
ainda a descoberta como uma boa estratégia de aprendizagem. Nesse sentido ¢ fundamental
partir do conhecimento prévio do/a estudante, considerando a linguagem do senso comum,
porém nao se deve privar o estudante do vocabulario especifico de matematica.

Dessa forma, conforme Katia Smole é necessario estabelecer as relagdes entre os

diferentes textos matematicos:

Para formar um leitor nas aulas de matematica, ¢ importante, ainda, que os alunos
percebam que ser um leitor em matematica permite compreender outras ciéncias e
fatos da realidade, além de perceber relacdes entre diferentes tipos de textos. Para
que isso ocorra, ¢ necessario trabalharmos com recursos como a leitura de textos
jornalisticos, historias em quadrinhos e até mesmo poemas, fazendo desde a leitura
para a reflexdo pessoal até a transposicdo de um texto dado para outras
linguagens. 146

No cotidiano escolar o desafio enfrentado por professor/a de matematica diz respeito
aos problemas a serem desafiadores e significativos para seus/as alunos/as, sendo necessario
muitas vezes fazer reformulacdes de enunciados e elaborar outros problemas a partir de um
problema dado, dentro de um determinado contexto.

Na atualidade, a maior parte dos/as estudantes aprendem a resolver problemas ja nos
anos iniciais de estudo. SO que em geral, esses problemas trabalhados na sala de aula sao
exercicios repetidos, utilizados para a fixacdo de conteudos que acabaram de ser aprendidos e
que fazem os/as alunos/as usarem procedimentos preestabelecidos e padrdes para resolvé-los
sem ampliar o didlogo sobre o tema a ser desenvolvido em sala de aula.!*’ A
interdisciplinaridade ¢ didaticamente discutida por Ivani Fazenda, quando a autora apresenta
as subdivisdes deste movimento metodologico tdo importante para o curriculo. Nesta senda
Ivani Fazenda, subdivide o movimento interdisciplinar, didaticamente, em trés décadas onde

cada uma delas tinha uma concepgao diferente para a interdisciplinaridade. Veja:

146 SMOLE, Katia C. S.; DINIZ, Maria 1. Ler, escrever e resolver problemas. Porto Alegre: Artmed, 2001. p. 80.
147 SOUSA, Geneci A. Capacitando professores para o ensino de Matematica Financeira. In: BRASIL ESCOLA
[Site institucional]. 2012. [online]. [n.p.].
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Na década de 70 busca-se uma explicitagdo filosofica, partindo-se para a construgéo
epistemologica da interdisciplinaridade; nos anos 80 parte-se para a explicitagdo das
contradi¢des epistemologicas decorrentes dessa constru¢do ao mesmo tempo em que
se procura uma diretriz sociologica; e, finalmente, nos anos 90, vai-se tentar
construir uma nova epistemologia, propria da interdisciplinaridade, agora
perseguindo um projeto antropologico. Por outro viés, podemos dizer que nos anos
70 procurava-se uma defini¢do da interdisciplinaridade, nos anos 80 tentava-se
explicitar um método para a interdisciplinaridade e nos anos 90 partia-se para a
construgdo de uma teoria da interdisciplinaridade. '

Com essa divisdo, onde em cada periodo havia o interesse em construir uma
perspectiva tedrica sobre a interdisciplinaridade foi possivel construir o método
interdisciplinar das Ciéncias das Religides que estd em processo, mas tende a considerar os
pressupostos presentes na sociedade para a propagacdo do conhecimento, suscitando a
humanizagdo da ciéncia, principalmente como instrumento de respeito as diferentes
identidades religiosas e culturais, uma viva encarna¢do daquilo que se acredita e que se
propaga.'®

Desta forma as Ciéncias das Religides desempenham um papel importante na
construgdo de culturas pluralistas, visando auxiliar a interpretacdo das experiéncias do
sagrado, de forma aberta a complementariedade das disciplinas cientificas, alicer¢ada sobre a
realidade das controvérsias, na qual a interdisciplinaridade pode desenvolver diversos estudos
cientificos, estimulando, assim, o conhecimento transcultural e inter-religioso.'>°

Essa correlagdo enriquece todos os aspectos da pesquisa e traduz as diferentes
peculiaridades do ser humano como individuo e sua atuagdo no ambito comunitario,
conjugando comportamentos e sistematizando o pensamento dos fatos historicos com a
contemporaneidade. Essa transi¢do somente acontece quando interpretamos a histéria e a
aplicamos nos dias de hoje. Obviamente, isso ¢ realizado com respeito a todo contexto
elaborado para cada situagdo, sem violentar o sentido primario, seja ele literal ou puramente
alegorico, por meio de uma ampla perspectiva de compreensdo do mundo proveniente da
interdisciplinaridade, ao aproximar areas e especialidades, partilhando as compreensdes sobre
os objetos de conhecimento e crenga. Desta forma, a consolidacdo desse processo se da a
partir da singularizacdo e diferenciagdo das perspectivas teoricas, conceituais €
metodologicas, acentuando o campo das variadas areas do conhecimento que se organiza em

disciplinas que a sustentam.

8 FAZENDA, Ivani C. A. Integracdo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia. Sdo
Paulo: Loyola, 2011. p. 10-25.
149 EAZENDA, 2011, p. 10-25.
10 EAZENDA, 2011, p. 10-25.
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Neste contexto, ¢ importante salientar que a interdisciplinaridade ndo consiste na
substituicdo da disciplina singular ou na extingdo da disciplinaridade, até porque ela somente
pode existir a partir da interagdo entre as diferentes disciplinas concebidas como um ramo do
saber cientifico. Também ¢ importante ressaltar que uma disciplina se constitui na
interdisciplinaridade, e ¢ definida como um agrupamento estruturado e ordenado de
conhecimentos com particularidades proprias de ensino e metodologias. Ou seja, “significa a
exploracdo cientifica especializada de determinado dominio homogéneo de estudo, um
sentimento por mudancas e avancos no cenario anterior da disciplinaridade”.!>!

Desse modo, a intencdo desta pesquisa ¢ investigar, que pensam os /as docentes de
Educacdo Matematica e de Ensino Religioso sobre o didlogo com as Ciéncias das Religides
na constru¢do de projetos de formagao pedagodgicos a ser desenvolvido com os docentes em
sala de aula? Essa pergunta deve ser respondida a partir das construgdes realizadas através dos
dados que foram coletados durante a parte pratica desta pesquisa contemplando os/as docentes
que trabalham com os componentes curriculares de Educagdo Matematica e de Ensino
Religioso.

Logo no préximo capitulo apresenta-se o terceiro capitulo com o objetivo de tracar os
caminhos metodologicos, apresentando os procedimentos e os resultados da pesquisa. Apos a
coleta, andlise e construcdo dos dados, esses elementos servirdo como fundamentos para a
elaboracdo de um produto pedagdgico, que constituird um projeto interdisciplinar a ser
desenvolvido com os/as docentes que atuam nas aulas de Educagdo Matematica e Ensino
Religioso. O enfoque serd no tema contemporaneo universal na BNCC: educacao em direitos
humanos, abordando-o a luz referencial desenvolvido nesse estudo, destinado as turmas dos

anos finais do Ensino Fundamental nas duas institui¢des escolares mencionadas nesta

pesquisa.

ST FRIGOTTO, Gaudéncio. A interdisciplinaridade como necessidade e como problema nas ciéncias sociais. In:
JANTSCH, Ari P.; BIANCHETTI, Lucidio. (orgs). Interdisciplinaridade: para além da Filosofia do Sujeito.
Petropolis: Vozes, 2011. p. 43.
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3 PERCEPCAO DOS/AS PROFESSORES/AS SOBRE OS DIALOGOS ENTRE
MATEMATICA E ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR

Este ultimo capitulo discute os resultados da pesquisa de campo realizada no contexto
de duas escolas publicas dos Municipios de Viana-ES e Vila Velha-ES. Trata-se,
respectivamente, da EMEF Constantino José Vieira e da UMEF Graciano Neves. Para tanto,
apresenta-se os caminhos metodolégicos elencados para a realizagdo do estudo de caso.
Espera-se desenvolver propostas capazes de promover o desenvolvimento pratico nas escolas
pesquisadas. '3

A investigacdo académica se deu por meio da aplicagdo de um questionario composto
por dezoito questdes entregues aos/as docentes que atuam nas escolas supramencionadas, que
lecionam respectivamente os componentes curriculares de Educagdo Matematica e Ensino
Religioso. As respostas dos/as entrevistados/as foram confrontadas com a bibliografia
levantada pesquisa, pois, segundo Anténio Gil, o conhecimento, para ser considerado
cientifico, precisa determinar seus processos € métodos. Nas palavras do autor: “para que um
conhecimento possa ser considerado cientifico, torna-se necessario identificar as operagdes
mentais e técnicas que possibilitam sua verificacdo. Ou, em outras palavras, determinar o
método que possibilitou chegar a esse conhecimento” !,

A pesquisa busca encontrar, por meio dos métodos escolhidos, subsidios capazes de
responder quais possibilidades e estratégias para garantir ¢ demonstrar que a utilizagao de
valores éticos, morais ¢ cidadania — trabalhados a partir do componente curricular de Ensino
Religioso — podem ser entrelagcados com a Educacdo Matematica, a partir de uma relacao
interdisciplinar entre esses dois componentes no processo ensino-aprendizagem. O objetivo
corolério consiste em levar os/as estudantes a se envolverem com as experiéncias escolares de
maneira significativa, transformando a forma como eles/as lidam com as diferengas no
cotidiano escolar.

O objetivo do estudo consistiu em identificar se os/as docentes conseguem integrar os
conteudos de Educacao Matemadtica e Ensino Religioso, abordando os direitos humanos e
possibilitando o didlogo entre estudantes e professores/as nas aulas de Matematica e se
utilizam a ética como ferramenta para construcao de acdes de solidariedade, respeito ao outro

e a tolerancia a diversidade. Nessa direcdo, os objetivos especificos foram pensados a partir

152 A escolha das escolas foi delimitada a partir do local de trabalho do pesquisador, pelas exigéncias do
mestrado profissional em Ciéncias das Religides.
153 GIL, Antonio C. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sao Paulo: Atlas, 1995. p. 27.
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da seguinte organizacdo: discutir os conceitos de didlogo apresentados por Paulo Freire,
identificando as possiveis contribui¢cdes para a Educacdo Matematica; dialogar sobre a
interdisciplinaridade, contextualizando na BNCC os contetidos e objetos que abordam os
direitos humanos no Ensino Fundamental II; identificar as implicacdes das Ciéncias das
Religides na construgdo dos direitos humanos com os/as estudantes, através da construcdo de
projetos pedagogicos capazes de dialogar com os demais componentes curriculares; propor
como produto final da pesquisa uma formagao para os/as docentes com o conteudo dos temas
contemporaneos transversais na BNCC: Educacao em Direitos Humanos.

Apo6s a andlise dos dados obtidos na pesquisa de campo, o pesquisador sugere como
resultado do mestrado profissional uma proposta de formagdo para professores/as de
Educagao Matematica e Ensino Religioso. A proposta deve ser realizada por modulo tedrico e
pratico. No primeiro mddulo, os/as professores/as devem conhecer e discutir os temas
contemporaneos transversais previstos na BNCC. No segundo, deverdo construir um projeto
interdisciplinar, contemplando: faixa etdrias, unidades tematicas, objetos de conhecimento,
habilidades da BNCC e praticas contextualizadas contemporaneas transversais. O produto ou
projeto profissional da pesquisa deve percorrer todo o ano letivo com agdes pontuais em dois

semestres, envolvendo toda escola a partir de sua aceitacao.

3.1 Construcao da pesquisa e seus desafios

No que concerne ao estudo de caso aqui desenvolvido, destaca-se que o cendrio da
pesquisa se configura em dois espagos distintos. O primeiro ¢ a EMEF “Constantino José
Vieira”, localizada na Rua Espirito Santo, n° 1 — Marcilio de Noronha — Viana-ES — CEP:
29.135-508, sob o seguinte codigo INEP: 32037635. O bairro Marcilio de Noronha ¢ um dos
muitos bairros da Regido Metropolitana da Grande Vitoria que convive com casos pontuais de
violéncia ligada, principalmente, a problemas de consumo e trafico de drogas, roubos e
assassinatos.!>* A populacdo do bairro é de classe média baixa, pobre e/ou trabalhadora,
configurando-se como uma comunidade miscigenada. Os/as moradores/as residem em
habitacdes com certo conforto: alvenaria, casas pequenas ou médias. A estrutura urbana
oferece agua encanada, eletricidade, tratamento de esgoto, calgamento, iluminagdo e pracas

bem estruturadas. >

154 APPLOCAL. Tudo sobre o bairro Marcilio de Noronha em Viana, ES. [s.d.]. [online]. [n.p.].
155 EMEF CONSTANTINO JOSE VIEIRA (EMEF CJV). Projeto Politico Pedagogico da EMEF “Constantino
José Vieira”. Viana: Secretaria Municipal de Viana, 2025. p. 24-25.
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O atendimento médico na regido € precario no que diz respeito a oferta de médicos/as
especialistas, contando com dois postos de satde. Quanto ao atendimento hospitalar, ele
acontece no Pronto Atendimento de Arlindo Vilasch e na Policlinica. Além disso, o bairro
conta com uma grande rede de comércio que atende variados nichos, tais como: padarias,
lojas de roupas, bancos, supermercados, lojas de varejo em geral. O comércio parece estar em
conformidade com o perfil de poder aquisitivo da populagdo local. O bairro ¢ servido por
varias linhas de 6nibus regulares, com linhas que circulam entre os bairros vizinhos € uma
linha destinada ao Terminal de Campo Grande. Além disso, o bairro Marcilio de Noronha ¢
atendido por duas linhas do sistema seletivo.'

O atendimento escolar ¢ completo. Marcilio de Noronha possui escolas publicas que
atendem da Educacdao Infantil ao Ensino Médio, como também conta com um polo
universitario. L4, pode-se encontrar areas de recreacdo e lazer adequadas para criangas,
adolescentes e jovens, por exemplo, as pragas. A escola mantém um bom relacionamento com
a comunidade. Apesar disso, ndo ¢ grande a participacdo dessa comunidade nas atividades
regulares, reunides e nos plantdes pedagdgicos realizados na escola, restringindo-se a um

niimero pequeno de pais, mies e responsdveis mais conscientes e cooperativos.'>’ A seguir,

apresenta-se uma imagem da escola:

2158

Figura 1. EMEF “Constantino Jos¢ Vieira

A escola atende as perspectivas legais do sistema educacional do Municipio de Viana-

ES. Ela conta com o suporte de orgdos colegiados, tais como o Conselho de Escola e

156 EMEF CJV, 2025, p. 24-25.

ST EMEF CJV, 2025, p. 24-25.

158 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
19 EMEF CJV, 2025, p. 3.
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Conselho Fiscal, atualizados e atuantes, bem como com o PPP atualizado e atendendo a
BNCC, ao Curriculo do Espirito Santo, as Diretrizes Municipais e aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS).'®® Nesse caso, para além das competéncias basicas,
valoriza-se o desenvolvimento de competéncias de sustentabilidade.'®! A escola abrange as
etapas do Ensino Fundamental, Anos Iniciais — 1° a0 5° Ano — e Anos Finais — 6° ao 9° Ano —,
ofertando ainda a modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo um importante
equipamento publico na comunidade. '%?

Segundo o PPP da EMEF “Constantino José¢ Vieira”, a escola possui uma boa
estrutura fisica e administrativa. A equipe pedagogica € constituida por diretor, pedagogos/as,
coordenadores/as e professores/as, que formam uma equipe de profissionais coesos, assiduos
e comprometidos com o curriculo escolar de forma reflexiva e significativa.'®® Durante a
realizagdo da pesquisa, a equipe demonstrou empatia e interesse por fazer parte de um estudo
académico, de modo que os/as docentes de Educacdo Matematica e de Ensino Religioso
aceitaram de pronto a participar das entrevistas. Além disso, esses/as profissionais
demonstraram interesse em aceitar e participar da proposta final que consiste na “formagao”,
desde que nao fosse realizada fora do horario de trabalho. A entrevista foi aplicada aos
docentes de Educagdo Matemadtica e Ensino Religioso, com 100% de adesdo e consolidacao
das respostas.

O segundo cendrio investigado na pesquisa foi a UMEF “Graciano Neves”. Essa
escola se localiza na Rua Couto Aguirre, n° 49, Bairro Paul, em Vila Velha-ES. Ela possui
registro com o seguinte codigo do INEP: 32038950. A escola atende entre quinhentos € uma a
um mil estudantes, que estdo distribuidos nos Anos Inicias e Anos Finais do Ensino
Fundamental, nos turnos matutino e vespertino.'®* Abaixo, apresentam-se duas imagens da

escola, uma do espago externo e outra do espaco interno.

100 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA
(UNESCO). Educagdo para os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel: objetivos de aprendizagem. Brasilia:
UNESCO, 2025. p. 25.

16l ESPIRITO SANTO (Estado). Resolucdo CEE-ES n°3777/2014. [Fixa normas para a Educagdo no Sistema de
Ensino do Estado do Espirito Santo, e d4 outras providéncias e alteracdes nas Resolu¢des CEE-ES n°.6111/2021
e n. 6555/2022]. Vitoria: Governo do Estado. [online]. [n.p.]. Saiba mais em: VIANA (Cidade). Lei Municipal n°
2726, de 03 de junho de 2015. [Institui o Plano Municipal de Educacdo para o Decénio 2015-2025 e da outras
providéncias]. Viana: Prefeitura Municipal. [on/ine]. [n.p.].

162 EMEF CJV, 2025, p. 321.

163 EMEF JCV, 2025, p. 25.

164 UMEF “GRACIANO NEVES” (UMEF GN). Projeto Politico pedagégico da UMEF “Graciano Neves”. Vila
Velha: Secretaria Municipal de Educagao, 2018. p. 4.
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Figura 2. UMEF “Graciano Neves”: espago externo!®®

Figura 3. UMEF “Graciano Neves”: espago externo'®®

A UMEF “Graciano Neves” se encontra sob a jurisdicdo administrativa do Municipio

de Vila Velha-ES. Ela integra a rede de ensino dessa localidade e atende as diretrizes e
regulamenta¢des municipais, estaduais e nacionais estabelecidas para o sistema educacional
brasileiro.'” Com o curriculo voltado para a constru¢do humana e critica dos/as estudantes,

essa escola atende aos bairros que compoem a regido III do Municipio de Vila Velha-ES, a

165 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
166 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
167 UMEF GN, 2018, p. 5.
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saber: Atalaia, Argolas, Ilha das Flores, Sagrada Familia, Sdo Torquato e Chécara do
Conde. '8

As matriculas sdo realizadas através do Sistema de Gestdo Educacional (SGE), tendo
como caracteristicas estudantes de familias de classe baixa, trabalhadores/as com salarios do
comércio ou que dependem de beneficios do governo como o Programa Bolsa Familia e
Auxilio Gas. A escola mantém um didlogo e parceria constantes com a Unidade de Satude do
bairro, Conselho Tutelar, Guarda Municipal ¢ com a comunidade escolar. Esses fatores
contribuem para praticas reflexivas e ativas no ambiente escolar. Além disso, a escola conta
com uma equipe pedagogica sempre presente e ativa na dindmica pedagbdgica da
instituicdo.'®

A UMEF “Graciano Neves” estd em processo de atualizagdo constru¢do do PPP, o que
nao impede o desenvolvimento de praticas reflexivas e inovadoras na escola. Sua missao esta
em consonancia com os sete pilares da educagdo, segundo a Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educac¢do, Ciéncia e Cultura (UNESCO): aprender ser; aprender a viver; aprender a
fazer, aprender a conhecer.!””

Os pilares da educagdo foram elaborados, em 1999, por Jacques Delors, professor,
politico e econdmico francés. Publicado no relatorio Educagao: um tesouro a descobrir, esses
pilares definem os aprendizados considerados essenciais para que as criangas se desenvolvam
cognitivamente e socialmente.!”! Além disso, a escola cumpre com os curriculos nacionais,
estadual e municipal, tendo a BNCC como principal documento norteador do trabalho
educacional de maneira critica e democratica. !’

As entrevistas foram aplicadas aos docentes de Educagdo Matematica e Ensino
Religioso da UMEF “Graciano Neves”, no turno vespertino, o que corresponde a 100% dos/as
docentes delimitados para a pesquisa. Esses/as profissionais aceitaram de pronto a participar
das entrevistas, demonstrando pleno interesse em aceitar e participar da proposta final de
“formagdo”.

Durante o percurso do estudo exploratorio para a consolidacdo dessa dissertagdo de
mestrado, foi possivel observar que, na UMEF “Graciano Neves”, um dos desafios apontados
no PPP ¢ a auséncia de registros de projetos interdisciplinares capazes de envolver os temas

contemporaneos com os diversos componentes curriculares. De modo especifico, por ser o

168 UMEF GN, 2018, p. 6.
16 UMEF GN, 2018, p. 6.
170 DELORS, Jacques. Educacdo: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo: Cortez, 1998. p. 43.
17l DELORS, 1998, p. 44.
1”2 UMEF GN, 2018, p. 6.
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objeto desse estudo, destaca-se essa questdo em torno da Educagdo Matematica e do Ensino
Religioso. Mas, nas observacdes do pesquisador, percebeu-se que os/as docentes estdo
dispostos a trabalhar de forma interdisciplinar, sobretudo quando utilizam a BNCC e os
quatro pilares da educagdo propostos pela UNESCO em suas metodologias de trabalho.!”

Em uma primeira andlise comparativa entre as duas escolas pesquisadas, a EMEF
“Constantino José Vieira” estd com seu PPP atualizado, constando em seus registros a
elaboragdo de projetos interdisciplinares que abordam os ODS. Contudo, esses registros nao
mencionam os temas contemporaneos de forma especifica. Esses desafios refor¢cam a
importancia de sugerir a formacdo como produto final deste estudo, indicando ainda a
necessidade de ampliar as discussdes e os didlogos sobre o tema aqui proposto. Em relagdo a
analise e ao tratamento dos dados, utilizou-se o método estatistico que comunga com a
perspectiva de Marina Marconi e Eva Lakatos, pois, no que tange o método e as investigagoes

cientificas:

O método estatistico exerce papel importante em termos de procedimento numa
investigacdo cientifica, ndo s por fornecer uma descri¢do quantitativa de fendmenos
sociologicos, politicos, econdmicos etc., mas também por se constituir em método
de experimentagdo € prova, ja que é método de analise.!7*

Nessa perspectiva metodologica, prossegue-se para a proxima se¢ao onde a tratativa
abordara a concepcao dos/as respondentes em relagdo as questdes apresentadas neste estudo.
Busca-se perceber o que os/as docentes pensam sobre o trabalho interdisciplinar envolvendo
os componentes curriculares de Educacdo Matematica e Ensino Religioso, sob a perspectiva

das Ciéncias da Religides apresentadas a partir dos graficos e suas respectivas porcentagens.

3.2 Observar, ouvir e registrar: a pesquisa com os/as professores/as

Nesta secdo, analisa-se e discute-se os dados recolhidos durante as entrevistas
realizadas na EMEF “Constantino José¢ Vieira” e na UMEF “Graciano Neves”. Optou-se por
manter as respostas e as respectivas participagdes dos/as docentes, identificando os/as
respondentes de acordo com a escola em que lecionam. No entanto, essa identificagdo nao
serd mantida em todas as questdoes, dado que o foco central da investigagao consiste em
compreender de que forma os/as docentes de Educacdo Matematica ¢ Ensino Religioso,

juntamente com os/as estudantes, podem dialogar e desenvolver projetos pedagdgicos em sala

173 Elaboracdo proprias, dados inéditos, 2025.
174 MARCONI, Marina A.; LAKATOS, Eva M. Fundamentos da metodologia cientifica. 8. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2017. p. 108-109.
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de aula, tendo como base as Ciéncias das Religides e o objetivo de trabalhar os valores
humanos nas aulas desses componentes curriculares.

Importa salientar que nao se pretende comparar as duas escolas envolvidas, uma vez
que os contextos e os sujeitos da pesquisa foram selecionados com o intuito de compreender
como pode ocorrer o didlogo entre a Educagdo Matematica e Ensino Religioso. Logo, ndo se
tem a intengdo de problematizar eventuais aproximacdes ou distanciamentos entre os dois
contextos escolares. Diante disso, a primeira questdo visou apenas identificar o local de
trabalho dos/as professores/as participantes, com o objetivo de situar o/a leitor/a quanto ao
cenario de investigacdo da pesquisa, sem estabelecer comparagdes entre as instituigdes
envolvidas. Observe o grafico abaixo:

Grafico 1. Local de trabalho dos/as entrevistados!”

1- Margue a opgao que identifique seu local de trabalho

15 respostas

@ EMEF. Constanting José \Vieira -BMV
@ UMEF. Graciano Meves - PMVY

Em resposta a primeira questdo, quinze docentes participaram do estudo. Eles/as
responderam ao questionario aplicado. Dentre esses/as, oito participantes, ou seja, 53,3%,
indicaram que exercem suas atividades profissionais na EMEF “Constantino José Vieira”,
em Viana-ES. Os/as demais respondentes, sete participantes, 46,7%, declararam atuar na
UMETF “Graciano Neves”, em Vila Velha-ES.

A partir da identificacdo da institui¢ao de lotacdo dos/as docentes entrevistados/as,
avancou-se para a segunda questdo da pesquisa. O objetivo dessa questdo consistiu em
verificar se, nas escolas pesquisadas, o PPP contempla a inser¢do dos temas contemporaneos
transversais nos componentes curriculares de Educacdo Matematica e Ensino Religioso. O

grafico a seguir exibe os resultados:

175 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
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Grafico 2. Incorporagdo dos temas contemporaneos transverssais nas aulas de Matematica e Ensino Religioso !’

2- 0 Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade de ensino em que atua, esta contemplando &
incorporacdo dos Temas Contemporaneos Transvers...s nas aulas de matematica e Ensino Religioso?

15 respostas

® sm
& Nao
A% VEZES,

Em relagdo a segunda questdo, dos quinze participantes da pesquisa, 80% afirmaram
que o PPP contempla os temas contemporaneos transversais nas aulas de Educacgdo
Matematica e Ensino Religioso. Por outro lado, 20% relatou que percebem essa
contemplacdo de forma ocasional, ou seja, apenas em determinados momentos ao longo do
ano letivo.!”’

As respostas obtidas evidenciam a necessidade de um maior aprofundamento e
sistematizacdo das discussdes relacionadas aos temas contemporaneos transversais nos
documentos pedagogicos das instituicdes escolares investigadas. Recomenda-se que tais
tematicas sejam abordadas de forma continua e integrada ao planejamento anual, sendo
amplamente divulgadas e discutidas entre todos os/as profissionais da comunidade escolar.
Com isso, sera possivel promover uma reflexao coletiva e critica sobre a tematica proposta, de
maneira que os temas contemporaneos transversais sejam efetivamente implementados nos
documentos pedagogicos e nas praticas de sala de aula.

Nessa esteira reflexiva, a terceira questao buscou identificar a quantidade de docentes
que participaram do presente estudo e lecionam para cada componente curricular mencionado

na pesquisa. Assim, verificou-se o seguinte:

176 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
177 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
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Grifico 3. Identificagdo do componente curricular lecionado'”®

3- Marque a opgao que possibilite a identificagéo do componente curricular lecionado por voce.
15 respostas

@ Componente Curricular de Ensina
Religiosa.

@ Componente curricular de Educaglo
Matemdtica

Em relacdo a terceira questdo, os dados indicam que aproximadamente 60% dos/as
respondentes selecionaram a op¢do componente curricular de Educagdo Matematica. Nove
profissionais atuam com o referido componente curricular e, dentre eles/as, trés estdo
distribuidos nos trés turnos da EMEF “Constantino José Vieira”, em Viana-ES. Outros trés
atuam na UMEF “Graciano Neves”, em Vila Velha-ES somente no turno vespertino. Os
demais professores/as, 40%, assinalaram a op¢do componente curricular Ensino Religioso,
revelando que seis docentes lecionam esse componente curricular nas instituigdes
investigadas. Quatro docentes lecionam na EMEF “Constantino José Vieira”, em Viana-ES,
nos turnos matutino, vespertino e noturno, € dois atuam na UMEF “Graciano Neves”, em Vila
Velha-ES, no turno vespertino.'”

Os resultados permitem observar a distribuicdo dos/as professores/as respondentes
entre os componentes curriculares analisados e sua devida localizagdo em cada unidade
escolar explorada no estudo. Esse aspecto, apesar de simples, contribui para compreender as
percepcdes e as praticas pedagdgicas especificas no contexto de cada area de ensino em suas
comunidades escolares. A partir desse ponto, € interessante prosseguir analisando se esses/as

docentes consideram os temas contemporaneos na BNCC em suas aulas, a partir das respostas

da questdo seguinte. Veja:

178 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
179 A UMEF “Graciano Neves” nio oferta matriculas no turno noturno.
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Grafico 4. Temas contemporineos transversais nas aulas'®

4- Considerando os temas contemporaneos e transversais na BNCC, responda : Em suas aulas

estao contem |J| adas
15 respostas

@ Educagio e direitos humanos nas aulas
de Matematica .

@ Educagio e direitos humanos nas aulas
de Ensing Religioso
Educagdo e direitos humanos nas aulas
de Matematica e Ensino Religioso de
forma interdisciplinar,

@ Nio ha interdisciplinaridade entre
Educagio Matematica e Ensino
Religioso na escola em que atuo

Ao analisar se os/as docentes contemplam os temas contemporaneos transversais na
BNCC em suas aulas, a quarta questdo permite observar que 26,7% dos/as respondentes
indicaram a presenca de abordagens relacionadas a Educacdo e aos Direitos Humanos,
especificamente nas aulas de Educacdo Matematica. Na mesma proporcdo, 26,7% dos/as
professores/as afirmaram abordar esses temas nas aulas de Ensino Religioso. Adicionalmente,
20% dos/as entrevistados/as relataram que os conteudos referentes a Educacdo e aos Direitos
Humanos sao trabalhados de forma integrada, tanto nas aulas de Educagao Matematica quanto
nas de Ensino Religioso. Por outro lado, 26,7% afirmaram ndo identificar qualquer pratica
interdisciplinar entre esses dois componentes curriculares. '8!

Os resultados evidenciam diferentes perspectivas e praticas pedagogicas em relagdo a
articulacdo entre as areas do conhecimento e a abordagem dos Direitos Humanos nos
contextos escolares pesquisados. Percebe-se que os/as docentes tentam trabalhar de forma
integrada em eventos como Mostras culturais ou Feiras culturais realizadas nas escolas, com
atividades isoladas, por exemplo, a confec¢ao de cartazes elaborados com o apoio das duas
aulas, mas sem a insercdo de uma reflexio contextualizada.'8?

Retoma-se os primeiros capitulos desta pesquisa para trazer & memoria dos/as
leitores/as o estudo realizado por Sirlene Monteiro, que discute a relevancia da construcao de
um PPP em articulagdo do curriculo contextualizado com a identidade cultural e plural dos/as
estudantes, abordando temas relevantes para a comunidade escolar. Para essa discussao, a

autora sugeriu um programa de formag¢do que abordou a interdisciplinaridade e a

180 Elaboracdo propria, dados inéditos, 2025.
181 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
182 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
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transdisciplinaridade entre o componente curricular de Ensino Religioso com os demais
componentes curriculares nas escolas municipais de Vila Velha-ES.!83 Diante dessas

consideragdes, segue-se para analise das respostas da quinta questao:

Grafico 5. Formagdo sobre temas contemporaneos transversais e constru¢io de projetos'$*

5- A secretaria de educagio de Vila Velha ofereceu nos dlitimos trés anos formacio em servigo
abordando o5 temas contemporaneos e transversais...se na construgdo de projetos interdisciplinares .
14 respootas

@ Cfereceu & participei das formacdes

) ofereceu . mas niko conssgui paricipar
Miio ofertou formagdio nos temas
mancionados

@ Desconhego a oferta de formagdo
abordando os lemas mencionados

No que se refere a quinta questdo, observa-se que apenas quatorze docentes
responderam ao questiondrio. Dentre eles, 42,9% afirmaram que a Secretaria Municipal de
Educacdo de Vila Velha ofereceu formagdes relacionadas aos temas contemporaneos
transversais € que puderam participar delas. Apenas um entrevistado, 7,1%, declarou ter
conhecimento da oferta dessas formagdes pela Secretaria Municipal de Educacao, mas nao
participou delas. Por outro lado, 50% dos/as respondentes informaram desconhecer qualquer
iniciativa da Secretaria Municipal de Educacdo de Vila Velha voltada para a oferta de
formagdo em servigo em abordagem aos temas contemporaneos transversais, no contexto da
construcdo de projetos interdisciplinares. '*°

Nas Diretrizes Educacionais de Vila Velha e nas metas do Plano Municipal de
Educacao, existem indicagdes para a formacdo em servico sobre a BNCC. No entanto, nao
fica claro nesses documentos a abordagem do conteudo direcionado aos temas
contemporaneos transversais. Porém, na atual gestdo, a rede de ensino de Vila Velha-ES tem
proposto para a comunidade escolar temas institucionais que visam integrar e relacionar todos
os componentes curriculares. No ano corrente de 2025, o tema da rede ¢ o seguinte: Gentileza

que inspira, gente que transforma. Esse tema deve ser desenvolvido em todas as unidades

183 MONTEIRO, 2022, p. 68-72.
184 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
185 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
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escolares do Municipio, visando o envolvimento de todos os componentes curriculares,
demonstrando o interesse da rede de ensino de Vila Velha em estimular seus/suas
profissionais a trabalharem com os temas contemporaneos transversais no contexto da

construcdo de projetos interdisciplinares. '3

Grafico 6. Oferta de formagao sobre os temas contemporaneos transversais e construgdo de projetos

interdisciplinares nos tltimos trés anos'%’

6-- A secretaria de educacao de Viana ofereceu nos dtimos trés ancs formacdo em servico
abordando o5 temas contemporaneos e transversais...se .lw construgdo de projetos interdisciplinares

12 respostas

@ Ofertou & participei das formagtes

@ Ofertou | mas ndo consegui participar
Mo ofertou formaglio nos temas
mencionados

i Desconheco a oferta de formacho
abordando o8 temas mantionados

No que diz respeito a sexta questdo, apenas doze docentes participaram da pesquisa.
Dentre esses, quatro respondentes, 33,3%, afirmaram que a Secretaria Municipal de Educacao
de Viana ofereceu formacoes relacionadas aos temas contemporaneos transversais € que
participaram dessas atividades. Apenas um respondente, 8,3%, relatou que, embora tenha sido
ofertada a formagdo por parte da Secretaria Municipal de Educacdo, ele ndo participou dos
eventos.

Por outro lado, sete respondentes, 58,3%, informaram ndo ter conhecimento de
qualquer iniciativa por parte da Secretaria Municipal de Educag¢do de Viana voltada a
formagao em servico com foco na abordagem dos temas contemporaneos transversais € na
construgdo de projetos interdisciplinares. Esses dados revelam lacunas significativas na
comunicacdo institucional € na promo¢ao de oportunidades formativas, sugerindo a
necessidade de acdes mais efetivas de divulgagdo e incentivo a participagdo dos/as
profissionais da educagiio em processos continuos de formagdo. '

O sistema educacional de Viana busca cumprir com as metas do Plano Municipal de
Educagao, através da oferta de formagado, o que ¢ regular durante o calendario letivo. Apesar
de ndo contemplar os contetidos dos temas contemporaneos transversais e a construgdo de

projetos interdisciplinares, o Municipio tem investido em formagdo sobre a ODS que

186 Elaboracdo propria, dados inéditos, 2025.
187 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
188 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
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vislumbra a transversalidade em seu contexto.'®” Para a sétima questdo, tem-se os seguintes
resultados:

Grafico 7. Importancia do didlogo metodoldgico entre Matematica e Ensino Religioso!”°

7- Voce pensa ser importante o didlogo metodolégico entre a Educacao Matematica e o Ensino
Religiosa?
15 respostas

i Sim
@ Ko
A VErRES

Em relagdo a sétima questdo, quinze docentes participaram da pesquisa. Dentre
eles/as, onze respondentes, 73,3%, afirmaram acreditar na importancia do didlogo
metodoldgico entre a Educacdo Matematica e Ensino Religioso. Esses/as profissionais
reconhecem o potencial dessa interagdo para enriquecer as praticas pedagdgicas e promover
uma abordagem interdisciplinar mais significativa. Por outro lado, um docente, 6,3%,
declarou ndo considerar relevante esse tipo de articulagdo entre os dois componentes
curriculares. J4 trés respondentes, 20%, responderam que, ocasionalmente, percebem valor no
didlogo metodologico entre a Educagdao Matematica e o Ensino Religioso, o que demonstra
certa hesitacdo ou variabilidade na prética pedagogica relacionada a essa integragio. '*!

Tais resultados apontam para uma predominancia de percepcdes favoraveis a
interdisciplinaridade entre essas areas, ainda que persistam algumas divergéncias quanto a
frequéncia e a relevancia dessa abordagem no contexto escolar. Para avangar, as respostas da

oitava questao estdo ilustradas no grafico a seguir:

189 VIANA, 2015, [n.p.].
190 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
191 VIANA, 2015, [n.p.].
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Grafico 8. Possibilidade de didlogo interdisciplinar entre Educacdo Matematica e Ensino Religioso com enfase

em valores éticos !>

8- Para vocé, é possivel o didlogo interdisciplinar entre Educacio Matematica e Ensino Religioso

nos anos finais do Ensino Fundamental, com foco n...éticos como tolerdncia, respeito e solidariedade?
15 respastas

® 5im
® Nao

§ Tabvez

6,3%

Em relacdo a oitava questdo, verificou-se que, entre os quinze docentes entrevistado,
quatorze respondentes, 93,3%, manifestaram a crenca de que € possivel estabelecer um
didlogo interdisciplinar entre Educagao Matematica e Ensino Religioso. Esse dado evidencia
uma forte aceitacdo por parte dos/as professores/as quanto a viabilidade e relevancia dessa
articulagdo no contexto escolar. Apenas um respondente, 6,7%, afirmou nao acreditar na
possibilidade de dialogo interdisciplinar entre as referidas areas, representando uma minoria
entre os/as respondentes. Os resultados reforcam a percep¢ao majoritaria da potencialidade de
integragdo entre os dois componentes curriculares, especialmente quando se considera a
necessidade de praticas pedagdgicas mais conectadas, reflexivas e contextualizadas.!”® A

nona questao foi assim respondida:

192 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
199 VIANA, 2015, [n.p.].
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Grafico 9. Participagdo na formagdo sobre interdisciplinaridade ou curriculo multicultural!**

8- Vocé participou nos Gltimos trés anos de formagao em servigo ou particular, referente a

interdisciplinariedade e fou curriculo multicultural?
15 respostas

@ 5im
§ Hio
D Takez

\

Com as respostas a nona questdo, observa-se que quinze docentes participaram da

entrevista. Onze respondentes, ou seja, 73,3%, relataram ter participado, nos ultimos trés
anos, de formacgdes relacionadas a interdisciplinaridade e/ou ao curriculo multicultural. Em
contrapartida, quatro respondentes, 26,7%, afirmaram nao ter participado de nenhum tipo de
formagcdo com essa temdtica no mesmo periodo. Os dados apurados evidenciam um
envolvimento consideravel dos/as docentes com processos formativos que abordam praticas
pedagobgicas integradoras e voltadas a valorizacdo da diversidade, embora ainda haja um
. . . o o > . ~ 195
percentual significativo de docentes sem acesso ou participacdo nesse tipo de formagdo. > A

décima questdo apresentou os seguintes resultados:

194 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
195 VIANA, 2015, [n.p.].
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Grafico 10. Interesse em participar de formagao envolvendo Educacdo Matematica e Ensino Religioso na

perspectiva interdisciplinar e multicultural '

10- Vocé gostaria de participar de formag&o envaolvendo a Educagio Matematica e o Ensino

Religioso no contexto curricular interdisciplinar e multicultural ?
13 respostas

5, 7%

® Sim
@ Nio
® Talvez

A décima questao do estudo visou averiguar o interesse dos quinze docentes em
participar de formagdes que articulem a Educagdo Matematica com o componente curricular
Ensino Religioso. Dos/as entrevistados/as, doze respondentes, 80%, manifestaram-se
favoréaveis a participacao nesse tipo de formagao. Apenas um respondente, 6,7%, declarou nao
ter interesse em participar, enquanto dois, 13,3%, expressaram uma posi¢do de indefinicao,
. . . . ~ 197 r . . . ~
indicando que talvez participassem dessas formagdes. ”’ A décima primeira questdo teve os
seguintes resultados:

Grafico 11. Abordagem do curriculo interdisciplinar e multicultural nas aulas'®®

11- Vocé enquanto professor/a aborda o curriculo interdisciplinar e multicultural em suas al

15 respostas

@ Sim , abordo.
@ Héo abordo,
@ As vezes abordo.

A décima primeira questdo procurou compreender se os/as docentes integram, nas suas

praticas pedagogicas, uma abordagem do curriculo sob uma perspectiva interdisciplinar e

196 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
197 VIANA, 2015, [n.p.].
198 Elaboracdo propria, dados inéditos, 2025.
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multicultural. Dos quinze participantes, doze respondentes, 80%, afirmaram adotar essa
abordagem nas suas aulas. Por outro lado, trés respondentes, 20%, declararam ndo contemplar
o curriculo interdisciplinar e multicultural nas suas praticas educativas.'® A décima segunda

questdo, evidenciou as seguintes respostas.

Griéfico 12. Articulagio do curriculo interdisciplinar e multicultural na rede de ensino?®

12- Arede de ensino de Vila Velha em seus documentos curriculares trabalha com o curriculo

interdisciplinar e multicultural, articulando as d...atematica e Ensino Religioso de acordo com a BNCC?
15 resposias

& Sim
& Mao

M&o sai infoernar

A décima segunda questdo teve como objetivo verificar se os/as docentes reconhecem
a articulagdo entre os componentes curriculares de Educacdo Matematica e Ensino Religioso
sob uma perspectiva interdisciplinar e multicultural, conforme orientagdes da BNCC. Foram
privilegiados os/as professores/as que atuam no ambito da rede de ensino de Vila Velha-ES.
Entre os quinze professores/as entrevistados/as, quatro respondentes, 26,7%, afirmaram que
tal articulagdo ¢ efetivamente promovida na rede. Em contrapartida, onze respondentes,
73,3%, declararam ndo saber se a rede de ensino de Vila Velha adota essa abordagem

curricular.?’! A décima terceira questio teve as seguintes respostas:

199 VIANA, 2015, [n.p.].
200 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
201 VIANA, 2015, [n.p.].
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Griéfico 13. Articulagdo do curriculo interdisciplinar e multicultural em Viana?”

13- Arede de ensino de Viana em seus documentos curriculares trabalha com o curriculo

interdisciplinar e multicultural, articulando as d...atematica e Ensing Religioso de acordo com a BMCC?
12 respostas

@ Sim
& o

Mo Ses infodrar

A décima terceira questdo teve a participacdo de doze docentes e procurou averiguar o
conhecimento dos/as profissionais sobre a implementag¢do na rede de ensino de Viana de um
curriculo interdisciplinar ¢ multicultural, na articulacdo da Educacdo Matematica ¢ Ensino
Religioso, conforme as diretrizes da BNCC. Dentre os/as respondentes, quatro, 33,3%,
afirmaram que essa articulagdo ¢ realizada na rede de ensino. Por outro lado, oito
respondentes, 66,7%, declararam nao saber se tal pratica ¢ efetivada no contexto educacional
de Viana.?"

Cabe agora avangar para a analise dos dados e as discussdes decorrentes das cinco
questdes discursivas. Cumpre destacar que, nas tabelas seguintes, os/as docentes estdo
identificados por letras maitisculas em negrito, com o intuito de preservar o anonimato sem
comprometer a organizagdo das respostas. A décima quarta questdo tem como objetivo
compreender as percepgdes dos/as docentes participantes acerca das Ciéncias das Religides no
contexto educativo, especificamente nos Municipios delimitados para este estudo.?* A
décima quarta questdo foi assim formulada: escreva o conceito de Ciéncias das Religides no
campo da educacgdo em sua concepgio.?®

Ao responderem a essa questdo, os/as respondentes demonstraram que compreendem
o conceito das Ciéncias das Religides sob a perspectiva da BNCC. Demonstraram ainda que ¢
possivel perceber um conjunto de apontamentos que refletem uma compreensao abrangente e

reflexiva do campo das Ciéncias das Religides, destacando sua relevancia tanto no ambito

202 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.

2083 VIANA, 2015, [n.p.].

204 Os nomes dos/as entrevistados/as serdo mantidos em sigilo, atendendo ao sigilo ético nas pesquisas
académicas.

205 VIANA, 2015, [n.p.].
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académico quanto na pratica pedagdgica do componente curricular Ensino Religioso.?%

Enquanto campo interdisciplinar, os/as docentes concordam que as Ciéncias das Religides
adotam uma abordagem critica ¢ ndo confessional, o que permite analisar o fendmeno
religioso para além das doutrinas e crengas particulares, focando em suas dimensdes
historicas, sociais, culturais, filosoficas e simbdlicas, como preconiza a BNCC. Isso contribui
para a implementago dos direitos humanos nas aulas do Ensino Fundamental, Anos Finais.?’

O quadro a seguir apresentas as respostas obtidas:

Quadro 1. Conceito de Ciéncias das Religides no campo da Educacdo em sua concepgao?®®

ENTREVISTADO RESPOSTAS
As Ciéncias das Religides oferece base tedrica e metodologias importantes
A para o desenvolvimento das aulas de Ensino Religioso, tendo uma visdo

mais ampla e laica dentro da visdo das manifestacdes religiosas e sua
influéncia no comportamento humano e consequentemente da sociedade.
E o campo de estudo académico que investiga as religides de maneira
B critica, sistematica e comparativa, buscando compreender seus fenémenos,
praticas, crengas, instituicdes e impactos sociais e culturais. Ao contrario
de uma sociedade confessional, que parte da fé em uma sociedade
tradicional, a ciéncia da religido adota métodos histéricos.

A religido abarca desde o principio da criagdo até os tempos atuais.
Campo do saber que estuda o fendmeno religioso.

A Ciéncia das Religioes é uma area de estudo que busca compreender o
fendmeno religioso em suas multiplas expressdes culturais, histdricas,
filosoficas e sociais, de maneira critica, laica e interdisciplinar.

Em minha concepgdo, as Ciéncias das Religides na educagdo devem
F contribuir para a formacdo cidadd, ética e critica dos estudantes,
oferecendo-lhes ferramentas para compreender o papel das religides na
constituicdo das identidades, na dindmica social e nos conflitos
contemporaneos. Essa areca deve, sobretudo, estimular o respeito a
diferenga ¢ a liberdade religiosa, sem privilegiar crengas especificas, mas
reconhecendo o valor cultural ¢ humano que o fenémeno religioso

o

representa.
Em minha concepgdo, as Ciéncias das Religides na educagdo devem
G contribuir para a formagdo cidada, ética e critica dos estudantes,

oferecendo-lhes ferramentas para compreender o papel das religides na
constituicdo das identidades, na dindmica social e nos conflitos
contemporaneos. Essa area deve, sobretudo, estimular o respeito a
diferenca e a liberdade religiosa, sem privilegiar crengas especificas, mas
reconhecendo o valor cultural ¢ humano que o fendémeno religioso
representa.

E um campo de estudo que investiga o fenomeno religioso de forma
H sistematica, sem julgar a sua validade. Estuda as diferentes manifestacdes
religiosas, crencgas, praticas, rituais, textos sagrados ¢ o seu impacto na
sociedade, historia e cultura.

A Ciéncias das Religides ¢ um campo de estudo interdisciplinar que busca
compreender as religides e suas manifestacdes culturais, sociais e

206 VIANA, 2015, [n.p.].
207 VIANA, 2015, [n.p.].
208 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
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I historicas. A Ciéncias das Religides no campo da educagdo pode
contribuir para a formagdo de individuos mais tolerantes, respeitosos e
criticos, capazes de compreender e interagir com diferentes culturas e
crencas.

J E uma area de conhecimento que dialoga o fendmeno religioso em toda
sua diversidade.

Visa compreender a religido em suas diversas manifestagdes, buscando
K compreender uma religidio como fendmeno humano complexo
historicamente, culturalmente ou socialmente.

que analisa as religides ¢ espiritualidades de forma plural e
interdisciplinar. Seu objetivo ¢ promover o respeito a diversidade
L religiosa, estimular o didlogo inter-religioso e contribuir para a formagao
de cidaddos éticos, criticos e tolerantes em contextos multiculturais.
Estudo cientifico e sistematico do fendmeno religioso.

Resgatar os principios basicos da humanidade, buscando associar
M educacdo e apontamentos biblicos que sempre nortearam o equilibrio do
bem e do mal, assim como principios éticos ¢ moral.

A meu ver é campo de estudo interdisciplinar que busca compreender as
N religides e suas manifestagoes culturais, sociais e historicas. De maneira a
trabalhar a cidadania ¢ o respeito ao direito de escolha e de forma indireta
0 respeito ao proximo.

Ciéncias das religides tem um trabalho amplo que contempla a pluralidade
o religiosa e cultural, abordando a diversidade de crengas e motivando o

respeito a todas as crengas.

Ao trazer a laicidade como principio orientador, as respostas coletadas demarcam uma
importante distingdo entre a abordagem confessional, centrada na fé e na tradi¢do religiosa
especifica, e a abordagem académica, que se ancora em metodologias cientificas, como a
fenomenologia, a hermenéutica, a sociologia, a antropologia e a historia das religides. Esta
distingdo ¢ crucial no contexto da educacao formal, sobretudo no componente curricular de
Ensino Religioso, pois evita a imposi¢ao de visdes particulares e fomenta uma consciéncia
critica, ética e cidadd entre os/as estudantes e os/as docentes.??

Outro ponto de destaque ¢ a valorizagdo da pluralidade religiosa como elemento
central da pratica pedagdgica. Ao compreender as religides como construgdes humanas
complexas, inseridas em contextos histdricos e culturais especificos, o ensino mediado pelas
Ciéncias das Religides promove o reconhecimento da diversidade e do direito a liberdade
religiosa. Isso contribui para a construgdo de uma sociedade mais solidaria e inclusiva. Mas, ¢
relevante notar que o texto também aponta para o papel formativo das Ciéncias das Religides
na constituicdo das identidades e na mediacdo de conflitos, 0 que se mostra particularmente

pertinente nas sociedades contemporaneas marcadas por tensdes religiosas e culturais. Tal

209 SANTOS, 2020, p. 80.
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abordagem reforca o papel do conhecimento religioso como ferramenta de didlogo e de
promogao dos direitos humanos.>!°

A décima quinta questdo foi assim formulada: escreva quais sdo os direitos humanos
que devem ser trabalhados nas aulas de Educacdo Matematica e Ensino Religioso em sua
concep¢do? Em relagdo aos direitos humanos que devem ser trabalhados nas aulas de
Educacdo Matematica e Ensino Religioso, os/as docentes responderam que tais direitos
devem ser abordados de maneira critica e reflexiva, proporcionando a formagao de estudantes
conscientes e autdbnomos capazes de realizar o exercicio democratico diario em respeito a
diversidade multicultural existente no pais. Ressalta-se que os direitos humanos nao
pertencem a uma Unica esfera do saber, mas devem ser integrados em todas as areas do

conhecimento.?!! O quadro a seguir apresenta as respostas para essa questio:

Quadro 2. Direitos humanos e aulas de Educagio Matematica e Ensino Religioso?!?

ENTREVISTADOS RESPOSTAS

A Direito a vida, a igualdade, a dignidade entre varios outros. Na verdade, ndo
acho um mais importante que o outro, pois eles se conectam.

ER - Liberdade de religido e crenga. Direito a diversidade cultural. Direito a

B Paz. Combate a intolerancia.
C Respeito e ética.
D Liberdade religiosa, respeito as diferencas e direito a educacgao.

Devem trabalhar a formacdo de cidadédos criticos, éticos e conscientes de seu
papel na sociedade. Alguns exemplos de direitos humanos que podem ser
F trabalhados em cada disciplina: Direito a diversidade cultural, Direito a
educacdo de qualidade, Liberdade de crenga e consciéncia, Direito a igualdade
de oportunidades, Direito ao desenvolvimento humano, Direito a diversidade
cultural e Direito a educacgio de qualidade.

Os direitos humanos sdo universais ¢ devem ser integrados em todas as areas do
conhecimento, incluindo Matematica ¢ Ensino Religioso. Aqui estdo alguns
G direitos que, na minha concepcdo, podem e devem ser trabalhados nessas
disciplinas: Em Matematica: Direito a Educacdo (Art. 26 da Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos — DUDH): A matematica pode reforgar o valor
da educacdo de qualidade, equitativa ¢ acessivel a todos. Direito a Igualdade
(Art. 1° da DUDH): Trabalhar com dados, estatisticas e graficos para analisar
desigualdades sociais, econdmicas e de gé€nero, promovendo a reflexdo critica.
Direito a Informagdo (Art. 19 da DUDH): A matematica desenvolve o
raciocinio 16gico e o letramento estatistico, que sdo essenciais para interpretar
informacdes de maneira critica e responsavel. Em Ensino Religioso: Direito a
Liberdade de Religido ¢ Crenga (Art. 18 da DUDH): Discutir e respeitar
diferentes tradigdes religiosas, promovendo o dialogo inter-religioso e a

210 MACEDO, 2012, p. 716-718.
211 BRASIL, 2017, p. 9.
212 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
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tolerancia. Direito a Identidade Cultural (Art. 27 do Pacto Internacional dos
Direitos Civis e Politicos): Valorizar as crengas ¢ praticas culturais das
comunidades, reforgando o respeito a diversidade. Direito a Nao Discriminag¢do
(Art. 2° da DUDH): Promover o respeito as diferentes religides, crencas e
convicgOes pessoais, combatendo esteredtipos e preconceitos. Esses direitos
podem ser trabalhados por meio de projetos interdisciplinares, debates, analise
de dados, estudos de caso e praticas pedagdgicas que incentivem a cidadania, a
empatia e o pensamento critico. Liberdade de pensamento, consciéncia e
religido (artigo 18 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos), direito a
educacdo direito a vida, liberdade e seguranca pessoal.

Direitos Humanos que podem ser trabalhados em Matemadtica: 1. Igualdade e
ndo discriminacdo: Ao trabalhar com estatisticas e probabilidades, os alunos
podem discutir como os dados podem ser usados para promover a igualdade e
H combater a discriminag@o.2. Acesso a educacdo: A Matematica pode ser usada
para entender e abordar questdes de acesso a educacdo, como a distribuigdo de
recursos e oportunidades.3. Direito a saide: A Matematica pode ser aplicada
para entender e analisar dados sobre saude, como taxas de mortalidade e
prevaléncia de doengas.

Analisar estatistica sobre a desigualdade social e politica; Reflexdo sobre
valores humanos, como: respeito, solidariedade, ética, cultura de paz, igualdade

I ..
€ justica, etc.

J Deve ser abordado de forma transversal, a igualdade, a liberdade ¢ o direito de
todos.
Nas aulas de Matematica e Ensino Religioso, devem ser trabalhados os direitos
humanos a igualdade, ndo discriminagdo, liberdade de pensamento e religido,
educagdo de qualidade, diversidade cultural e respeito a dignidade humana.

K Essas disciplinas, de formas distintas, contribuem para formar cidaddos criticos,
éticos e respeitosos com as diferengas.

L Direito a educagao ¢ liberdade de pensamento.
Etica, respeito e empatia.

N Conscientizacao da desigualdade, pobreza e taxa de mortalidade infantil, entre

outros.

Os direitos humanos devem ser trabalhados de maneira transversal respeitando
as especificidades das distintas disciplinas. - Direito a educagdo de qualidade
para todos os alunos considerando a equidade. - Direito a igualdade e ndo
0] discrimina¢do da educagdo: Combater a discriminagdo étnica, religiosa, de
género ¢ social. - Direito a informagdo: Ensinando leitura critica, graficos e
tabelas como informacao de forma compreensivel.

E notério que o docente identificado como G demonstra amplo dominio teérico,
especialmente no que diz respeito ao Ensino Religioso enquanto componente curricular nao
confessional e fundamentado nos principios das Ciéncias das Religides. Destaca-se a
centralidade dos direitos a liberdade de religido e crenga, segundo o artigo 18° da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (DUDH), da diversidade cultural no artigo 27°, e do combate
a intolerancia religiosa no artigo 2°. Tais tematicas favorecem o didlogo inter-religioso, a
promocao de uma cultura de paz e o respeito as diversas manifestacdes de fé e espiritualidade.

As Ciéncias das Religides, portanto, podem contribuir de forma significativa para a formacao
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¢tica dos/as estudantes, reconhecimento das identidades culturais e superagdo de discursos
excludentes existentes na sala de aula nas escolas mencionadas na pesquisa.>!

No que se refere a Educagdo Matematica, mesmo que tradicionalmente ela seja
concebida como uma ciéncia exata e neutra, reconhece-se igualmente um elevado potencial
para a articulagdo com os direitos humanos. Para além do direito a educagdo, no artigo 26°,
também se destacam os direitos a igualdade artigo 1° e a informagao artigo 19°. A andlise de
estatisticas, graficos e dados, por exemplo, pode evidenciar desigualdades sociais, raciais e de
género, permitindo aos/as estudantes desenvolverem uma leitura critica e contextualizada da
realidade. A Matematica pode, assim, ser mobilizada como ferramenta para a compreensdo de
indicadores sobre pobreza, saide, educagdo e violéncia, contribuindo para a transformacao
social.?!*

No que concerne as percepcdes dos/as docentes identificados de H e O sobre os
direitos humanos a serem abordados nos componentes curriculares de Educagao Matematica e
Ensino Religioso, emergem as seguintes dimensdes: direitos humanos, que podem ser
trabalhados na Matematica e igualdade e nao discriminagao. Através do estudo de estatisticas
e probabilidades, os/as estudantes podem refletir sobre como os dados podem ser utilizados
para promover a equidade e combater preconceitos. Além disso, tem-se o acesso a educacao,
que envolve a analise da distribui¢do de recursos e oportunidades que pode auxiliar na
compreensdo das disparidades educacionais. Outra possibilidade ¢ o direito a satude, a partir
da utilizagao de dados sobre mortalidade, prevaléncia de doencas e outros indicadores que
permite discutir o direito a satide com base em evidéncias matematicas.?!

Além disso, os/as docentes, ao responderem a décima quinta questdo, destacaram a
importancia da andlise critica de dados sobre desigualdade social e politica, bem como a
valorizacdo de principios como respeito, solidariedade, ética, cultura de paz, igualdade e
justica. FEles/as defenderam ainda uma abordagem transversal dos direitos humanos,
respeitando as especificidades de cada componente curricular e promovendo a igualdade, a
liberdade e o direito de todos a educacdo de qualidade. Logo, nas aulas de Matematica e
Ensino Religioso, deve-se trabalhar os direitos a igualdade, a nao discriminagao, a liberdade

de pensamento e religido, a diversidade cultural e ao respeito pela dignidade humana. Ambos

213 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
214 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
215 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
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os componentes curriculares, a seu modo, contribuem para a formagao de cidadas e cidadaos
criticos, éticos e sensiveis a diversidade.?'®

Dentre os elementos frequentemente apontados pelos/as docentes, destacam-se: direito
a educacdo e a liberdade de pensamento, ética, respeito e empatia, bem como a
consciencializacdo sobre questdes como desigualdade social, pobreza e mortalidade infantil.
Os direitos humanos devem ser integrados ao curriculo de forma transversal, promovendo
uma abordagem que considera a equidade e combata todas as formas de discriminacao — seja
étnica, religiosa, de género ou social. O direito a informagao também se mostra central, com
énfase na leitura critica de graficos e tabelas enquanto instrumentos de acesso ao
conhecimento.?!’

Diante desse quadro, a proposta de abordar os direitos humanos de forma integrada e
contextualizada nos componentes curriculares de Educagao Matematica e Ensino Religioso se
revela como uma compreensao profunda e necessaria a pratica docente contemporanea. Num
cenario marcado por polarizagdes e pela desinformagdo, a promogdo do respeito a dignidade
humana, a diversidade e a equidade deve ser assumida como um compromisso coletivo da
comunidade escolar. Tal entendimento reforca a pertinéncia e a urgéncia da construgdao do
produto pedagogico final, o qual sera apresentado posteriormente neste estudo.

A décima sexta questdo foi formulada da seguinte maneira: Por que a educagdo em
direitos humanos deve ser abordada nas aulas de matemética? Justifique sua resposta! A
abordagem dos direitos humanos nas aulas de Educagao Matematica, conforme previsto na
BNCC, revela-se ndo apenas pertinente, mas fundamental no contexto da educagdo
contemporanea. Tal relevancia torna-se ainda mais evidente quando se adota uma perspectiva
critica, inclusiva e interdisciplinar, conforme propdem as Ciéncias das Religides e os
pressupostos do curriculo multicultural no didlogo com a educagdo.?'®

Embora tradicionalmente nao seja reconhecida como um componente curricular
voltado para a formacgdo ética ou cidadd, a Educacdo Matematica dispde de ferramentas
objetivas e metodologicas que possibilitam a problematizacdo de desigualdades sociais. Isso
pode ocorrer, por exemplo, através da andlise de dados estatisticos, graficos e proporgdes, que
possibilitam evidenciar realidades marcadas por exclusio, discriminacdo e vulnerabilidade.?"”

Como demonstram diferentes respostas analisadas neste estudo, a Educagdo Matematica pode

contribuir significativamente para a reflexdo critica dos/as estudantes, promovendo o

216 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
217 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
218 BRASIL, 2017, p. 9-10.

219 FRANKEISTEIN, 1998, p. 88.



11/08/2025.

Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

¢ao

orama de Pos-Gradua

=)

cado pelo Pro

ertifl

C

90

desenvolvimento de uma consciéncia social mais ampla e comprometida com a transformagao

da realidade. O quadro a seguir apresenta as respostas obtidas:

Quadro 3. Abordagem da educacdo em direitos humanos nas aulas de Matematica?*

ENTREVISTADOS

RESPOSTAS

Nao leciono essa disciplina. Sou da area de Ensino Religioso, mas na
minha viso, todas os componentes curriculares precisam trabalhar essas
questdes, visto que, as desigualdades sociais sdo latentes e os problemas
gerados também sdo sentidos na sala de aula tanto no comportamento
como no desenvolvimento cognitivo do educando.

A educagdo em direitos humanos deve ser abordada nas aulas de
matematica porque a matematica, além de desenvolver habilidades
técnicas e logicas, pode ¢ deve contribuir para a formagdo de cidaddos,
criticos, €ticos e conscientes de seu papel na sociedade.

Porque ¢é imprescindivel esse trabalho.

A matematica contribui para formar cidaddaos conscientes, por meio da
educacio.

A matematica ¢ usada para interpretar dados sociais, econdmicos e
ambientais. Ao trabalhar com graficos, estatisticas, propor¢des e
porcentagens, o professor pode abordar temas como desigualdade social,
acesso a educacdo, violéncia, distribuicdo de renda, entre outros,
promovendo a reflexdo ética sobre esses dados. Muitas vezes, estudantes
de contextos vulneraveis s3o vistos como '"menos capazes" na
matematica. Ao incorporar os direitos humanos, a aula se torna mais
inclusiva, respeitando as diferencas e promovendo a igualdade de
oportunidades no aprendizado.

A educacdo em direitos humanos deve ser abordada nas aulas de
matematica  porque essa  disciplina, embora técnica, oferece
oportunidades para desenvolver o pensamento critico, a equidade e a
justica social — principios fundamentais dos direitos humanos. Ao
trabalhar temas como estatisticas, propor¢des, e¢ analise de dados, ¢
possivel discutir desigualdades sociais, distribui¢do de renda, acesso a
educacdo e outros indicadores que refletem a realidade de diferentes

grupos sociais.

Além disso, integrar direitos humanos a matematica ajuda a tornar o
conteudo mais significativo e contextualizado, promovendo uma
formagdo cidadd completa. Isso contribui para que os estudantes ndo
apenas aprendam a resolver equagdes, mas também compreendam como
os numeros representam vidas e contextos reais, desenvolvendo empatia e
responsabilidade social.

A educacdo em direitos humanos pode ser abordada nas aulas de
matematica por varias razoes: Justificativas:1. Analise critica de dados: A
matematica pode ser usada para analisar dados relacionados a direitos
humanos, como taxas de pobreza, desigualdade de género, acesso a
educacdo ¢ saude. Isso pode ajudar os alunos a entender melhor as
questdes de direitos humanos e desenvolver habilidades criticas para
analisar informagodes.2. Desenvolvimento de habilidades de pensamento
critico: A matematica pode ajudar os alunos a desenvolver habilidades de
pensamento critico, o que ¢ essencial para entender e abordar questdes de
direitos humanos de forma eficaz.3. Aplicagdo pratica de conceitos
matematicos: Ao trabalhar com dados relacionados a direitos humanos,

220 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
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os alunos podem aplicar conceitos matematicos de forma pratica e
significativa, o que pode aumentar seu interesse € motivagdo para
aprender.4. Promogdo da cidadania ativa: A educagdo em direitos
humanos nas aulas de matematica pode ajudar os alunos a se tornarem
cidaddaos mais informados e ativos, capazes de contribuir para a
promogdo dos direitos humanos em sua comunidade. Exemplos de
atividades:

Analisar dados sobre desigualdade de género ou racial em termos de
acesso a educagdo ou emprego.- Usar estatisticas para entender a
prevaléncia de doengas ou problemas de saide em diferentes
comunidades.- Desenvolver graficos ou tabelas para ilustrar questdes de
direitos humanos, como a distribui¢do de recursos ou oportunidades.

I Ao abordar a educa¢do em direitos humanos nas aulas de matematica, os
alunos podem desenvolver uma compreensao mais profunda das questdes
sociais e aprender a aplicar conceitos matematicos de forma pratica e

significativa.

J Para analisar situacoes de discriminagdo e violéncia assim como refletir
sobre a importancia de defender os direitos de todos.

K Para buscar a valorizacdo da diversidade, da discussdo e reflexdo dos

problemas vivenciados. Podemos usar temas através da resolucdo de
problemas e da construgdo de conhecimentos. Analisar dados, denunciar
desigualdades.

A Educagdo em Direitos Humanos deve ser abordada nas aulas de
Matematica para promover equidade, pensamento critico e respeito a
L diversidade. A matematica pode ser usada para analisar desigualdades
sociais, combater preconceitos e incentivar uma postura ética, formando
cidaddos conscientes € comprometidos com a justiga social.

M Para promover uma compreensdo mais ampla e critica da disciplina.

Em um contexto geral, deve ser abordado em todas as disciplinas,
principalmente em um mundo no qual os valores da FAMILIA se
N perderam ao longo do tempo. Podemos mostrar todas essas questdes na
forma de dados e graficos, mostrando dentro da realidade ¢ consciéncia
de que as atitudes das pessoas podem influenciar a humanidade.

O A matematica tem um potencial de promover um Ensino critico e
promover a justi¢a social. Ao trabalhar estatistica ¢ os problemas sociais,
os alunos terdo uma ideia da desigualdade social e econdmica. A
matematica pode levar os alunos a terem um raciocinio critico da

sociedade e suas relagOes.

Na qualidade de docente de Matematica e mestrando em Ciéncias das Religides, o
pesquisador reconhece que a inser¢do da educacdo em direitos humanos nas aulas desse
componente curricular estd em plena consonancia com a proposta de uma educagdo
interdisciplinar, critica ¢ humanizada. Isso ocorre especialmente quando adequadamente essa
proposta ¢ contextualizada e os nimeros deixam de ser neutros e adquirem significado. Ou
seja, tornam-se expressdoes de historias, identidades e vidas concretas. A andlise de

indicadores como a desigualdade de rendimentos, o acesso a educacdo e a saude, ou as
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estatisticas da violéncia, por exemplo, pode gerar debates profundamente significativos sobre
dignidade, justi¢a e equidade social.??!

A proposta dessa questdo dialoga diretamente com os valores promovidos pelo Ensino
Religioso em sua vertente laica e plural, tais como: o respeito a diversidade, a empatia € o
reconhecimento do outro como sujeito de direitos. Desse modo, vislumbra-se uma
oportunidade fecunda de convergéncia entre diferentes componentes curriculares que, embora
distintos nos seus objetos de estudo, podem atuar de forma complementar na formacao de
sujeitos criticos, €ticos e socialmente comprometidos. Nesse contexto, integrar e relacionar os
direitos humanos as aulas de Educagdo Matematica, como ilustrado nas respostas dos/as
docentes identificados pelas letras E, F, H e L ndo compromete a complexidade conceitual do
componente curricular. Ao contrdrio, amplia seu potencial formativo ao vinculéd-la
diretamente a realidade vivida pelos/as estudantes e pelas comunidades em que estdo
inseridos/as, fortalecendo o carater transformador da educacio.???

A décima sétima questdo exigiu o seguinte dos/as respondentes: Escreva trés pontos
fortes que potencializam a interdisciplinaridade nas aulas de Educacdo Matematica e Ensino

Religioso para que se possa trabalhar a educacdo em direitos humanos. O quadro abaixo

ilustra as respostas:

Quadro 4. Pontos fortes para interdisciplinaridade entre Matematica e Ensino Religioso na educacdo em direitos

humanos?%
ENTREVISTADOS RESPOSTAS
A Colaboragao e troca de conhecimento entre as disciplinas.
B A inovagdo e criatividade. Adaptagao a realidade complexa.

Promocao da cidadania e dos valores humanos. Integracdo entre razdo e
C sensibilidade. Compreensao critica da realidade social.

D Respeito, ética e moral.

Socializagdo, inclusdo e educagdo.l) E possivel questionar esteredtipos, como a
E ideia de que meninas ou alunos de determinadas origens ndo sdo bons em
matematica, promovendo uma aprendizagem mais justa e consciente das
desigualdades estruturais.2) A matematica pode ser usada para analisar
orgamentos publicos, elei¢cdes, consumo consciente e sustentabilidade,
incentivando os alunos a participar da vida social de forma informada e
responsavel — um dos pilares dos direitos humanos.

3) Integrar direitos humanos & matematica amplia o sentido da disciplina,
conectando o raciocinio 16gico com valores €ticos, empatia e responsabilidade

221 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
222 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
223 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
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social.

Desenvolvimento do pensamento critico e ético: A Matematica contribui com a
capacidade analitica e de interpretagdo de dados, enquanto o Ensino Religioso
promove reflexdes sobre valores, respeito e justiga. Juntas, essas disciplinas
permitem analisar desigualdades sociais e discutir solu¢des baseadas na ética e
na justica social. Estudo de contextos sociais através de dados estatisticos: A
Matematica pode ser usada para interpretar indicadores sociais (como acesso a
educacdo, moradia, saude, etc.), enquanto o Ensino Religioso fornece o suporte
para refletir sobre as implicagdes humanas desses dados, refor¢cando o respeito a
dignidade e aos direitos de todas as pessoas. Promog¢ao do didlogo e da empatia:
O Ensino Religioso valoriza a diversidade cultural e religiosa, enquanto a
Matematica oferece uma linguagem universal. A combinacdo dessas abordagens
estimula o didlogo entre diferentes saberes e culturas, promovendo a tolerancia,
a inclusdo e o respeito as diferencas, pilares fundamentais dos direitos humanos.

A integracdo de conhecimentos, o estimulo ao pensamento critico ¢ o
desenvolvimento da consciéncia social.

Aqui estdo trés pontos fortes que potencializam a interdisciplinaridade nas aulas
de Matematica ¢ Ensino Religioso para trabalhar a educagdo em direitos
humanos:1. Analise critica de dados e contextos. A Matematica pode fornecer
ferramentas para analisar dados relacionados a direitos humanos, enquanto o
Ensino Religioso pode fornecer contexto e perspectiva sobre as questoes éticas e
morais envolvidas. Isso pode ajudar os alunos a desenvolver uma compreensao
mais profunda das questdes de direitos humanos.2. Desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico e reflexivo

Tanto a Matematica quanto o Ensino Religioso podem fomentar o pensamento
critico e reflexivo nos alunos. Ao trabalhar juntos, os alunos podem aprender a
analisar informagdes, avaliar evidéncias e desenvolver argumentos bem
fundamentados sobre questdes de direitos humanos.3. Abordagem holistica e
contextualizada. A interdisciplinaridade entre Matematica e Ensino Religioso
pode permitir uma abordagem mais holistica ¢ contextualizada das questdes de
direitos humanos. Isso pode ajudar os alunos a entender como as questdes de
direitos humanos estdo relacionadas a diferentes aspectos da vida humana, como
cultura, religido, economia e politica. Esses pontos fortes podem potencializar a
interdisciplinaridade e ajudar os alunos a desenvolver uma compreensdo mais
profunda e significativa das questdes de direitos humanos.

Uma educagdo permanente; Mudanea cultural; Educacdo em valores.

Estudo de caso, resolucdo de problemas e valores e principios éticos.

Valorizagdo da diversidade cultural: ambas as disciplinas podem abordar
contribui¢des de diferentes povos e religides. Promogao do pensamento critico:
incentivam a analise ética, logica e reflexiva sobre desigualdades e valores
humanos. Formagdo cidada: contribuem para o respeito as diferengas, combate a
discriminacdo e desenvolvimento de atitudes solidarias.

Matematica na biblia, simbolos religiosos em célculos e constru¢do de modelos
matematicos para representar fenomenos religiosos.

Organizagao, sensibilidade e exatiddo nos objetivos a serem ministrados.

Z|Z

Trabalhar a taxa de mortalidade infantil e a sua relagdo as crengas religiosas. A
taxa da pobreza e as grandes religides. A influéncia da religido e a desigualdade
social.

Analise critica da realidade social: A matematica possibilita ao aluno através das
estatisticas, dos orcamentos e gastos politicos em comparacdo com a realidade
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do trabalhador, qudo grande ¢ a desigualdade e a injustica social — Formacao da
(0] consciéncia e consciéncia ética: A matematica oferece ferramentas para os
alunos trabalharem graficos e estatistica ¢ o Ensino Religioso faz uma

abordagem ética, trabalhando a importancia da vivéncia com justica social.

O quadro com as respostas ajuda a propor uma reflexdo relevante e atual sobre a
relacdo interdisciplinar entre a Educacdo Matematica e Ensino Religioso. Tem-se como eixo
norteador a promogado da educagdo em direitos humanos. A articulagao entre essas duas areas,
embora ndo seja tradicional, revela-se extremamente fecunda no contexto de uma educagao
comprometida com a formagdo integral e cidadd dos/as estudantes. Destaca-se, em primeiro
lugar, a desconstrugdo da visao tradicional da Matematica como disciplina neutra e puramente
técnica. Os/as respondentes demonstram de forma critica que a Educagdo Matematica os
contetidos como estatisticas, propor¢des e graficos sdo utilizados como ferramentas para a
leitura e interpretagio da realidade social.??*

A analise de dados relativos a desigualdade de rendimentos, acesso aos servicos
basicos ou aos indicadores de violéncia, por exemplo, permite ao/a estudante perceber, com
base em evidéncias concretas, as assimetrias sociais que marcam a vida em sociedade. Essas
respostas aproximam-se dos fundamentos da Educa¢do Matematica Critica, como defendido
por Skovsmose, ao valorizar o pensamento reflexivo e a consciéncia social no ensino da
disciplina em voga.??®

Paralelamente, os/as respondentes indicam que o Ensino Religioso pode ser concebido
a partir de uma perspectiva laica e plural, alinhada aos pressupostos das Ciéncias das
Religides. Tal compreensdo favorece o reconhecimento e o respeito a diversidade cultural e
religiosa, promovendo valores fundamentais como a empatia, a dignidade humana e o didlogo
intercultural. Nesse sentido, o Ensino Religioso deixa de ser apenas um espago de transmissao
de saberes religiosos para se constituir como um campo privilegiado de reflexdo ética e
formagdo para a convivéncia democratica em sala de aula, como prescreve os curriculos
escolares atuais, sobretudo a BNCC.??¢

Ao articular esses dois componentes curriculares, os/as docentes que participaram
desse estudo contribuiram significativamente para o fortalecimento de uma pedagogia
interdisciplinar. Tal metodologia rompe com a fragmentacdo curricular e propde uma
educagdo mais holistica, contextualizada e voltada para os desafios contemporaneos. A

integragdo entre razao e sensibilidade, entre logica e ética, amplia as possibilidades formativas

224 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
225 ALRO; SKOVSMOSE, 2010, p. 175.
226 BRASIL, 2017, p. 435-456.
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e promove uma aprendizagem mais significativa e transformadora para os/as estudantes do
Ensino Fundamental.??’

Do ponto de vista didatico-pedagogico, as respostas apresentam diversas estratégias
concretas, tais como o estudo de caso, a analise de dados estatisticos e o trabalho com temas
sociais contextualizados. Por exemplo, a liberdade de pensamento. Tais propostas contribuem
para o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, bem como para a formagdo de
atitudes solidarias e socialmente responsaveis por parte dos/as estudantes. Nessa esteira, a
transversalidade dos direitos humanos como eixo estruturante do curriculo evidencia um
compromisso com a constru¢do de uma escola democratica e inclusiva. Em tempos marcados
pela intensificagdo da intolerancia, da desinformacao e das desigualdades, integrar a Educagao
Matematica e o Ensino Religioso, a partir da otica dos direitos humanos, configura-se nao
apenas como uma proposta pedagdgica inovadora, mas como uma necessidade ética e social.

Diante do exposto, torna-se evidente que tanto a Educacdo Matematica quanto o
Ensino Religioso, quando articulados de forma critica e interdisciplinar, possuem grande
potencial para contribuir na formagao de sujeitos €ticos, conscientes e socialmente engajados.
Nesse contexto, ¢ pertinente aprofundar a reflexdo sobre as possibilidades concretas de
integracao entre essas areas no espaco escolar. Surge, assim, a necessidade de compreender de
que maneira os/as docentes de Educacdo Matematica e Ensino Religioso podem dialogar e
desenvolver, conjuntamente, projetos pedagogicos que ndo apenas articulem saberes, mas que
também promovam valores humanos e incentivem a constru¢do de uma cultura de paz no
ambiente da sala de aula e na comunidade escolar.

Na sequéncia, a décima oitava questdo indagou: Em sua concepgdo, como os/as
professores/as de Educacdo Matematica e Ensino Religioso podem dialogar e criar projetos
pedagdgicos interdisciplinares que promovam valores humanos e uma cultura de paz na sala
de aula? Antes de apresentar o quadro de respostas, ¢ importante refletir que a crescente
complexidade dos desafios sociais e educacionais contemporaneos exige praticas pedagogicas
que transcendam os limites disciplinares e promovam uma formacdo integral dos/as
estudantes. Nesse cenario, a construcdo de projetos interdisciplinares entre a Educagdo
Matematica e o Ensino Religioso revela-se uma estratégia promissora para integrar conteudos
curriculares com valores éticos, humanitarios e sociais. Ao estabelecer um didlogo entre essas
areas, ¢ possivel desenvolver propostas pedagdgicas que estimulem o pensamento critico, o

respeito a diversidade e o compromisso com a justica social, elementos fundamentais para a

27 CURY, 2004, p. 186.
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promog¢dao de uma cultura de paz no ambiente escolar. Com isso, as respostas dos/as

professores/as entrevistados/as foram as seguintes:

Quadro 5. Diélogo e criagdo de projetos pedagogicos interdisciplinares para promogao de valores humanos e

cultura de paz na sala de aula??®

ENTREVISTADOS

RESPOSTAS

A

Com certeza. Levantar questdes e apontar problemas em buscas de
solugdes, colocando o educando como protagonista pode ser trabalhado
em parceria entre essas duas disciplinas.

Sim. Podem e devem.

Primeiro ponto falar sobre o Ensino Religioso desde que surgiu com uma

linha do tempo.
Sim.

Projetos que incentivem o respeito, a cooperagdo € a escuta ativa entre os
alunos, como rodas de conversa, jogos cooperativos com logica
matematica, ou campanhas de combate a intolerdncia, podem criar
ambientes mais pacificos e inclusivos. A matematica pode trabalhar com
estatisticas sobre desigualdade, violéncia, intolerancia religiosa ou acesso
a educacdo. O Ensino Religioso pode discutir as causas humanas ¢ éticas
desses dados, promovendo o dialogo, empatia ¢ solidariedade. Juntos,
os/as professores/as podem propor atividades em que os alunos
pesquisem dados da comunidade (como acesso a servigos publicos,
diversidade religiosa, ou casos de intolerancia) e proponham agdes
coletivas com base em valores éticos e matematicos. Em vez de focar
apenas no resultado final, os projetos devem valorizar o processo
colaborativo, o respeito as opinides, a argumentagdo logica e a
capacidade de resolver conflitos com dialogo — aspectos que fortalecem
a cultura de paz.

Podem promover valores e cultura de paz através de projetos pedagogicos
interdisciplinares que combinam a aprendizagem de conceitos com a
reflexdo sobre valores e praticas sociais.

Aqui estdo algumas sugestdes de como os professores de Educacdo
Matematica ¢ Ensino Religioso podem dialogar e criar projetos
pedagoégicos interdisciplinares que promovam valores humanos e uma
cultura de paz na sala de aula: Didlogo e Planejamento.l. Reunides
regulares: Os professores podem se reunir regularmente para discutir
objetivos, planejar projetos e compartilhar ideias.

2. Definig¢do de objetivos comuns: Eles podem definir objetivos comuns
para os projetos interdisciplinares, como promover a empatia, a tolerancia
¢ a resolugdo pacifica de conflitos.3. Compartilhamento de recursos: Os
professores podem compartilhar recursos € materiais que possam ser uteis
para os projetos interdisciplinares.

Utilizar temas que abordam tanto analise de dados sobre direitos
humanos quanto valores e principios religiosos que defendem a igualdade
e a justica. Dessa forma poderdo proporcionar em sala de aula uma vasta
reflexdo com essas tematicas.

Planejando em equipe, aproveitando a criatividade e habilidades uns dos
outros, e assim resultando em aulas mais completas e adaptadas ao
contexto dos alunos.

228 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.




11/08/2025.

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

97

Professores/as de Educagdo Matematica e Ensino Religioso podem
dialogar e criar projetos interdisciplinares ao identificar temas sociais
comuns, como desigualdade, justi¢a, diversidade e solidariedade,
J integrando o raciocinio l6gico da matematica com as reflexdes éticas do
ensino religioso. Por exemplo, podem desenvolver projetos que analisem
dados sobre pobreza, acesso a educa¢do ou violéncia, promovendo
discussdes sobre valores humanos e direitos. Essa parceria fortalece uma
educacdo critica e humanizadora, incentivando o respeito mutuo, a

empatia ¢ a cultura de paz dentro e fora da sala de aula.

K Integrar conceito de ambas as disciplinas em atividades que valorizem a
empatia.

L Em minha opinido acerca desse tema, preciso ter um conhecimento mais
apurado, haja visto que a trés anos ndo venho participando de formagdes.

M Através de projetos multidisciplinar envolvendo ética, cidadania e a
influéncia da religido, através de dados.

N Sim, mas precisa ser discutido na constru¢do do PPP.

Professores de Ensino Religioso juntamente com professores de
Matematica podem escrever projetos com temas transversais e valores
o humanos quando a matematica trabalhara graficos, orcamentos gastos
com supérfluos, super faturamentos E o Ensino Religioso trabalhara as
questdes da ética, justica social e solidariedade.

O docente identificado pela consoante H apresentou contribuicdes relevantes para o
fortalecimento do didlogo e construcdo de projetos interdisciplinares entre a Educagdo
Matematica ¢ o Ensino Religioso. De acordo com sua concepgdo, as praticas como a
realizacdo de reunides regulares, definicdo de objetivos comuns e compartilhamento de
recursos sdo elementos metodoldgicos essenciais que favorecem uma articulagdo eficaz entre
essas duas 4reas do conhecimento.?*

As respostas analisadas demonstraram que, ao atuarem em parceria, os/as docentes de
Educacdo Matematica e Ensino Religioso sdo capazes de desenvolver projetos pedagogicos
interdisciplinares capazes de promover valores humanos e uma cultura de paz no ambiente
escolar. Os/as participantes identificados pelas letras I, J, K, M, N e O sugeriram a utilizagao
de tematicas para abordar questdes como desigualdades sociais, empatia € os principais
desafios enfrentados pela sociedade contemporanea, contribuindo para uma formagdo mais
critica e sensivel por parte dos/as estudantes.?*°

Destaca-se ainda a proposta de planejamento colaborativo apresentada na resposta do
respondente J, que sublinha a importancia de uma interdisciplinaridade para além da mera
escolha tematica. Essa abordagem exige a construcdo coletiva de objetivos, de uma linguagem

pedagogica partilhada, de estratégias de ensino e de formas de avaliagdo coerentes e

22 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
230 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
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integradas. Trata-se, portanto, de uma proposta pedagdgica dialdgica, centrada na cooperagao
entre os/as docentes e no compromisso com a transformacao social.?!

Conclui-se com as entrevistas que o didlogo entre a Educagdo Matematica e o Ensino
Religioso se revela ndo apenas possivel, mas proficuo e inovador, especialmente quando
orientado por principios éticos e valores humanos fundamentais: justica, empatia e paz. Tal
articulagdo contribui ndo apenas para o enriquecimento da aprendizagem, mas também para a
formacdo de sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com a constru¢do de uma
sociedade mais justa e solidaria.

No intuito de concluir esta secdo, vale ressaltar que as contribui¢des dos/as
respondentes foram fundamentais para elencar os conteudos que envolvem a igualdade, a
liberdade de pensamento, a discrimina¢do, o direito a saude, a ética e a cultura de paz no
processo de elaboragdo do projeto interdisciplinar no Ensino Fundamental II. Os contetidos
sdo os seguintes: resgate dos valores humanos na escola para a vida e articulagcdes entre
Ciéncias das Religides e Educacdo Matematica. Esse projeto serda contemplado na proxima
secdo, com a proposta subjacente de relacionar as aulas de Educagdo Matematica e Ensino

Religioso com a educagdo em direitos humanos, através do didlogo interdisciplinar nas

escolas de Ensino Fundamental da rede de ensino de Viana-ES e Vila Velha-ES.

3.3 Projeto interdisciplinar no Ensino Fundamental II: resgatando valores humanos na escola

para a vida: articulacdes entre Ciéncias das Religidoes ¢ Educacao Matematica

Nesta se¢do, apresenta-se o produto obrigatdrio para o mestrado profissional a ser
sugerido aos/as docentes que lecionam na UMEF “Graciano Neves” e na EMEF “Constantino
Jos¢ Viera”. O produto ¢ intitulado Projeto interdisciplinar no Ensino Fundamental II:
resgatando valores humanos na escola para a vida — articulagoes entre Ciéncias das
Religioes e Educagcdo Matematica. O presente projeto vislumbra contemplar o segundo
semestre letivo de 2025, ou o primeiro semestre de 2026, a depender do didlogo com as
escolas envolvidas e de seus respectivos planos de agdo para aderir ao projeto. O projeto tem
por finalidade oferecer uma formagdo em servigo dividida em dois modulos para os/as
docentes que trabalham com os componentes curriculares de Educacdo Matematica e Ensino

Religioso, nos Anos Finais do Ensino Fundamental.?*?

231 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
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No primeiro modulo, a formagdo estd constituida pelos seguintes contetidos: o. O
segundo modulo configura as atividades praticas que podem ser realizadas com os/as
estudantes, tais como: atividades em grupo; debates sobre limites; sintese da aula; avaliagdo
da formacao através de oficinas em grupo, colocando em pratica o que foi socializado e
mediado durante a formagdo.?3*

A proposta de formacdo deverd acontecer na forma de roda de conversa durante os
horérios de planejamento. De acordo com Adriana Moura e Maria Lima, apesar da crescente
incorporagdo das rodas de conversa tanto em praticas educativas quanto em investigacoes
académicas, observa-se que sua implementacdo assume formas diversas, que podem variar
significativamente conforme o contexto. De modo geral, essas rodas se estruturam em torno
da formacgao de circulos dialdgicos orientados por uma provocagao tematica. Nesse processo,
a énfase ¢ conferida a participacdo ativa e, em alguns casos, ao protagonismo dos seus
integrantes, com o intuito de fomentar a partilha de saberes e a reflexdo critica sobre
experiéncias individuais e coletivas. A analise de distintas experiéncias de apropriacdo dessa
técnica revela, simultaneamente, singularidades a serem compreendidas e pontos de
convergéncia com outras modalidades de interlocucdo coletiva.?*

As imagens a seguir detalham como a formacgdo serd dialogada com os/as docentes.
Pretende-se convida-los/as para a roda de conversa a ser realizada na biblioteca da escola com
tempo estimado em dois momentos de PL, que correspondem a duas aulas de 50 minutos. O
encontro sera coletivo, porém, em cada escola. Os/as docentes poderao, durante a formagao,
dialogar e expressar seus pensamentos em relagdo aos topicos abordados. Para uma melhor
organizagdo, os/as docentes serdo orientados/as quanto ao tempo de fala com uma ampulheta,
colaborando para que todos/as possam falar durante a roda de conversa. Ao final da formagao,
eles/as serdo convidados/as a inserir o projeto de formacgao na atualizagdo do PPP e a utiliza-

lo em sala de aula.

233 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2025.
24 MOURA, Adriana F.; LIMA, Maria A. A reinvencdo da roda: roda de conversa, um instrumento
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Figura 4. Projeto interdisciplinar no Ensino Fundamental II: resgatando valores humanos na escola para a vida —

articulagdes entre Ciéncias das Religides ¢ Educagio Matematica®*

PROPOSTAIFORMAQ[\O - "Etica, Dialogo, Valores e Diversidade
na Pratica Docente: Construindo Pontes entre a Educacao
Matematica e o Ensino Religioso nos Anos Finais do Ensino
Fundamental”

Etapa/Ano : Séries finais 6° ao 9° ano
Periodo : semestral

Participantes : Docentes de Educag¢do Matematica e Ensino
Religioso

Autor: Isaac Gramelick Lopes

Figura 5. Projeto interdisciplinar no Ensino Fundamental II: resgatando valores humanos na escola para a vida —

articulagdes entre Ciéncias das Religides ¢ Educagio Matematica®¢

MODULO | :

1 Tema Contemporaneo Transversal na BENCC:
Educacao em Direitos Humanos

0 Objetos de Conhecimento: Educag¢ao Matematica
1 Objetos de Conhecimento: Ensino Religioso
0 Competéncias Gerais da BNCC

235 Anexo, p.126 Elaboragdo propria, dados inéditos.2025
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Figura 6. Projeto interdisciplinar no Ensino Fundamental II: resgatando valores humanos na escola para a vida —

articulagdes entre Ciéncias das Religides ¢ Educagdo Matematica®’

Tema Contemporaneo Transversal na BNCC :
Educaciao em Direitos Humanos

Objetos de Conhecimento:

Educagdo Matematica Objetos de Conhecimento: Ensino Religioso

0 (EFO7MA36) Planejar e realizar pesquisa O (EFD9ERO6) Reconhecer a coexisténcia como uma
envolvendo tema da realidade social, atitude ética de respeito & vida e & dignidade humana.

identificando a necessidade de ser ) o . .
censitaria ou de usar amostra, e interpretar 0 (EFO9ERO7) Identificar principios éticos (familiares,

os dados para comunica-los por meio de religiosos e culturais) que possam alicercar a
relatério escrito, tabelas e graficos, com o construcdo de projetos de vida. Principios e valores
apoio de planilhas eletrénicas. éticos Crengas religiosas e filosofias de vida.

(EFO7MA37) Interpretar e analisar dados
apresentados em grafico de setores
divulgados pela midia e compreender
quando é possivel ou conveniente sua
utilizagdo.

0 (EFO9MAD4) Resolver e  elaborar
problemas com numeros reais, inclusive
em notagdo cientifica, envolvendo
diferentes operagdes.

o (EFO9ERO08) Construir projetos de vida assentados em
principios e valores éticos, nos direitos humanos.

Figura 7. Projeto interdisciplinar no Ensino Fundamental II: resgatando valores humanos na escola para a vida —

articulagdes entre Ciéncias das Religides ¢ Educagio Matematica®*®

Competéncias Gerais da BNCC

O Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

0 Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

237 Anexo, p.126 Elaboragdo propria, dados inéditos.2025
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Figura 8. Projeto interdisciplinar no Ensino Fundamental II: resgatando valores humanos na escola para a vida —

articulagdes entre Ciéncias das Religides ¢ Educagio Matematica®®®

Praticas Contextualizadas com Tema Contemporaneo Transversal :
Educacdo em Direitos Humanos

0 Iniciar a aula apresentando a definicéo de convivéncia cidadé e sua relevéncia nos dias atuais, com
exemplos préticos do cotidiano dos alunos, nas aulas de Matemética e Ensino Religioso.

o Discusséo em grupo sobre o que entendem por direitos humanos e sua importancia, seguida de uma
pesquisa em grupos menores sobre um direito humano especifico elencado pelos proprios alunos.

o Atividade em Grupo: Dividir a turma em grupos e solicitar a elaboragéio de uma apresentacéo sobre os
direitos humanos que escolheram. Os grupos devem destacar a importéncia e implica¢Ses na vida
das pessoas atraves de tabelas, mapas e graficos.

n] ‘&EFDTERDS) — Convivéncia ética entre religides:
tividade com graficos de pizza ou barras:

a Prodposta: Os alunos pesquisam as principais religides no Brasil ou em sua re%_ié_o e apresentam os
dados em gréficos enfatizando os direitos humanos preconizados por estas religides .

0 Discuss@o matematica: Leitura e interpretacéio de porcentagens, fragdes, proporcdes a partir dos
graficos e barras.

o Dirs‘cusse'ao ética: Refletir sobre a diversidade religiosa e propor agdes de respeito a pluralidade cultural
e humana.

Figura 9. Projeto interdisciplinar no Ensino Fundamental II: resgatando valores humanos na escola para a vida —

articulagdes entre Ciéncias das Religides ¢ Educagio Matematica®*

Praticas Contextualizadas com Tema Contemporaneo
Transversal na BNCC:
Educacao em Direitos Humanos

0 (EFO7ERO6) — Principios éticos em tradicdes religiosas:
Atividade com tabelas comparativas e médias:

0 Proposta: Listar principios éticos de diferentes religides (como solidariedade, compaixao,
honestidade) e quantificar quantas vezes aparecem em textos sagrados ou discursos
religiosos.

Discussdo matematica: Contagem, média, organizagdo em tabelas.
Discusséo ética: Como esses principios comuns podem orientar nossa conduta diaria?

(EFO7ERO7) — Papel das liderangas religiosas:
Atividade com linha do tempo e proporgées:

0 Proposta: Criar uma linha do tempo com lideres religiosos e seculares que defenderam os
direitos humanos.

Discussdo matematica: Calculo de periodos de atuagio, comparagao de duragdes.

Discusséo ética: Que impacto essas liderancas tiveram e como continuam a inspirar?

239 Anexo, p.126 Elaboragdo propria, dados inéditos.2025
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Figura 10. Projeto interdisciplinar no Ensino Fundamental II: resgatando valores humanos na escola para a vida

— articulagdes entre Ciéncias das Religides ¢ Educagio Matematica®!

Praticas Contextualizadas com Tema Contemporaneo
Transversal na BNCC :
Educacao em Direitos Humanos

o (EFO7ERO08) - Liberdade de crenga:
Atividade com pesquisas e tabelas:

O Proposta: Aplicar um questionario na escola sobre liberdade religiosa e tabular os dados.
Discusséic matematica: Estatisticas basicas: moda, mediana, frequéncia.

Discusséo ética: Avaliar se os alunos sentem-se respeitados em sua crenga ou néo, e discutir
melhorias.

o (EFD9ERO06) — Respeito a vida e dignidade humana:
Atividade com problemas matematicos sociais:

o Proposta: Estudo de distribuicdo de renda, acesso a educagéo, moradia ou salide no Brasil.

Discusséic matematica: Graficos, médias, desigualdade

Discusséo ética: Como a matemaética revela desigualdades e o que podemos fazer como cidadéos
conscientes?

Figura 11. Projeto interdisciplinar no Ensino Fundamental II: resgatando valores humanos na escola para a vida

— articulagdes entre Ciéncias das Religides e Educagio Matematica®*?

Praticas Contextualizadas com Tema Contemporaneo Transversal :
Educagdo em Direitos Humanos

o EF0SERO07 e EFO9ERO8) — Projetos de vida com base em valores:
Atividade com planejamento financeiro e orgamentos:

2 Proposta: Planejar um projeto de vida com base em principios éticos (por exemplo, ajudar a
comunidade, estudar, empreender de forma justa).

Discuss&o matematica: Orcamento, previséo de despesas, poupanca, juros.
Discusséo ética: Como fazer escolhas éticas mesmo em decisdes econémicas?

Criag8o de Mosaico Colaborativo

— Objetivo: Trabalhar em grupo sobre os direitos humanos de maneira ludica.
— Descrigédo: Cada estudante cria uma parte de um mosaico que representa um direito humano que
considera fundamental.

— Material: Papéis coloridos, tesouras, cola.

— Idade: estudantes com idade entre 12 e 15 anos que frequentam os anos finais do ensino
fundamental.

241 Anexo, p.126 Elaboragdo propria, dados inéditos.2025
242 Anexo, p.126 Elaboragdo propria, dados inéditos.2025
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Figura 12. Projeto interdisciplinar no Ensino Fundamental II: resgatando valores humanos na escola para a vida

— articulagdes entre Ciéncias das Religides e Educagio Matematica®*’

MODULO I I

OPraticas Contextualizadas com Tema Contemporaneo Transversal na BNCC :
Educacdo em Direitos Humanos

JApresentacdo dos codigos e objetos da BNCC a partir de propostas de
atividades
Atividade com graficos de pizza ou barras:

CCriagao de Mosaico Colaborativos, graficos, painéis e cartazes focalizando
os temas como liberdade, igualdade social, paz, solidariedade, justica social
e tolerancia religiosa.

JAvaliagdo da formacao através de oficinas em grupo colocando em pratica o que
foi socializado e mediado durante a formacao.

Figura 14. Projeto interdisciplinar no Ensino Fundamental II: resgatando valores humanos na escola para a vida

— articulagdes entre Ciéncias das Religides e Educagdo Matematica®**

Recursos :
Livros, documentos norteadores, equipamentos eletrénicos, papel cenario,
pincel piloto , auditério, biblioteca.

Referéncias

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGCAOQ. Temas Contempordneos Transversais na
BNCC. Contexto Historico e Pressupostos Pedagdgicos. MEC, Brasilia, DF, 2018,
p. 234-278.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Base Nacional Comum Curricular -
Verséo final. MEC. Brasilia, DF, 2017.

ARAGAQ, Gilbraz; SOUZA, Mailson. Transdisciplinaridade, o campo das Ciéncias
da Religido e sua aplicagdo ao Ensino Religioso. Estudos Teoldgicos, v. 58 n. 1,
2018, p. 46-50.
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Ao final da formagdo, acredita-se que os/as docentes serdo capazes de construir, de
forma coletiva e dialdgica, projetos capazes de envolver os temas relacionados a educagdo em
direitos humanos mencionados durante as entrevistas: igualdade, liberdade de pensamento,
discriminacao, direito a saude, ética e cultura de paz. A proposta formativa apresentada
evidencia o poder transformador da integracdo entre a Educacdo Matematica e¢ Ensino
Religioso, ancorada na educagdo em direitos humanos, tais como os temas contemporaneos
transversais da BNCC. Ao promover uma pratica docente fundamentada na ética, no didlogo e
no respeito a diversidade, avanga-se para a constru¢do de uma escola que reconhece e valoriza
a pluralidade cultural, religiosa e social dos/as estudantes.

As atividades desenvolvidas, com base em graficos, simulagdes, pesquisas € mosaicos
colaborativos, permitem nao apenas o desenvolvimento de competéncias matematicas e
reflexdes éticas, mas também o fortalecimento da empatia, da cidadania critica e do
protagonismo juvenil. O envolvimento dos/as estudantes em temas da realidade, tais como a
liberdade de crenca, a justica social e a convivéncia ética, traduz-se em aprendizagens
significativas e contextualizadas, que extrapolam os muros escolares. Essa formacgao,
portanto, aponta caminhos possiveis para uma pratica pedagdgica comprometida com a
transformagao social, inspirando docentes a atuarem como mediadores/as de saberes e valores

capazes de contribuir para uma sociedade mais justa, solidaria e humanizada.
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CONCLUSAO

Nesta pesquisa, apresentou-se como proposta um estudo de caso com os/as docentes
de Matematica e Ensino Religioso que lecionam para os/as estudantes do 6° ao 9° Ano, em
duas escolas publicas localizadas no Municipio de Viana-ES e Vila Velha-ES. A investigacao
consistiu em verificar se esses/as profissionais conseguem trabalhar de forma interdisciplinar
a relacdo entre os dois componentes curriculares, demonstrando como o didlogo entre os
componentes curriculares de Educacdo Matematica e Ensino Religioso, ¢ entre os/as
estudantes e seus/suas professores/as, pode favorecer a constru¢do de aulas atrativas, criticas e
reflexivas. Intentou-se ainda abordar questdes ligadas a educacdo em direitos humanos, bem
como posturas €ticas necessarias as vivéncias dos/as estudantes, ou seja, em torno de suas
experiéncias com as manifestacdes de solidariedade, tolerancia e justica. Isso foi realizado a
partir do tema: Etica, didlogo e religiGgo: um estudo de caso com os/as docentes de
Matematica e Ensino Religioso dos Anos Finais do Ensino Fundamental de Vila Velha e
Viana.

Foi proposto um estudo bibliografico seguido de um estudo de caso do tipo
exploratdrio. A pesquisa, como um todo, foi organizada em trés capitulos em articulagdo dos
objetivos especificos. A questdo central procurou uma resposta sobre os possiveis
entrelacamentos entre a Educacdo Matematica e o componente curricular de Ensino
Religioso, através de dialogos interdisciplinares com o interesse de abordar a tematica da
educagdo em direitos humanos presente nos temas transversais da BNCC.

O primeiro capitulo atendeu aos objetivos de abordar o conceito de ética nas diferentes
frentes, isto ¢, na religido e no didlogo no contexto da educacado, a partir das ideias de Paulo
Freire. Em seguida, foi abordado o didlogo no campo da Educagdo Matematica, trazendo
como principal referéncia a concep¢ao de didlogo de Helle Alro e Ole Skovsmose. Nessa
etapa da pesquisa, apresentou-se a importancia de uma educagdo dialdgica capaz de trazer
contribuigdes para a constru¢ao de um curriculo reflexivo.

A concepcao de didlogo fundamentada nas obras de Paulo Freire pode colaborar para
que os/as docentes construam caminhos dialdgicos a partir da escuta das experiéncias dos/as
estudantes em relacdo aos temas que abordam as questdes de tolerdncia, solidariedade e
justica em suas comunidades. Com isso, espera-se favorecer a elaboragdo de projetos
interdisciplinares para ampliar as discussdes e trazer significado e intencionalidade
pedagodgica. A inten¢do subjacente seria integrar os conceitos matematicos para analisar as

experiéncias dos/as estudantes. Isso pode ser feito a partir do entrelagamento entre a Educacao
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Matematica e os projetos pedagdgicos dos demais componentes curriculares, com o objetivo
de estimular os/as estudantes a dialogarem entre si e com os/as profissionais que formam a
equipe pedagogica da escola.

Em relacdo ao segundo capitulo, foi possivel propor uma discussdo com autores €
autoras que debatem a interdicisplinaridade nas diferentes disciplinas. Por exemplo, Sirlene
Monteiro tratou a interdisciplinaridade nos PPPs, em sua dissertacdo de mestrado, em 2022,
enfatizando a importancia das Ciéncias das Religides na compreensdo dos diferentes
fendmenos culturais e religiosos. De forma semelhante, abordou-se a Educagdo Matematica e
o curriculo reflexivo nas escolas de Ensino Fundamental de Vila Velha-ES, demonstrando
como ¢ possivel desenvolver um trabalho transdisciplinar e interdisciplinar a partir de inter-
relagdes das aulas de Educagao Matematica e Ensino Religioso. Visou-se, com isso, trabalhar
com os direitos da crianga e do adolescente na escola. Tais pesquisas serviram para justificar a
importancia do presente estudo e para demonstrar que € possivel sim dialogar e criar projetos
pedagogicos a serem desenvolvidos em sala de aula, a partir das Ciéncias das Religides, para
trabalhar a educagdo em humanos com os/as estudantes, baseados sempre na BNCC e no
curriculo cultural de cada rede de ensino.

Nas respostas obtidas com as entrevistas com os/as docentes das escolas pesquisadas,
foi possivel identificar algumas implicagdes das Ciéncias das Religides na constru¢do dos
direitos humanos com os/as estudantes, através da construcdo de projetos pedagdgicos que
dialogam com os demais componentes curriculares. Isso foi realizado a partir do
reconhecimento nas respostas discursivas da maneira como os/as docentes percebem a
aplicag¢do das Ciéncias das Religides nos contetidos que envolvem a liberdade de pensamento,
a igualdade, a desigualdade, a discriminagdo racial, cultural e social, o direito a saude e a
promocgao da cultura de paz.

Ao caminhar para as consideragdes finais desta pesquisa, foi proposto um produto
final constituido por uma proposta de formagdo continuada em servigo elaborada e organizada
num conjunto de slides que demonstram a etapa de ensino a ser contemplada: docentes,
objetos e componentes curriculares da BNCC, além de algumas estratégias metodologicas
para a elaboracao de atividades destinadas aos/as estudantes. O objetivo dessa proposta era
estimular a aprendizagem significativa sobre a educagdo em direitos humanos nas aulas de
Educacdo Matematica e Ensino Religioso. Vale ressaltar que para a adesdo a formacdo sera
realizada uma roda de conversa na biblioteca de cada uma das escolas envolvidas na presente
pesquisa. Apos a realizacao da formagdo, serda sugerido a inser¢do do projeto no PPP das

escolas.
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Ao finalizar esta pesquisa, faz-se necessario registrar que a escolha de Paulo Freire
para compreender a importancia do didlogo nas relacdes de planejamento metodologico para a
construgdo de aulas transdisciplinares, envolvendo Educagdo Matematica e o Ensino
Religioso, foi desafiadora e satisfatoria. Paulo Freire convida a ouvir de forma sensivel o que
o outro tem a dizer sobre o que sabe. Esse fator foi evidenciado também nos dados coletados
em que os/as docentes apresentaram seus argumentos de maneira critica, ativa e reflexiva.
Finaliza-se a pesquisa com a certeza de que ¢ cada vez mais necessario provocar didlogos
¢éticos e reflexivos capazes de envolver a liberdade de pensamento, a cultura de paz, a
solidariedade e todas as situagdes que remetem a educag¢do em direitos humanos. Porém, isso
deve ser feito de maneira neutra, reconhecendo a pluralidade cultural existente no pais e nas
escolas. Nessa dire¢do, a articulacdo entre as aulas de Educacdo Matematica e Ensino
Religioso torna-se revolucionaria no contexto da educagao.

Diante desse contexto, finaliza-se a pesquisa na esperanca que ela possa crescer e
ampliar outras lentes, estimulando e provocando outros/as docentes, outros/as
pesquisadores/as e outros/as pensadores/as a prosseguirem articulando o componente
curricular Ensino Religioso nao s6 com a Educacdo Matematica, mas com todos os demais

componentes curriculares que constam no curriculo escolar brasileiro.
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APENDICE: QUESTIONARIO APLICADO PARA OS/AS PROFESSORES/AS

1- Marque a opgao que identifique seu local de trabalho:
() EMEF. Constantino Jos¢ Vieira —PMV.
() UMEF. Graciano Neves — PMVV.

2- O Projeto Politico Pedagégico (PPP) da unidade de ensino em que atua, esta
contemplando a incorporacao dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) da BNCC
possibilitando a insercdo da educagdo em direitos humanos nas aulas de matematica e Ensino
Religioso?

() sim () ndo () as vezes

3- Marque a opgao que possibilite a identificagdo do componente curricular lecionado
por vocé. () Componente Curricular de Ensino Religioso. ( ) Componente curricular de
Educagao Matematica.

4- Considerando os temas contemporaneos e transversais na BNCC, responda: Em suas
aulas estdo contempladas: ( ) Educacdo e direitos humanos nas aulas de matematica .( )
Educacao e direitos humanos nas aulas de Ensino Religioso .( ) Educagao e direitos humanos
nas aulas de matematica e ensino religioso de forma interdisciplinar.( ) Nao ha
interdisciplinaridade entre Educacdo matematica e ensino religioso na escola em que atuo.

5- A secretaria de educagao de Vila Velha ofereceu nos tltimos trés anos formag¢ao em
servico abordando ostemas contemporaneos e transversais na BNCC, com énfase na
construcao de projetos interdisciplinares. ( ) Ofereceu e participei das formacgdes. () ofereceu,
mas ndo consegui participar. ( ) Nao ofertou formacdo nos temas mencionados. ( )
Desconheco a oferta de formagao abordando os temas mencionados.

6- A secretaria de educacao de Viana ofereceu nos ultimos trés anos formagdao em
servigo abordando ostemas contemporaneos e transversais na BNCC, com énfase na
construcdo de projetos interdisciplinares. ( ) Ofereceu e participei das formacgdes. () ofereceu,
mas nao consegui participar. ( ) Nao ofertou formag¢do nos temas mencionados. ( )
Desconheco a oferta de formagao abordando os temas mencionados

7- Vocé pensa ser importante o didlogo metodoldgico entre a Educagdo matematica e o
Ensino religioso? ( ) sim. ( ) ndo ( ) as Vezes.

8- Para voce, ¢ possivel o didlogo interdisciplinar entre Educagdo Matematica e Ensino
Religioso nos anos finais do Ensino Fundamental, com foco na constru¢cdo de valores éticos

como tolerancia, respeito e solidariedade? ( ) sim. ( ) ndo ( ) talvez
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9- Vocé participou nos ultimos trés anos de formagdo em servigo ou particular, referente

a interdisciplinaridade e /ou curriculo multicultural? ( ) sim. ( ) ndo ( ) talvez.

10- Vocé gostaria de participar de formagdo envolvendo a Educacdo Matemadtica e o

ensino religioso no contexto curricular interdisciplinar e multicultural? ( ) sim. ( ) nao ()

talvez

11- Vocé enquanto professor/a aborda o curriculo interdisciplinar e multicultural em suas

aulas? () sim abordo. () Nao abordo ( ) as vezes abordo.

12- A rede de ensino de Vila Velha em seus documentos curriculares trabalha com
o curriculo interdisciplinar e multicultural, articulando as diretrizes de educacdo Matematica

e Ensino Religioso de acordo com a BNCC? () sim. ( ) ndo ( ) ndo sei informar .

13- A rede de ensino de Vianaem seus documentos curriculares trabalha com
o curriculo interdisciplinar e multicultural, articulando as diretrizes de educagao Matematica

e Ensino Religioso de acordo com a BNCC? () sim. ( ) ndo ( ) ndo sei informar .

14-  Escrevao conceito de Ciéncias das Religides no campo da educacdo em sua
concepe¢ao.
15-  Escreva quais sdo os direitos humanos que devem ser trabalhados nas aulas de

Matematica e Ensino Religioso em sua concepcao?

16-  Porque a educagdo em direitos humanos deve ser abordada nas aulas de matematica?
Justifique sua resposta.

17- Escreva trés pontos fortes que potencializam a interdisciplinaridade nas aulas de
Matematica e Ensino Religioso para que se possa trabalhar a educacao em direitos humanos.
18- Em sua concepcdo, como os/as professores/as de Educagdo Matematica e Ensino
Religioso podem dialogar e criar projetos pedagdgicos interdisciplinares que promovam

valores humanos e uma cultura de paz na sala de aula?
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Faculdade Unida de Vitoria

Disciplina: Educacio Matematica
Professor: Isaac Gramelick Lopes

Tﬁrma Mestrado:24/26
N

11/08/

PROJETO INTERDISCIPLINAR NO ENSINO FUNDAMENTAL II: RESGATANDO

nifla de Vitoria

VALORES HUMANOS NA ESCOLA PARA A VIDA — ARTICULACOES ENTRE
CIENCIAS DAS RELIGIOES E EDUCACAO MATEMATICA.24

1

Professor: Isaac Gramelick Lopes

a

ge

Ci_ij)mponente Curricular: Educacao Matematica e Ensino Religioso

Efapa/Ano : Séries finais 6° a0 9° ano
o

Pgrticipantes : Docentes de Educagdo Matematica e Ensino Religioso

"[Empo : Duas aulas de 50 minutos

Léscal : Biblioteca da escola

ﬁma Modulo I

RESGATANDO VALORES HUMANOS NA ESCOLA
PARA A VIDA — ARTICULACOES ENTRE CIENCIAS
DAS RELIGIOES E EDUCACAO MATEMATICA

on

b Tema moédulo I

tificado pelo Pg;u‘am . de PO

Tema contemporaneo transversal na BNCC; educagao
em direitos humanos;

Objetos de Educacao Matematica e Ensino Religioso,
que podem contemplar a educagdo em direitos
humanos.

€

Ybjetos de Conhecimento: Educacio
Matematica

EF07MA36) Planejar e realizar pesquisa envolvendo
tema da realidade social, identificando a necessidade
de ser censitaria ou de usar amostra, e interpretar os
dados para comunica-los por meio de relatdrio escrito,
tabelas e graficos, com o apoio de planilhas
eletronicas.

(EFO7MAZ37) Interpretar e analisar dados

245 PROPOSTA/FORMACAO : "dissertacdo de mestrado : Etica, Didlogo, Valores e Diversidade na Pratica
Docente: Construindo Pontes entre a Educacio Matematica e o Ensino Religioso nos Anos Finais do
Ensino Fundamental'2025. Faculdade Unida De vitéria -FUV
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apresentados em grafico de setores divulgados pela
midia e compreender quando € possivel ou
conveniente sua utilizagao.

(EFO9MAO04) Resolver e elaborar problemas com
nameros reais, inclusive em notacao cientifica,
envolvendo diferentes operagoes.

Objetos de Conhecimento: Ensino
Religioso

1/08/2

1

lflade Unida de Vitoria

e (EF09ERO06) Reconhecer a coexisténcia como
uma atitude ética de respeito a vida e a
dignidade humana.

e (EFO09ERO07) Identificar principios é&ticos
(familiares, religiosos e culturais) que possam
alicercar a construcdo de projetos de vida.
Principios e valores éticos Crengas religiosas e
filosofias de vida.

e (EFO9ERO08) Construir projetos de vida
assentados em principios e valores éticos, nos
direitos humanos

—

mpeténcias Gerais da BNCC

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de
conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento ¢ valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.
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discutir os conceitos de didlogo apresentados por
Paulo Freire, identificando as possiveis contribuigdes
para a Educa¢do Matematica;

dialogar sobre a interdisciplinaridade,
contextualizando na Base Nacional Comum
Curricular os conteudos e os objetos que abordam os
direitos humanos no Ensino Fundamental II;
identificar as implicagdes das Ciéncias das Religides
na construc¢do dos direitos humanos com os/as
estudantes através da construcao de projetos
pedagbgicos que dialoguem com os demais
componentes curriculares




118

Recursos Metodologicos.

Livros, documentos norteadores, notebook, Datashow, tela de
Datashow ,papel cendrio, pincel piloto , auditério, biblioteca

Materiais utilizados

Livros, documentos norteadores, equipamentos eletronicos,
papel cenario, pincel piloto , auditorio, biblioteca.

Desenvolvimento da formacao :
Praticas Contextualizadas com Tema
Contemporaneo Transversal :
Educacdo em Direitos Humanos

1/08

1

e Iniciar a aula apresentando a defini¢do de convivéncia
cidada e sua relevancia nos dias atuais, com exemplos
praticos do cotidiano dos alunos, nas aulas de
Matematica e Ensino Religioso.

e Discussado em grupo sobre o que entendem por
direitos humanos e sua importancia, seguida de uma
pesquisa em grupos menores sobre um direito humano
especifico elencado pelos proprios alunos.

e Atividade em Grupo: Dividir a turma em grupos e
solicitar a elaboragdo de uma apresentagdo sobre os
direitos humanos que escolheram. Os grupos devem
destacar a importancia e implicacdes na vida das
pessoas através de tabelas, mapas e graficos.

e (EFO7ER05) — Convivéncia ética entre religides:
Atividade com graficos de pizza ou barras:

e Proposta: Os alunos pesquisam as principais religides
no Brasil ou em sua regido e apresentam os dados em
graficos  enfatizando  os  direitos = humanos
preconizados por estas religides .

e Discussao matematica: Leitura e interpretacdo de
porcentagens, fragdes, proporgdes a partir dos graficos
e barras.

e Discussao ética: Refletir sobre a diversidade religiosa
e propor agdes de respeito a pluralidade cultural e
humana.

1do pelo Programa de P6s-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria
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Desenvolvimento da formacao:
P;?éticas Contextualizadas com Tema
CJontemporﬁneo Transversal na
BNCC:

Educagao em Direitos Humanos

e (EFO7ER06) — Principios <¢&ticos em tradigdes
religiosas:

Atividade com tabelas comparativas e médias:

e Proposta: Listar principios ¢€ticos de diferentes
religides (como solidariedade, compaixao,
honestidade) e quantificar quantas vezes aparecem em
textos sagrados ou discursos religiosos.

e Discussao matematica: Contagem, média, organizagao
em tabelas.

e Discussao ¢tica: Como esses principios comuns
podem orientar nossa conduta diaria?

e (EFO7ER07) — Papel das liderangas religiosas:
Atividade com linha do tempo e propor¢des:
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e Proposta: Criar uma linha do tempo com lideres
religiosos e seculares que defenderam os direitos
humanos.

e Discussao matematica: Calculo de periodos de
atuagdo, comparagao de duragdes.

e Discussdo ética: Que impacto essas liderangas tiveram
€ como continuam a inspirar?

Tema Modulo 11

RESGATANDO VALORES HUMANOS NA ESCOLA
PARA A VIDA — ARTICULACOES ENTRE CIENCIAS
DAS RELIGIOES E EDUCACAO MATEMATICA

b Tema modulo I1

uldade Unida (@Vit()r a—11/

e Praticas Contextualizadas com Tema Contemporaneo
Transversal na BNCC e Educagao em Direitos
Humanos

Objetivos:

Apresentar os codigos e objetos da BNCC a partir de
propostas de atividades praticas com os docentes.

sEnz 1 da

Jesenvolvimento das propostas de
prendizagens em Educagio Matematica
eEnsino Religioso

(»?é S

e Propor atividade com graficos de pizza ou barras:

e Criagao de Mosaico Colaborativos, graficos, painéis e
cartazes focalizando os temas como liberdade,
igualdade social, paz, solidariedade, justica social e
tolerancia religiosa.

e Avaliagdo da formagdo através de oficinas em grupo
colocando em pratica o que foi socializado e mediado
durante a formacao.

cursos Metodologicos.

Certificado pelo P1ﬁr ma de Pos-Graduacao

Roda de conversa/ leitura na biblioteca da escola e oficina
pedagogica em grupo para assimilacdo do conteudo.
Dinamica com ampulheta para delimitar o tempo de fala dos
docentes.

Avaliacio da proposta :

A avaliacdo ocorrera a partir da observacao dos Os/as
docentes participando das agdes durante a formacao,
dialogando e expressando seus pensamentos em relacdo aos
topicos abordados. Para uma melhor organizacdo, os/as
docentes serao orientados/as quanto ao tempo de fala com

uma ampulheta, colaborando para que todos/as possam falar
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durante a roda de conversa. Ao final da formagao, eles/as
serdo convidados/as a inserir o projeto de formagdo na
atualizacdo do PPP e a utiliza-lo em sala de aula. Fato que

contribui para a validagao do produto em foco.

Materiais utilizados

Livros, documentos norteadores, notebook,Datashow, tela de
Datashow ,papel cendrio, pincel piloto , auditdrio, biblioteca.
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