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RESUMO

A presente dissertacdo teve o proposito de relacionar a literatura da obra "Como
nasceu a alegria” do autor Rubem Alves com a préatica pedagdgica do Ensino
Religioso na perspectiva da ética, tendo como publico da pesquisa de campo alunos
do terceiro ano do ensino fundamental de uma escola do municipio de Vila Velha -
ES. Buscando-se também em documentos oficiais da educacdo brasileira para
revisdo bibliografica, subsidiada por uma metodologia do ponto de Vvista
epistemoldgico, levando para discusséo temas relacionados a valores que puderam
ser vivenciados através do projeto realizado com a referida obra literaria. Conclui-se,
entdo que a literatura ndo somente possibilitou o ensino da ética como legitimou tal
adaptacdo atendendo de forma relevante o0s objetivos pretendidos pelos
componentes curriculares do Ensino Religioso.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Literatura infantil. Rubem Alves. Etica. Moral.
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ABSTRACT

This paper seeks to expose the necessity of relationship between literature and
ethics on the pedagogical practice os Religious Education. This is to excel the
possible connections between literary theory, ethics and religiousness, including
those mentioned by the official documents of Brazilian Education, to countersign the
transversality as pedagogical practice par excellence within the curricular component
of Religious Education of the basic education. For this, it relies on how the work
“Como nasceu a alegria”, from the author Rubem Alves, as well as his pedagogical
theory, can subsidize a more effective and robust methodology from the
epistemological point of view. It concludes suggesting a Pedagogical Project that,
from the indicated material, meets the expectations of the competences and abilities
proposed by the available guidelines that manage the Religious Education.

Key-words: Religious Education. Children’s literature. Rubem Alves. Ethics. Moral.
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INTRODUCAO

A literatura é de suma importancia na constru¢cdo de um individuo, podendo
desenvolver na crianca a competéncia da leitura e da escrita, e, sobretudo,
influenciar de forma benéfica sua formacao pessoal. Ela € um instrumento motivador
e desafiador, capaz de transformar o individuo numa pessoa ativa. Deste modo
surge a indagacéao se é possivel o fio condutor da leitura encontra-se numa viagem
transcendente provocada pelo imaginario, que conduz o leitor a conhecer outros
mundos e culturas diferentes. Isso pode ser um grande diferencial, no sentido de
oferecer a crianca o poder de compreender melhor o contexto em que vive para
transforma-lo. A literatura é importante para o conhecimento, informacéo, interacéo e
recreacdo, e de fato proporciona momentos lidicos e prazerosos no aprendizado de
uma criancga.

E importante discutir o papel socializador da literatura infantil, destacar que
esta promove a humanizacdo (superacdo da dimensao biolégica) por meio do
prazer, abarcando os aspectos linguisticos, sociais e morais. Explana-se ainda a
necessidade de um parametro ético, que antecede a atuacdo da literatura infantil.
Assim, a literatura deve dialogar com os saberes mais competentes que tratam
sobre a ética. A crise ética contemporanea lanca o homem moderno numa falta de
parametros (de acordo) de discurso sobre a boa convivéncia na atualidade, o que
resulta numa crise pratica. Quer-se entdo sugerir que a literatura (infantil) pode
facilitar o didlogo para o minimo acordo necessario. Obviamente pressupondo uma
literatura engajada, ou seja, comprometida com a criacdo de um mundo mais
humano, ético e justo.

Os conhecimentos da leitura literaria devem utilizar as formas apropriadas
nas praticas de linguagem oral e escritas, para que entdo se possa valorizar a
concepcao da literatura como fenbmeno de linguagem resultante da experiéncia
existencial/social/cultural/historica.

Igualmente, cabe ao estudo compreender que a leitura leva a busca de
novos entendimentos do mundo atual e desenvolve na crianga o habito de encantar-
se pela magia das palavras e/ou da experiéncia literaria. O trabalho também
pretende promover o autoconhecimento através da leitura, o autodescobrimento, e

suas relagbes com o outro. Fazer entender que pela experiéncia da leitura literaria a
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crianga é induzida direta ou indiretamente a observar e compreender 0 espaco em
que vive e as condi¢cdes com que convive, além das condigbes basicas para sua
formacao.

Sendo esta pesquisa calcada no viés do Ensino Religioso, busca-se uma
reflexado religiosa que promova uma educacao mais libertadora e contextualizada na
America Latina, esquivando dos modelos tecnicistas e propondo mudancas na logica
do capital. No que tange ao Ensino religioso, traz-se formas de leituras que
proporcionem a emancipacao da pessoa humana, e a humanizacao pela vivéncia de
valores que séo fundamentais.

A religido na pés-modernidade traz um desafio ético. Ha uma influéncia para
a pratica religiosa atual (individualista e consumista), especialmente, pela cisdo que,
de maneira geral, o fiel comum faz entre ética e religido. Por isso, apresenta-se um
exemplo de fé engajada. Uma histéria exemplar de como conciliar vida religiosa e
responsabilidade ética, como resposta ao tOpico anterior. Procura-se justificar a
relacdo entre ética e religido tomando como base as diretrizes educacionais
nacionais; e se quer sustentar a discussao do trabalho a partir das orientacbes
desses documentos. Também se almeja canalizar a discussado para 0s objetivos
educacionais do Ensino Religioso. Sobre ética e Ensino Religioso no Espirito Santo,
delimita-se a discussao trazendo as orientacdes estaduais sobre o Ensino Religioso,
e demonstrar que elas confrmam a inter-relacdo apresentada, e agregam aos
parametros nacionais. Os materiais didaticos de Ensino Religioso também reafirmam
a possibilidade e a necessidade de uma inter-relacdo entre ética, religido e Ensino
Religioso, sendo caracteristica deste a transversalidade.

O viés é de grande relevancia religioso para transformacao da sociedade, ja
que ndo se pode pensar religido fora do contexto da educacdo, pois religido &
cultura. Entretanto, a religido ideologicamente manipulada pode ser alienadora,
como também a educacdo pode. O Ensino Religioso, como parte do curriculo, esta
subordinado aos paradigmas estabelecidos pela educacdo, assim como seus
propésitos sociais, politicos e ideoldgicos de seus promotores. Ou seja, curriculo é
territorio, espaco de poder. Ndo se faz educacado isento de pensamentos politicos
ideoldgicos. Portanto o retorno do Ensino Religioso & escola propde uma perspectiva
mais critico-libertadora na formacao da pessoa, assumindo um papel em busca da
recuperacdo de valores que se perderam, e que Sao necessarios. Este trabalho

propde o0 resgate da literatura infanti como suporte para a valorizacdo da



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 24/06/2015.

subjetividade e da intersubjetividade, isto €, dos valores humanos negligenciados na
atualidade, como: respeito, amor, partilha e compaixao.

Quando se busca a resposta da falta de interesse pela leitura, conclui-se que
a mesma precisa ser mais “incentivada” no ambito da escola. Assim, cabe também
ao Ensino Religioso responder aos desafios oriundos do campo da leitura, porque
propbe uma educacdo mais inteirada e integrada com a dimensdo biologica,
psicolégica e social; passando a tratar do ser humano como um todo, ou seja, sob a
linguagem, a emocao e o ludico. A partir deste paradigma tedrico e metodolégico &
que se pretender analisar a importancia da literatura infantil no Ensino Religioso
escolar, integrada a uma proposta metodoldgica que valorize a leitura, a interacéo e
o dialogo no processo de construcdo do conhecimento no ambito das series iniciais
do ensino fundamental.

E um grande desafio resgatar na crianga o valor da leitura sob a perspectiva
do Ensino Religioso. Pretende-se através disso agregar também o aspecto ludico e
0 pensamento critico na formacéo das criancas e adolescentes da escola. Portanto,
criar condi¢des da crianga pensar, envolvida no mundo da leitura, € sem davida uma
grande conquista, pois a leitura € sempre um convite ao novo. Sua importancia
implica no desenvolvimento da escrita e comunicacdo, onde sem duvida encontra-se
0 ponto culminante desta pratica: a socializacao.

E Importante destacar que a proposta deste trabalho se justifica por
colaborar e fomentar o mundo da leitura na especificidade do Ensino Religioso, que
veio para ocupar 0 espagco educativo que valoriza a subjetividade e a
intersubjetividade. Portanto nada mais ludico e elucidativo que a pratica da leitura na
infancia, onde se enquadra as narrativas pertinentes ao Ensino Religioso. E a
importancia da leitura/literatura infantil na vida da crianca que este projeto pretende
afirmar como ponte de construgéo para o saber.

O Projeto Pedagogico proposto destaca a importancia cognitiva e social da
literatura infantil, e também suas implicacdes a respeito da ética; as associacdes
possiveis entre religido, ética e literatura, de modo que se pudesse, por meio de uma
retomada histérica, identificar a maneira como a religiosidade é exposta nos
documentos oficiais da educacao, e como estes tratam dessas conexdes, através de
um levantamento dos aspectos mais importantes da biografia e da teoria da
educacdo de Rubem Alves, buscando exatamente a adequacéao tedrica do Projeto

Pedagdgico final. Deste modo surge a indagacéo - E possivel trabalhar ética com a
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leitura da obra de Rubem Alves, na perspectiva dos Parametros Curriculares
Nacional no Curriculo do Ensino Religioso?

O conto infantil de Rubem Alves “Como nasceu a alegria” (bem como o
autor) é utilizado como plataforma adequada para promover a relacdo entre Ensino
Religioso, Etica e Literatura. Situada a obra literaria em pauta, detalhando um pouco
mais sobre a biografia e ideologia do autor. Quer-se expor da teoria pedagogica de
Rubem Alves, pontos que justificam a proposta de inter-relacdo entre Literatura,
Ensino Religioso e Etica. Tal teoria culmina nos assuntos Leitura, Ludicidade e
Aprendizado.

O autor se utiliza da experiéncia literaria (ludica e prazerosa), e da ética do
prazer, para finalidades educativas. E nesse contexto que se deve enquadrar sua
visdo sobre a pratica pedagogica, e também sobre a prética religiosa. Para Alves, a
linguagem religiosa € uma vertente da arte. A teoria do conhecimento (ideologia)
assumida pelo autor, e sua peculiaridade, tem relacdo com outras visées historicas,
mas sua tendéncia objetiva uma linguagem mais artistica do que conceitual. Por isso
a escolha do viés literario de Alves.

Em todo caso, existe uma possibilidade de proposta pedagdgica de inter-
relacdo entre Ensino Religioso, Etica e Literatura, concreta, que considera a
realidade de sala de aula. O que sera explanado por um esbo¢co de Projeto
Pedagaogico, e por um Plano de aula comentado para o Ensino Religioso.

A presente dissertacao traz como objetivo entdo tratar da inter-relacéo entre
literatura, ética e religido, e como o componente curricular Ensino Religioso pode
instrumentaliza-la, a fim de construir uma pratica pedagdgica mais robusta e
eficiente, do ponto de vista do ensino-aprendizagem. Para tanto, escolheu-se como
plataforma de implantacdo da proposta um autor experimentado nesse transito, a
saber, o0 escritor Rubem Alves, e seu livro infantil “Como nasceu a alegria”.

Para tanto, no primeiro topico quer justificar a importancia socializadora da
literatura infantil, destacar que a literatura infantii promove a humanizacao
(superacdo da dimensédo bioldgica) por meio do prazer. Visa de igual modo
esclarecer que a literatura infantil € uma importante ferramenta para a socializacao
do ser humano, abarcando os aspectos linguisticos, sociais e morais. Explana-se
ainda a necessidade de um parametro ético, que antecede a atuacao da literatura
infantil. Assim, a literatura deve dialogar com os saberes mais competentes que

tratam sobre a ética. A crise ética contemporanea langca o homem moderno numa
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falta de parametros (de acordo) de discurso sobre a boa convivéncia na atualidade,
0 que resulta numa crise pratica. Quer-se entdo sugerir que a literatura (infantil)
pode facilitar o dialogo para o minimo acordo necessario. Obviamente pressupondo
uma literatura engajada, ou seja, comprometida com a criacdo de um mundo mais
humano, ético e justo.

O segundo tépico quer mostrar a importancia, no tempo presente, de
estabelecer relacbes entre o fendmeno religioso, e as questbes éticas e
educacionais. Retomar as mais importantes e diferentes interpretacdes que o
fendmeno religioso sofreu na histdria do pensamento ocidental, até os dias de hoje.
Detalhar interpretacdes sobre o fen6meno religioso que mais tiveram evidencia no
meio académico, suas fragilidades, mas, sobretudo, sua relevancia para o estudo
cientifico do fendmeno religioso. Delinear outras interpretacdes sobre o fenémeno
religioso, melhor aproximadas dos elementos da experiéncia literaria.

A religido na pés-modernidade traz um’ desafio ético. H4 uma influéncia da
pos-modernidade para a pratica religiosa atual (individualista e consumista),
especialmente, pela cisdo que, de maneira geral, o fiel comum faz entre ética e
religido. Por isso, apresenta-se um exemplo de fé engajada. Uma histéria exemplar
de como conciliar vida religiosa e responsabilidade ética, como resposta ao tépico
anterior. Procura-se justificar a relagdo entre ética e religido tomando como base as
diretrizes educacionais nacionais; e se quer sustentar a discussdo do trabalho a
partir das orientacbes desses documentos. Também se almeja canalizar a discussao
para os objetivos educacionais do Ensino Religioso. Sobre ética e Ensino Religioso
no Espirito Santo, delimita-se a discusséo trazendo as orienta¢des estaduais sobre o
Ensino Religioso, e demonstrar que elas confirmam a inter-relacdo apresentada, e
agregam aos parametros nacionais. Os materiais didaticos de Ensino Religioso
também e afirmam a possibilidade e a necessidade de uma inter-relacéo entre ética,
religido e Ensino Religioso, sendo caracteristica deste a transversalidade.

No terceiro topico,apresenta-se o conto infantil de Rubem Alves (bem como
o autor) como plataforma adequada para promover a relacdo entre Ensino Religioso,
Etica e Literatura. Situada a obra literaria em pauta, detalhando um pouco mais
sobre a biografia e ideologia do autor. Quer-se expor da teoria pedagodgica de
Rubem Alves, pontos que justificam a proposta de inter-relacdo entre Literatura,
Ensino Religioso e Etica. Tal teoria culmina nos assuntos Leitura, Ludicidade e

Aprendizado.
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O autor se utiliza da experiéncia literaria (ludica e prazerosa), e da ética do
prazer, para finalidades educativas. E nesse contexto que se deve enquadrar sua
visdo sobre a pratica pedagogica, e também sobre a prética religiosa. Para Alves, a
linguagem religiosa € uma vertente da arte. A teoria do conhecimento (ideologia)
assumida por Alves, e sua peculiaridade, tem relacdo com outras visfes historicas,
mas sua tendéncia objetiva uma linguagem mais artistica do que conceituai. Por isso
a escolha do viés literario de Alves. Em todo caso, existe uma possibilidade de
proposta pedagdgica de inter-relacdo entre Ensino Religioso, Etica e Literatura,
concreta, que considera a realidade de sala de aula. O que sera explanado por um
esboco de Projeto Pedagdgico, e por um Plano de aula comentado para o Ensino

Religioso.
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1 A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL

A leitura fornece ao ser humano um instrumento de socializacdo. Propde a
possibilidade de acumulo de informagfes a medida que sua leitura prospera. O
relacionamento do homem com o livro, a melhor ferramenta condutora de
conhecimento, deve comecar desde cedo. Através da literatura, a crianca atende
suas caréncias, sendo-lhe licito adotar uma acéo critica em relacdo a sociedade,
sucedida dos distintos contetdos e inquiricbes que a literatura proporciona. A
crianca que |é amplia a capacidade de ponderagéao e melhora a escrita.

A vida das criangas néo é tao desprovida de angustia e sofrimento quanto se
pensa. Nesse mundo infantil, deveras, ha reiteradas experiéncias de medo,
confusdo e frustragcdo. Personagens e cenarios sdo elementos repletos de
significados, que revelam uma realidade recalcada e/ou sublimada. Considerando-se
que a posicao emocional infantil &€ extrema e poderosa, e que ndo desvincula objeto
de sujeito’, ndo é de se espantar que a crianca sofra, uma vez que desde o
nascimento tal desejo de fusdo, mormente, € interditado. Ocorre que instintivamente,
todo ser humano procura esquivar-se do desagradavel; entdo, como passar a uma
posicdo emocional madura, sem a habilidade de expor e tratar os conteudos que
ferem o0 ego? Acredita-se que existem maneiras indiretas, e, portanto,
psicologicamente mais suportaveis, de lidar com as perdas e dores diarias, onde
literatura infantil pode se identificar; uma delas é a sublimacéao.

A sublimacdo € um mecanismo de defesa do ego, que adapta os impulsos
humanos a formas alternativas de satisfacdo, mais aceitaveis socialmente, e mais
aceitaveis para a economia psiquica®. Segundo Cruxén, em Freud, é precisamente
nesse ponto onde se inscreve as relagfes entre criagdo literaria e fantasia. A escrita
criativa ou a arte literaria € aguela que maneja a fantasia, ganhando a cumplicidade
do leitor, direcionando ambas para saidas ndo perversas de realizacdo do desejo,
superando assim a repulsa forjada pela economia psiquica®. Portanto, a importancia
da literatura infantii se impde desde os funcionamentos mais rudimentares da

experiéncia humana, como visto na psicologia profunda ou psicanalise.

! Cf. TALLAFERRO, Alberto. Curso basico de psicanalise. 22 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004, p.
72.

2 Cf. TALLAFERRO, 2004, p. 86.

® Cf. CRUXEN, Orlando. A sublimacéo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2004, p. 17-20.
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Ela (a literatura infantil) sendo antes de tudo, uma espécie de “conhece a ti
mesmo”, quando entendida por outras lentes epistemoldgicas encaminha-se as
mesmas conclusdes sobre sua dignidade. O que se vera a seguir € a afirmacao
disso, quando abordado seu poder humanizador e sua funcéo social. Nessa espiral
€ que a plataforma literaria manifestara toda sua riqgueza conceitual e seu carater

eminentemente transversal em relagcéo aos diversos saberes humanos.

1.1 Literatura infantil e humanizacao

E consenso entre as ciéncias sociais que ndo se nasce humano, torna-se
humano. O homo sapiens € o Unico ser vivo que potencialmente esta apto a fazé-lo.
E de fato, aprendem-se as diversas habilidades sociais e espirituais, de modo que
histérias sobre meninos-lobos sé confirmam esta conclusdo®. Um dos recursos que
as sociedades tém utilizado como forma humanizadora € a arte. Sua feitura € um
dos eixos que destacam o ser humano como classe suis generis no planeta; motivo
pelo qual mais uma vez se afirma a importancia da literatura. Apenas este faz e se
alimenta de: mitos, lendas, contos e romances; a antiguidade jamais olvidou que
“nem s6 de pao vivera o homem?”.

Adélia Prado referenda a nocédo de que a literatura pode cumprir tal papel.
Para ela, a natureza epifanica da arte, no caso da literatura, se revela pela poesia®
(sinbnimo de belo) que comunica (parcialmente) o Ser das coisas, dando
significacdo, completude e sentido & vida®. Por isso humaniza, porquanto encaminha
0 sujeito para além do biolégico, superando - ndo desdenhando - os limites do corpo.
E de fato, outros animais participam das experiéncias corpéreas, ao passo que 0 ser

humano as transcende, admirando o mundo sobre uma perspectiva mais elevada.

* “Meninos-lobos” s&o criangas que depois de pouco tempo de vida se perdem da populacéo, e
passam a viver em completo isolamento da humanidade. Cf. WIKIPEDIA. Crianca selvagem,
publicado em 12 fev. 2015. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Crian%C3%A7a_selvagem>.
Acesso em: 10 jun. 2015.

® Cf. PRADO, Adélia. O Poder Humanizador da Poesia. Projeto Sempre um Papo. Edi¢do: Caturra
Digital, 58", SESC de Vila Mariana-SP. 2008. Disponivel em:
<http://www.sempreumpapo.com.br/audiovideo/player.php?id=127>. Acesso em: 22 abr. 2014. Nessa
palestra o conceito de poesia € tomado num sentido amplo, denotando a qualidade intrinseca que
determina uma obra de arte.

® Cf. PRADO, 2008.


http://www.sempreumpapo.com.br/audiovideo/player.php?id=127
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Ademais, a vivéncia artistica promove dignidade e igualdade, pois se manifesta
democraticamente posicionando qualquer humano no Ilugar de exceléncia,
independente de etnia ou classe social.

A critica literaria também tem muito a dizer sobre o poder humanizador da
literatura, afinal, € ela a especialidade que pensa sobre as “finalidades” do saber
literario. Maria Antonieta Antunes Cunha, com um poder de sintese fantastico, define

0 seguinte sobre isso:

A literatura infantil influi e quer influir em todos os aspectos da educac¢do do
aluno. Assim, nas trés areas vitais do homem (atividade, inteligéncia e
afetividade) em que a educacdo deve promover mudancas de
comportamento, a literatura infantil tem meios de atuar’.

Isto é, vital € aquilo que é fundamental, essencial e substancial, assim, a
literatura infantil quer influir no homem todo, integral, objetivando desenvolver
plenamente suas potencialidades. Importante detalhar: justamente por essas trés
areas, atividade, inteligéncia e afetividade, pela implementacdo destas na natureza,
que é possivel a existéncia da cultura e da histéria. Em outras palavras, a
importancia da literatura como ferramenta humanizadora é capital, especialmente
porque promove o que promove mediada pelo deleite.

Destarte, afora suas atividades, o ser humano é um ente ludico, ou seja,
realiza atividades visando, as vezes exclusivamente, o prazer. Joga, brinca, diverte,
aposta. Por isso Rosenfeld preconiza que a literatura tem um modo especifico de
enriqguecer o homem; e o faz diverso da vida pessoal, da ciéncia ou da filosofia, ja
que permite a “vivéncia intensa e a0 mesmo tempo a contemplacdo critica das
condi¢cbes e possibilidades das vivéncias humanas [...]. Na fruicdo da obra de arte
literaria podemos assimilar tal interpretacdo com prazer”®. Isto posto, entende-se que
o poder da literatura encontra-se na sua capacidade formal de expressar as
realidades, objetivas e subjetivas, de maneira que seu interlocutor participe
comprometidamente através dela, ndo deixando de se deleitar por isso. Capacidade
que se realiza como meio privilegiado de comunicacdo entre homem-homem e
homem-humanidade. Dai € que decorre uma educacéo eficaz e holistica e, portanto,

humanizadora.

" CUNHA, Maria Antonieta Antunes apud GOES, Lucia Pimentel. Introducéo a literatura infantil e
jauvenil. 22 ed. S&o Paulo: Pioneira, 1991, p. 22.

ROSENFELD, Anatol apud CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil: teoria e pratica. 112
ed. S&o Paulo: Atica, 1991, p. 57-58.
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1.2 A dimenséao social da literatura infantil

Nessa altura cabe enfatizar que nenhum ser humano assim o € fora da
relacdo de alteridade. A formacdo humana, do que é exclusivamente humano,
invariavelmente, ndo acontece alheia as relacdes sociais. Hoje se sabe, mais do que
nunca, que a ficcdo Robinson Crusoé® ndo faz o menor sentido factual (e
provavelmente nunca pretendeu) enquanto modelo de vida. Sua histéria, que relata
em certo momento um periodo de soliddo de mais de duas décadas, em uma ilha
deserta, apés um naufragio, demonstra um homem que se manteve lUcido e
orientado durante todo este tempo e que foi autossuficiente na superacdo desta
adversidade, 0 que € uma condicdo inconcebivel, do ponto de vista da realidade
humana, uma vez que sao as relagdes sociais que dao sentido a tudo o que somos
e ao que fazemos; é com o grupo que o individuo humano aprendera desde as
atividades mais basicas para a vida, até outras mais complexas. De igual forma,
considerando a reciprocidade individuo-grupo, o individuo também precisa ser
preparado para a convivéncia e para a contribuicdo social, onde se evidencia outra
vez o papel da literatura.

Dentre as finalidades que podem perfeitamente serem transpostas como
sociais, e que fazem parte da jurisdicdo da literatura infantil, salientam-se para o
presente trabalho duas delas: a didatico-pedagdgica e social; e a moral®. Isso
significa que a experiéncia literaria € um ferramental eficiente para a realizacdo
destas duas instancias de socializagéo, e assim sendo, interage intimamente com
fatos sociais e instituicdes sociais, 0 que a identifica como indispensével para o bom
funcionamento destas.

Didético-pedagdgica: neste aspecto, 0 enquadramento do recorte
“educacdo” permite ultrapassar a concepcao pedagodgica que estabelece apenas 0s
modos cognitivos e individuais como objetivo para um homem idealizado,

abrangendo o processo ensino-aprendizagem as atividades sociais referentes e

° Robinson Crusoe é um personagem ficticio criado pelo escritor britanico Daniel Dafoe e publicado
na Inglaterra em 1719, contando a histéria de um marinheiro britanico que naufragou na costa de uma
ilha remota no Caribe, onde viveu por 27 anos isolado, passando a refletir sobre a sua existéncia e se
reaproximando de Deus. Conhece outro naufrago, Sexta-Feira, sendo que antes de ser resgatado,
enfrenta muitas aventuras na ilha. Cf. DAFOE, Daniel. Robinson Crusoe: a aventura de um naufrago
em uma ilha deserta. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2014.

19 cf. CARVALHO, Barbara Vasconcelos de. Literatura infantil: estudos. Sao Paulo: Lotus, [19--7], p.
155-164.
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analdgicas. Por isso ndo ha dificuldade em concordar com a amélgama educagéao-
socializacéo de Branddo™.

Certamente, um dos saberes Uteis para a realizacdo do proposto, e dos mais
recomendados, bem como disseminados, é o literario. Mas, que tipo de homem
“nao-idealizado” a literatura visa educar? Isso é possivel? Ou seja, 0 saber literario
pretende direcionar a formagdo do homem para onde? Em qual sentido? Bom, no
minimo, para um que possibilite interpretar o0 mundo e a cultura, comunicando-se
com clareza e riqueza®. Seguindo este raciocinio, o filésofo Ludwig Wittgenstein,
em sua obra Tractatus Légico-Philosophicus, entende que, compreendendo o
mundo como o conjunto das modificagbes entre todas as coisas que nele existe,
proveniente da relacdo entre elas, € possivel estabelecer a logica correta entre os
fatos, formar uma estrutura de linguagem adequada, chegando a uma linguagem
logicamente perfeita, 0 que o levou a afirmar, portanto, que “os limites da linguagem
séo os limites do mundo”. Levando em conta que a comunicagdo € sempre uma
atividade social, a literatura infantil visa ampliar o circuito de conhecimentos na
comunidade linguistica, até que ndo seja dificultosa a circunscricdo de maior
complexidade nas relacdes comunicativas®®. Carvalho confirma a relacdo educacéo-
socializacdo-literatura ressaltando que “sendo a linguagem o instrumento mais
poderoso e expressivo na vida da criangca, como meio de comunicagao e,
consequentemente, de socializacdo, € evidente e Obvio o valor da Literatura com
finalidades sociais”*. Resta reconhecer que a experiéncia literaria atua inclusive
onde geralmente ndo a se concebe, e apesar disso, mesmo latente, € determinante
para o funcionamento gregério.

Moral: ndo convém ainda tracar conceitos detalhados sobre a moralidade.
Contudo, aqui estad precisamente a problematica referente a interposicdo entre
literatura infantii e moralidade (e consequentemente, ética). Destaca-se que

“Literatura € arte e a arte €, essencialmente, moralizadora [...] desperta os bons

1 cf. BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacdo? 32 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981.

'2 cf. CARVALHO, [19--7], p. 160.

13 Ludwig Joseph Johann Wittgenstein foi um filosofo de origem austriaca, nascido em Viena, 26 de
abril de 1889 e falecido em Cambridge, Inglaterra em 29 de Abril de 1951 e considerado um dos
principais intelectuais da virada linguistica na filosofia do século XX e o fil6sofo mais importante do
século XX.A Uunica e principal obra de filosofia, publicada em 1922 foi o Tractatus Logico-
Philosophicus, de grande influéncia no desenvolvimento do positivismo logico. Cf. WIKIPEDIA.
Ludwig Wittgenstein. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Ludwig_Wittgenstein>. Acesso em:
4 ago. 2015.

1 CARVALHO, [19--7], p. 162.
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sentimentos, logo aperfeicoa a conduta [...] sendo o sentido do Belo despertado e
cultivado, a sensibilidade torna-se aprimorada, conduzindo-se as boas acdes”. Por
conseguinte, carece-se de sensibilidade para apreender e empreender a boa
convivéncia; a experiéncia do Belo, de fato, pode proporcionar um novo senso de
admiracado do outro, cooperando para preserva-lo e respeita-lo. Igualmente, por meio
da literatura infantil pode-se contrastar de maneira mais viva as diferencas entre
bem e mal, virtude e vicio, certo e errado; o que de certa maneira ajuda na
identificacdo das tonalidades *“cinzas” da ética. Ainda, quando ela instiga a
participagdo do amor, quase sempre transborda a promog¢édo de sentimentos
correlatos, como o altruismo, tdo necessario a vivéncia em grupo.

Sobretudo, a experiéncia literaria bem orientada proporciona a crianga o
tirocinio de diferenciar os tipos de juizos que se pode fazer em relacdo aos fatos.
Aranha e Martins 0os descrevem como: juizos de realidade e juizos de valor. Aquele
expde um fato ou significa um objeto; este o qualifica: utilitariamente, esteticamente,
moralmente, economicamente'®. A literatura nesse caso é uma plataforma menos
grave em que o leitor podera se posicionar partidariamente, fazer escolhas, se
indignar, via ensaio, que pode ser repetido e facilmente orientado novamente. Goées

assegura que a literatura infantil fara com que

O leitor se sinta e reconheca como pessoa, com nome préprio,
caracteristicas individuais, seus gostos, preferéncias quanto as
circunstancias, fatos e seres.

Terd elementos para escolher e fundamentar usando a razdo, o sentido
moral e a sensibilidade. Terd que selecionar, preferir e recusar. Saber por
gue diz ndo ou sim aos fatos e escolhas. O habito da leitura ajudara na
formacao da opinido e de um espirito critico — principalmente a leitura dos
livros que formam espirito critico, enquanto a leitura de estereétipos
empobrece®’.

Assim se cumpre a finalidade ética da literatura infantil. Porém, uma
indagacéo se interpfe: Para que tipo de ética a vivéncia literaria devera se voltar? “O
Gato de Cheshire™® diria “se ndo sabe onde quer chegar, entdo n&o importa o

> CARVALHO, [19--7], p. 163.

' Cf. ARANHA, Maria Llcia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando: introducao a
Filosofia. 42 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009, p. 213.

" GOES, 1991, p. 28.

'8 Bastante conhecido como Gato Sorridente ou simplesmente o Gato de Alice, o gato Cheshire é um
dos mais famosos personagens de Alice no pais das Maravilhas.
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caminho que ira tomar Como ndo se quer cair no erro apontado pela

personagem, uma proposta se vera a seguir.

1.3 Sobre o Ser e o Dever-ser

A sensibilidade artistica sO0 ajudara realmente, e efetivamente, quando se
souber quais comportamentos sdo mais dignos de estimulo. “Escolher, preferir e
recusar’” apenas fara sentido quando houver um critério objetivo, um parametro
patente que apoie algumas “escolhas” e outras nao. Isto esta fora da alcada da
literatura infantil (e de qualquer outra arte), jA que a arte na sua confeccdo é
expressdo pura®, e apesar de despertar toda sorte de juizos de valor, o faz como
fato, expressao e fenébmeno.

Prado, durante toda sua fala no programa Sempre um papo, deixa claro o
paradoxo em que a expressao artistica esta envolvida. Ela pretende exprimir o Ser
das coisas, esforcando-se contra a possibilidade. Nada da conta do Ser das
coisas?!, entretanto, a arte o transpde. Essa nocéo encontra-se desde Platéo, que
valorava a arte como afastada de verdade ao simular (mimesis®®) o Ser; em
Aristételes, quando este teorizava que a poiesis®® encerra ndo como as coisas Sao,
mas como poderiam ser. A despeito de a arte ser um veiculo legitimo de
transposicdo do Ser, a dificuldade permanece; ela pode simular ou representar
coisas e situacdes, mas definitivamente, ela ndo pode definir como as coisas devem-
ser, especialmente, do ponto de vista ético. Sensibilizar-se para o dever-ser de
maneira alguma significa delimita-lo. Este € o problema que emerge: a interposicao
entre literatura infantil e ética ocorre nas limitacdes de competéncia; 0 movimento
convergente para no ponto em que o estudo da ética deve indicar o caminho.

Deste modo, que é o dever-ser? E um imperativo pratico que diz faga isso

em vez daquilo. No entanto, ndo deve ser confundido com instinto de nenhuma

9 CARROLL, Lewis. Alice no pais das maravilhas. Porto Alegre: L&PM, 2010, p. 86.

*° PRADO, 2008.

?1 cf. PRADO, 2008.

22 gignifica imitac&o. Palavra usada por Platdo para indicar um dos modos possiveis de relacéo entre
as coisas sensiveis e as ideias.

% significa poética em movimento; o fazer poético. Segundo Aristételes, criativo, no sentido
antagdnico ao préatico.
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espécie. “Esse conhecimento ndo pode ser ele mesmo instintivo: o juiz ndo pode ser
uma das partes julgadas; ou, caso fosse, a decisdo n&o teria nenhuma validade”?.
O mais interessante € que ndo se pode apoiar o imperativo moral em nada, apenas
em seu carater absoluto e a priori, como bem demarcou Lewis: “A nao ser que
reconhecamos esses principios como sendo para 0 campo da acdo o que 0S
axiomas sao para o campo da teoria, ndo sera possivel ter principios praticos de
maneira nenhuma. Eles ndo s&o conclusdes a que chegamos: sdo as premissas”®.
Kant®® também supunha algo bem parecido a partir de seu conceito imperativo
categérico®’, todavia, diferencia-se sutiimente de Lewis, pois este atribui tal
imperativo ndo a uma categoria cognitiva a priori, mas a uma realidade césmica de
fundo, uma Lei Natural apreensivel pela razdo (mal ou bem), fato reiterado, segundo
Lewis, pelas diversas civilizagdes da historia humana.

Um exemplo que pode esclarecer e auxiliar a discussdo do item, € a
problematica levantada pelo filme The Constant Gardener (intitulado na versédo em
portugués de O jardineiro fiel)®®. A trama do filme sucede-se a despeito da
recomendacado ética kantiana, a saber, “Age de tal maneira que possas usar a
humanidade, tanto em tua pessoa como na pessoa de qualquer outro, sempre e
simultaneamente como fim e nunca simplesmente como meio” - para o filésofo, o
homem esta acima de qualquer posto e prego, pois, primeiro, é sujeito e ndo coisa e,
segundo, é racional®®. Destarte é prioridade, e ndo pode ser usado como coisa,
meio, porquanto ha uma lei universal objetiva que eleva sua dignidade a finalidade
dltima da moralidade*°. Na narrativa, identifica-se a via contraria & sugestdo de Kant
no esquema firmado entre uma multinacional da industria farmacéutica suico-
canadense, a KDH - produtora de tuberculostatico -, o Dypraxa e a Trés Abelhas,
para realizacdo de testes medicamentosos em habitantes de area remota do
Quénia, visando, unicamente, vantagens mercadoldgicas. Para o imperativo

kantiano, a dignidade humana — qualidade intrinseca - usada como intermédio para

> LEWIS, C. S., A Abolicio do Homem. S&o Paulo: Martins Fontes, 2005, p. 35.

> LEWIS, 2005, p. 39.

%8 Filosofo iluminista Immanuel Kant.

2’ Um exemplo de imperativo categérico: “Age como se a maxima da tua acdo fosse para ser
transformada, através da tua vontade, em uma lei universal da natureza".

8 Cf. MEIRELLES, Fernando. O Jardineiro Fiel (The Constant Gardener). EUA, Reino Unido:
Universal, 2005. 128 min, drama, color, 14 anos.

2 RACHELS, James. Elementos de filosofia moral. Lisboa: Gradiva, 2004.

% Cf. FREITAG, Barbara. Itinerarios de Antigona — a questdo da moralidade. Sao Paulo: Papirus,
1992. [fragmenta].
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interesses outros, como no caso apresentado, é essencialmente ilegitima, mesmo
quando hé intencdo de algum bem. Caso diferente seria se houvesse oportunidade
de escolha livre e autdbnoma da parte dos que sofriam testes medicamentosos>. Em
funcdo desse enredo existe, também, o assassinato de uma ativista humanitaria,
Tessa®’, evento que revela e desencadeia a probleméatica descrita acima. Tal
ocorréncia, igualmente, funciona as avessas do que Kant propunha. Freitag ratifica
essa ideia ao dizer: “visto que a lei moral defende a dignidade humana de cada um,
ela defende a dignidade da humanidade como um todo. O desrespeito a dignidade
de um homem significa, pois, um insulto & humanidade como um todo”*. Ou seja, a
partir do “dever-ser” do fildsofo, 0 assassinato de Tessa tem 0 mesmo peso imoral
que a morte dos varios africanos, vitimas de remédios-teste, haja vista a maneira
como Kant propde a interacao individuo-grupo.

Independente dos pormenores sobre o imperativo pratico, a discussédo sobre
o dever-ser sO pode ocorrer satisfatoriamente orientada pelos estudos da ética e da
moral, pois, lato sensu, estes se preocupam com 0 conjunto positivo de regras, que
coagem os individuos a determinados comportamentos em certo grupo social, época
e etnia; aquele reflete sobre como fundamentar a moralidade, pressupondo
conceitos sobre o ser humano e sobre a vida®*. Ou seja, a experiéncia literéaria,
nesse ponto, deve abrir-se objetivando orientar-se por saberes mais competentes -
cujos pensadores acumulam aproximadamente 2.500 anos de reflexdo, e
proposicdes pretendendo responder a “simples” pergunta: como bem (con)viver? Por
esse motivo, seguem ponderacdes especificas e mais aprofundadas sobre o mote,
ainda que preocupadas em delimitar os conceitos.

1.3.1 Etica

°1 Cf. RACHELS, 2004.

%2 No filme “O Jardineiro Fiel”, de 2005, do diretor brasileiro Fernando Meirelles, a personagem Tessa
foi vivida pela atriz britAnica Rachel Weisz.

* FREITAG, 1992.

% Cf. ARANHA e MARTINS, 2009, p. 212-220.
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Segundo Boff, ética vem do grego ethos, que significa morada humana® (do
ponto de vista macro, ou seja, para além da conotacéo fisica e material). Exprime
uma forma existencial e irredutivel de estabelecer um modo de se viver, que
posteriormente se extrapola para a vida em comunidade como acordos
estabelecidos entre as partes. Como surge das rela¢gdes primarias humanas
(familia), o ethos possui uma aurea sagrada e emocional que a estabelece como
critério ultimo para o modo de ser das coisas e das pessoas.

Entdo, que é ética? “E a concepcao de fundo acerca da vida, do universo, do
ser humano e de seu destino”®. A partir dessas concepcdes, pode-se concluir que
ser ético significa, portanto: realizar aquilo que favorece o ambiente tornar-se
melhor, uma “moradia” saudavel; materialmente sustentavel; psicologicamente
integrada e fecunda. No mundo ético existe o permanente e o mutavel, isto €,
guardadas as devidas proporcdes, a ética acompanha (ou pelo menos deveria) as
mudancas dos modos de viver ao longo do tempo, ja que a vida é dinamica e exige
mudancas. Portanto, ha consenso que é preciso sempre rever nossas praticas, a fim
de que as mesmas nao se tornem obsoletas. Contudo, € importante salientar que o
mutével, analogicamente, € o acabamento da moradia (rastico, colonial, moderno,
de palha, de pedra e etc.) tudo isso faz parte da necessidade de fazer de uma
habitacdo, concretamente habitdvel. Para todos os efeitos, ninguém esta preservado
do envolvimento com a ética, pois uma moradia permanente é 0 anseio universal.

E a moral? Esta tem sua raiz na palavra latina “mos, mores [que] desigha 0s
costumes e as tradicbes™’. Esta se estabelece por um jeito pratico de organizar o
qgue é de comum acordo a todos; aquilo que esta provado, testado e consolidado
como modelo de comportamento para um grupo de pessoas, a ponto de ser
referéncia (tradicdo). Desta forma nasce a moral. Por conseguinte, Boff sustenta que
moral “trata da pratica real das pessoas que se expressam por costumes, habitos e

38

valores culturalmente estabelecidos””, ao passo que ser moral é “[agir] em

conformidade com os costumes e valores consagrados”®.

% Cf. BOFF, Leonardo. Etica e moral: a busca dos fundamentos. 32 ed. Petrépolis: Vozes, 2003, p.
33.

% BOFF, 2003, p. 37.

%" BOFF, Leonardo. A aguia e a galinha: uma metéafora da condicdo humana. 372 ed. Petropolis:
Vozes, 2001, p. 91.

% BOFF, 2001, p.47.

% BOFF, 2001, p.47.
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Assim sendo, a moral esta invariavelmente ligada a costumes e a tradi¢cdes
especificas de cada povo, vinculada a um sistema de valores, préprio de cada
cultura e de cada caminho espiritual. Por sua natureza a moral é sempre plural.
Existem muitas morais, tantas quantas as culturas humanas. A moral nao € igual em
todas as culturas; as normas e tradicbes sdo diferentes para cada época ou
geografia, porquanto depende do que é estabelecido em comum acordo localmente.
Existem acordos que servem para alguns grupos, mas nao para outros.

Como visto, ética e moral sdo conceitos parecidos, e, portanto, facilmente
confundidos, sobretudo porque tratam praticamente dos mesmos objetos: costume
ou conduta. Como ética e moral relacionam-se entre si? Para Boff, como uma

"0 Para ele ha uma tensdo de mutabilidade-imutabilidade;

“unidade complexa
absoluto-relativo; permanente-provisorio; a articulacédo final se da quando a ética
assume a moral e todo seu enraizamento fechado respeitando aquilo que foi
estabelecido, acolhendo as mudancas e as transformagdes sociais*'.

A ética orienta, vigia, julga, propulsiona e critica a moral; dessa forma as
duas séo capazes de se articular sem que uma impeca a outra de agir efetivamente.
A moral é realizacdo da ética. A mesma ideia pode ser encontrada em manuais
especializados. Cortina e Martinez destacam que o “uso dos termos ‘ética’ e ‘moral’
como sindnimos esta tao difundido que no vale a pena tentar impugna-lo”*2.

Contudo, visando clareza, o presente trabalho seguira utilizando-se apenas
da nocao de ética, ja que pretende-se tratar ndo propriamente dos codigos concretos
de convivéncia, mas de sua fundamentacdo, nivel de reflexdo ao que Cortina e

Martinez chamou justificadamente de Filosofia moral®.

1.3.1.1 A crise ética contemporénea

Depois de definida a concepcdo em que sera trabalhada a ética, resta

problematizar em que sentido vive-se uma crise ética nos dias de hoje. Especula-se

‘9 BOFF, 2001, p. 90

L cf. BOFF, 2001, p. 90-96.

“2 CORTINA, Adela; MARTINEZ, Emilio. Etica. 32 ed. S&o Paulo: Loyola, 2012, p. 20.
3 Cf. CORTINA e MARTINEZ, 2012, p. 20.
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que a crise ética do tempo hodierno é uma crise de concordancia**; auséncia do
“‘comum acordo” supracitado e reiteradamente mencionado na explanagéo do item
anterior. Deixou de ser um problema metafisico para ser uma dificuldade de falta de
consenso validado intersubjetivamente, por meio da linguagem (comunicacédo), qual
desestimula a fomentagdo do bem comum, ao passo que estimula a realizagcdo dos
interesses pessoais. Segundo Habermas®, o consenso por meio do discurso é o
que estabelece os fundamentos da acdo relacional. Assim, a comunicacdo e a
intersubjetividade devem construir uma “nova” ética.

A ética contemporanea pode ajudar em tais dilemas, principalmente,
orientando seus agentes apenas para referenciais de acao histéricos, sensiveis e
relativos. Sua concepcéo pés-metafisica coloca o homem novamente como uUnico
responsavel pela producao dos valores e das condutas, desta forma, enfraguecendo
fundamentacgdes éticas fideistas e escolasticas. No caso da ética discursiva de
Habermas, pode ajudar, no minimo, democratizando o estabelecimento das normas
de acao e fomentando o debate publico.

Agora, importante ndo confundir dialogo com discurso, ja que nem todo
didlogo nos permite descobrir uma norma correta, mas apenas 0s que pressupdem
determinadas regras que estabelecem simetria entre os interlocutores: a esse tipo

de dialogo que é dado o nome de discurso®. S&o as regras:

- Qualquer sujeito capaz de linguagem e de acdo pode participar no
discurso.

- Qualquer um pode problematizar uma afirmacéo.

- Qualquer um pode introduzir no discurso qualquer afirmacao.

- Qualquer um pode expressar suas posicOes, seus desejos e suas
necessidades.

- Nado se pode impedir nenhum falante de fazer valer seus direitos,
estabelecidos nas regras anteriores, mediante coacgéo interna ou externa ao
disc%so (J. Habermas, Conciencia moral y accion comunicativa, p. 112,
113)*.

** Tomando como base a problematica levantada pelo filésofo Jurgen Habermas. Este preconiza que
os desacordos podem ser mediados imparcialmente e por consenso. Diferente de Kant, ndo quer
uma ética da obrigacdo, mas uma validagcdo da norma existente feita por nés mesmos, HABERMAS,
Jurgen, apud ZANELLA, Diego Carlos. A ética comunicativo-discursiva de Jirgen Habermas.
Thaumazein, Ano V, Numero 10, Santa Maria. 2012, p. 131-149. Disponivel em:
<http://sites.unifra.br/Portals/1/Numerol0/Zanella_10.pdf>. Acessado em: 24 abr. 2014.

*® Cf. HABERMAS Jiirgen apud ZANELLA, 2012, p. 131-149.

5 Cf. CORTINA e MARTINEZ, 2012, p.92.

“" CORTINA e MARTINEZ, 2012, p.92.
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Apenas posteriormente, caso todos os afetados por uma norma derem
consentimentos, uma norma sera valida. Devera atender interesses universalizaveis.

Na pratica, nao é dificil, na experiéncia cotidiana, se deparar com toda sorte
de desvios éticos; tomemos como exemplo os mais evidentemente “graves”, 0s
desvios legais: no caso do Brasil, serA mesmo que todo cidaddo goza deveras de
seus direitos constitucionais? Ou pelo menos os que sdo fundamentais para a
dignidade humana? A gravidade se da porque constantemente fatos e eventos
ferem o que a sociedade contemporanea tem - ou teria de ter - como mais valioso no
campo ético, os chamados direitos fundamentais; no Brasil, identificados com as
clausulas pétreas da atual Constituicdo, art. 5°*. Onde esses direitos estiverem
ameacados, seja por ideologia ou negligéncia, a crise ética é evidente.

Constata-se que ndo existe consenso ou equivaléncia entre os interlocutores
envolvidos, e entre a prioridade ou a inviolabilidade dos direitos fundamentais. Os
poderes, por, no minimo, negligéncia, ndo oferecem a devida consideracao e trato
ao que a sociedade deveria ter de mais protegido, e mais consensual (em algumas
oportunidades apelando para a justificativa: “fazemos a medida do possivel”). Contra
isso, a possibilidade de uma ética eficaz esta diretamente ligada a: 1) Continuidade
nos binbmios: Razdo pura e Razao pratica, Individuo e Sociedade, o que significa
transpor o abismo entre a reflexdo e o agir; 2) Fortalecimento da pratica dialogal-
discursiva; unica ferramenta competente para fundamentar um nucleo de acdes
éticas®; e direitos verdadeiramente inviolaveis. Uma vez que certa sociedade nao
garante aos seus cidadaos o que existe de mais fundamental para o bem-viver, todo
seu funcionamento ético-legal estd comprometido.

Parece que a relativamente bem sucedida experiéncia diplomatica no
ocidente nos impele a dizer que nao. Principalmente depois de duas guerras
mundiais, 0 que se busca no mundo contemporaneo além da democracia e da
republica, é justamente, a maior seguranca possivel nas relagdes internacionais e o0
respeito aos direitos humanos, pontos que justificam a existéncia da ONU.

Apesar de alguns autores anunciarem o fim das metanarrativas®, a protecdo

dos direitos humanos, que implica direito a vida; aponta um discurso aparentemente

8 BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo [da] Republica Federativa do Brasil. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acessado em: 24 abr. 2014.

9 Cf. CORTINA e MARTINEZ, 2012, p. 92-94.

A grandes fundamentagdes discursivas axiomaticas de sentido, in.: LYOTARD, J. A Condigéo Pos-
Moderna. 22 ed. trad. de Braganca de Miranda. Gradiva: Lisboa, 1989.
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univoco para as relagBes internacionais; pelo menos no ocidente. Segundo
Stefani®, isso corrobora em partes com o0 pensamento de Habermas, qual propde
necessidade de consenso para uma ética eficaz, por meio do fortalecimento da
pratica dialogal; Unica ferramenta competente para fundamentar um nucleo de acbes
éticas; e direitos verdadeiramente inviolaveis.

Assim sendo, nenhum interesse politico-econémico pode desconsiderar o
que a comunidade internacional estabelece como mais fundamental a dignidade
humana. Nenhuma ideologia pode justificar o exterminio de civis por meio de acao
humana. A sociedade hodierna ja possui um acumulo de conhecimento suficiente
para identificar que a resolugdo de conflitos através da guerra é “estupida”’ e
tendenciosa.

Bom, a literatura se insere exatamente na brecha, a saber, no
“fortalecimento da pratica dialogal’”, que encontra paralelos em expressdes
anunciadas desde o inicio da modernidade®?. Destarte, a literatura de uma maneira
geral, onde se inclui a de género infantil, € uma plataforma privilegiada para a
conversa e o dialogo, como consulta nas mais diversas ciéncias, mas também como
veiculo de informacdes; representacdo de ideologias; e amoldamento de
mentalidades. E possivel que um zeitgeist®® seja formado apenas com o auxilio do
trafego de boas literaturas. Se entendida exclusivamente como literatura, a narrativa
dos evangelhos € prova disso, pois a experiéncia literaria que proporciona tem ao
longo de 2000 anos direcionado, influenciado e determinado inUmeras maneiras de

pensar e agir de diferentes sociedades.

°L Cf. STEFANL. Jaqueline. Consideracdes sobre a ética do discurso. Revista Controvérsias, v.1, n° 1,
2005. Disponivel em: <http://revistas.unisinos.br/index.php/controversia/article/view/7128>. Acesso
em: 16 setembro de 2012.

> Segundo DESCARTES, René. O discurso do método. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2011, p. 30:
“A leitura de todos os bons livros € uma conversa com o0s espiritos mais cultos dos séculos passados,
gque foram seus autores, e como que uma conversa erudita, na qual esses autores nos descobrem os
seus melhores pensamentos; que a eloquéncia tem poderes e belezas incomparaveis; que a poesia
tem doguras e gentilezas deliciosas; que as Matematicas tém invencdes bastante sutis e que muito
pode servir, tanto para contentar os curiosos como para facilitar todas as artes e diminuir o trabalho
dos homens; que o0s escritos que tratam dos costumes contém muitos ensinamentos e diversas
exortacdes a virtude e sdo muito Uteis”.

*% De acordo com BROZEK, Josef; GUERRA, Erlaine. Que fazem os historiégrafos? Uma leitura de
Josef Brozek. In.: CAMPOS, Regina Helena de Freitas (Org.). Historia da Psicologia: Pesquisa,
formacao, ensino. Rio de Janeiro: Centro Edelstein, 2008, p.4: Termo alem&o que significa "espirito
do tempo", isto é, a mentalidade de uma dada época; denota o espirito cultural de uma época, que
serve de pano de fundo para a ideia e a agéo.
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1.3.2 Etica e literatura infantil

A relacéo intima entre ética e literatura ndo € unanime. Alguns entendem
gue ela macula o carater estético da ultima; outros dizem que uma literatura néo
pode ser propagandista. Deve-se chegar a um posicionamento neste trabalho,
principalmente porque se supde um ponto de relacdo entre essas duas esferas da
atividade humana. Duas visdes serdo expostas a seguir. (a) a de uma literatura
comprometida apenas com o ludico; (b) a de uma literatura engajada, preocupada
em ajudar na organizacao do certo, do belo e justo.

O tipo (a) entende que a literatura infantil deve funcionar como um jogo e
dentro de certo espaco e limite. Para essa visao, desviar a finalidade substancial da
literatura, que € o ludico, é macular sobremaneira a experiéncia literaria. 1sso ndo
quer dizer que seja possivel a confec¢cdo de uma obra sem algum viés ideol6gico ou
transmissao de valores sociais de qualquer espécie, antes significa que a feitura
literaria ndo deve assumir prioritariamente essa finalidade, pois isso reduziria a
abrangéncia do discurso em questdo. O professor Edmir Perrotti € de mesma
opinido. Em seu texto: Um discurso colonizado(r): reflexdes sobre a literatura infantil;

preconiza que:

A propagacdo explicita ou ndo de valores parece acompanhar nossas
experiéncias mais corriqueiras. Defendemos pontos de vista, afirmamos
ideias (sic), negamos, fazemos ou deixamos de fazer coisas. Contudo,
ainda que seja inevitavel a repeticdo do processo na atividade artistica,
esta ndo pode fazer da propagacdo o seu objetivo, transformando, por
exemplo, o literario em receituario, em cédigo de conduta, levando-o a
perder um de seus componentes distintivos, talvez dos mais importantes:
o componente ltdico®.

O ludico, entendido aqui como uma estrutura estética, um jogo; que visa
proporcionar, exclusivamente, prazer e sensacédo de liberdade segundo Perrotti®®,
deve ser o fim ultimo do esforco literario, estando a preocupacgéo ética, social e
ideolégica de todo tipo, sempre em segundo plano pela composicdo e pela
recepgao.

> PEROTTI, Edmir. Um discurso colonizado(r): reflexdes sobre a literatura infantil. In.. CUNHA, Maria
Antonieta Antunes. Literatura infantil: teoria e pratica. 112 ed. Sao Paulo: Atica, 1991, p. 77.

** PEROTTI, Edmir. Um discurso colonizado(r): reflexdes sobre a literatura infantil. In.: CUNHA, 1991,
p. 77.
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A visédo (b) interpreta a funcéo literaria de modo diverso. Acredita que a
experiéncia literaria tem o objetivo de auxiliar no processo de co-criagdo no mundo,
motivo pelo qual deve trazer a baila a discusséo ética. O homem ao forjar-se na
realidade complexa, carece do jogo literario e da dimensdo estética para
potencializar sua criatividade em dar resposta aos problemas da vida, inclusive os
dos valores e da convivéncia. Gabriel Perissé parece concordar plenamente com
essa proposta; em seu livro: Filosofia, Etica e Literatura: uma proposta pedagdgica;

argumenta o seguinte:

Voltando ainda a literatura (e a arte em geral), o seu papel formativo no
campo do ensino da ética pode mostrar-se fundamental, na medida em que
ajude a conceber uma “ética estética” carregada de estimulos que atuem
como argumentos originais e entusiasmantes, sem se recair em
esteticismos cuja atracdo vertiginosa poderia provocar um entendimento
parcial e limitado da vida humana®®.

Também cita Antdnio Candido e sua preocupacdo em, atraves da literatura,

7

ancorar os jovens no que é “certo, belo e justo”’. Por fim, Perissé define a questio
citando Alfonso Lopez Quintas, ao afirmar que “a realizacdo de valores éticos esta

vinculada com a de valores estéticos, pois: ‘sdo dois aspectos de uma mesma

realidade: a personalidade humana no processo de fundacao™.

Por fim, cabe igualmente aos esforgos anteriores, realcar o texto engajado
do poeta brasileiro Ferreira Gullar. Nele ha consciéncia histérica, ética e,
logicamente, estética, juntas numa obra deveras notabilissima, que pode encerrar
com competéncia a defesa desse trabalho em relacéo a ética e literatura, que é a de
aproximacéo. Abaixo, a poesia completa (dado que nao seria pertinente apenas

pericopes; a nocao de todo ficaria comprometida) de O acgucar:

O branco acUcar que adocara meu café
Nesta manha de Ipanema

Na&o foi produzido por mim

Nem surgiu dentro do acucareiro por milagre.
Vejo-0 puro

E afavel ao paladar

Como beijo de moca, agua

Na pele, flor

Que se dissolve na boca. Mas este acUcar

*® PERISSE, Gabriel. Filosofia, ética e literatura: uma proposta pedagoégica. Barueri: Manole, 2004, p.
175.

° CANDIDO, Antonio. apud PERISSE, 2004, p. 176.

*® QUINTAS, Antonio Lopez. apud PERISSE, 2004, p. 176: Traducdo de: “son dos vertientes de uma
misma realidad: La personalidad humana en su proceso de despliegue.
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N&o foi feito por mim.

Este aclcar veio

Da mercearia da esquina e tampouco o fez o Oliveira, dono da mercearia.
Este aclcar veio

De uma usina de acucar em Pernambuco

Ou no Estado do Rio

E tampouco o fez o dono da usina.

Este acucar era cana

E veio dos canaviais extensos

Que ndo nascem por acaso

No regaco do vale.

Em lugares distantes, onde ndo ha hospital
Nem escola,

Homens que ndo sabem ler e morrem de fome
Aos 27 anos

Plantaram e colheram a cana

Que viraria agucar.

Em usinas escuras,

Homens de vida amarga

E dura

Produziram este agucar

Branco e puro

Com que adogo meu café esta manha em Ipanemasg.

Aqui o0 poeta destréi a impressao de que o produto para consumo (o agucar)
estd alheio ao contexto histdrico-social. Na realidade, se essa impressao existe, é
pura e simplesmente pela alienacdo de quem consome. O acUcar pretende dar
consequéncias historicas, politcas e morais a um evento corriqueiro e
despretensioso. Almeja também denunciar, expor, desmascarar, dar visibilidade a
violéncia contra a dignidade da pessoa humana, escondida por detrds da vida
cotidiana.

Assim como Gullar, este trabalho entende que ha verdadeiramente uma
inter-relacdo entre a ética e a experiéncia literaria, qual se inclui a literatura infantil.
O esfor¢co conjunto de ambos os saberes contribui para que o ser humano e/ou
cidaddo seja forjado em sua integralidade, estando cada vez mais apto a promover
melhores condicbes de vida e convivéncia. A literatura infantil € um instrumento
indispensavel para que tal constru¢cdo aconteca de maneira rica, fecunda, dialogal e
criativa. Isto posto, espera-se a partir dos préximos itens, inserir a religido nesse
complexo como mais um ponto importante da intersecdo intuida, visto que possui

intimas relagfes tanto com ética quanto com a literatura e a literatura infantil.

* GULLAR, Ferreira. Toda poesia. Rio de Janeiro: José Olympio, 2004, p. 160-161.
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2 ETICA, FENOMENO RELIGIOSO E EDUCACAO

Talvez o unico fenbmeno humano, de fato, universal, seja a religido.
Encontrada em absolutamente todas as manifestagbes culturais, em todas as
épocas. Nao sem motivos esta € uma das categorias de pesquisa académica que
mais cresce. Desde o século passado, a atencdo voltada a religido, no Brasil, tem
excedido os limites confessionais, 0 que de certa maneira justifica a grande
quantidade de Instituicbes de Ensino Superior que proporcionam cursos teologicos e
de Ciéncias(s) da(s) Religiao(6es). Nada mais apropriado para um tempo que
identificou um retorno do sagrado®. Assim sendo, o fenémeno religioso deve ser
debatido com seriedade, e indo além, avancando no sentido de intercambia-lo a
outras expressdes e demandas da sociedade civil, onde se encaixam a demanda

ética e a educacional.

2.1 Perspectivas histéricas sobre a religido®

Fazendo uma retomada histérica curta, os primeiros estudos sobre religido,
isto €, os estudos sobre a religido na antiguidade e na idade média, eram
confessionais, e privilegiavam a epistemologia teoldgica. Porém, a partir do século
XVI - quando surge a ciéncia moderna, e pululam as reformas protestantes® -,
novas maneiras de apreciacdo do fendbmeno religioso emergiram, e

consequentemente, repostas mais proximas do pensamento contemporaneo foram

% De acordo com COSTA, César Augusto Soares da. Uma leitura da nao religido a partir da reflexéo

sociolégica contemporanea: da secularizacao a (re) descoberta do sagrado na sociedade. Biblioteca
Virtual de  Derecho, Economia y Ciencias Sociales, 2010. Disponivel  em:
<http://www.eumed.net/libros.htm> acesso em: 10 fev. 2015. A abordagem historica e sociolégica no
universo religioso no contexto brasileiro e da relevancia dos chamados Novos Movimentos Religiosos
nos ambitos académicos e sociais e que, por sua vez, oferecem margens que possibilitam a
restituicéo social da religido no cenario denominado pds-moderno ou retorno do sagrado.

® Boa parte do contetido apresentado nesse tdpico faz referéncia as aulas de Ciéncias das Religides,
obtidas no ano de 2013, pela Faculdade Unida e ao livio O fendmeno religioso: como entender, do
rofessor Ivo Pedro Oro.

2 Cf. ARRUDA, José Jobson de A.; PILETTI, Nelson. Toda a Histéria: histéria geral e do Brasil. 122
ed. S&o Paulo: Atica, 1996, p. 160-165.
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fornecidas; que serdo registradas de forma genérica a seguir, quando se vera que
cada tempo possuiu seu horizonte de compreensao.

Do século XVI ao XIX (especialmente até Immanuel Kant) a religido foi
abordada exclusivamente pela investigacdo filosofica. Duas vertentes se
destacaram: o racionalismo - cartesiano - e o empirismo - Bacon/Locke/Hume. René
Descartes cria que, considerada a divida hiperbélica®, a Unica certeza possivel
seria 0 cogito ergo sum®; e que a prova da exterioridade aconteceria mediante a
prova de Deus, argumentaco realizada em O discurso do método®®. Os empiristas,
grosso modo, acreditavam que a razao estava vazia até a experiéncia sensorial.
Importa € que eles contribuiram sensivelmente para que, de certa maneira, a
discusséo religiosa fosse atravessada para o campo politico, através de conceitos
como: liberdade, individualidade e tolerancia. A tensao entre as vertentes, e entre
razao ou experiéncia (como base epistemoldgica) s6 pbde ser “resolvida” por Kant,
gue acolheu os padrdes cognitivos inatos do racionalismo, junto a necessidade de
apreensdo sensorial do mundo para o conhecimento®.

Immanuel Kant sem davida é um dos nomes mais importantes dos que
deliberaram sobre religido. Incomodado com a leitura da obra de David Hume,
escolheu supera-lo por meio de um projeto critico, ou seja, uma investigacao
primeiramente a respeito dos limites da razdo; que ndo pode apreender nenhuma
esséncia, apenas fendmenos®’. Este é um horizonte decisivo para os estudos
subsequentes sobre religido, pois, praticamente, inaugura as ciéncias humanas.
Diante do espirito da época iluminista, fortemente influenciada pelo pensamento de
Kant, restou aos estudos sobre a religido sua reducdo a moral natural. Este € o0 pano
de fundo epistemoldgico, quando se entra no século XIX (e singularidades),
fundamental para o labor cientifico moderno, também no que tange os estudos em
religido.

Os primeiros estudos cientificos sobre religido (pés-kant) fundamentaram-se
especificamente na Antropologia Cultural e na Historia das Religibes Comparadas

(movimento possivel gracas ao espirito colonialista da época).

% Cf. DESCARTES, 2011.

% Ainda de acordo com Descartes, traducéo: “Penso, logo existo (ou, logo sou)”.

% Cf. DESCARTES, 2011.

% Cf. MARCONDES, Danilo. Iniciagso & Histéria da Filosofia: dos pré-socraticos a Wittgenstein. 62 ed.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001, p. 207-212.

®" Cf. MARCONDES, 2001, p. 207-212.
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O positivismo® comteano e os estudos de Darwin foram mais que
orientadores. Por isso, - ndo obstante a prépria reavaliacdo final de Comte sobre
“religido e coesado social’ - vé-se facilmente nas obras de Tylor, Frazer e Spencer
(expoentes dessa linha intelectual), p. ex., um pressuposto de que as sociedades
estdo em franca evolucdo, do estado magico & fase cientifica®, sendo a sociedade
europeia qualitativamente melhor do que qualquer cultura nativa. Assim a religido é
vista como um erro infantil, e desqualificada de competéncia critica. Apesar de tudo,
logo surgem ementas para uma moderacao dessa visao positivista extremada, como
nas revisdes de Malinowski e Radcliffe-Brown.

Nessa conjuntura surge a sociologia da religido de Durkheim. Este determina
qgue a religido ndo € um erro, mas o fato social por exceléncia, ou seja, uma
realidade social, anterior e externa ao individuo, que o coage, orienta acdes, crencas
e comportamentos por meio de instituicdes, onde se inclui a religido’. As nocdes de
sagrado e profano também sdo fundamentais na obra do sociologo, pois identificou
que diversas atividades sociais estdo constantemente associadas a elas. Por fim,
Weber, com seu método compreensivo, segue caminho semelhante quando
considera a religido agente de importantes movimentagfes historicas. Para Max
Weber, o contexto religioso pode determinar graves manifestagcdes sociais, como
preconiza o titulo A Etica protestante e o espirito do Capitalismo’*, por isso merece
ser considerado. No caso, a religido exerceria uma funcdo social, que mantém as
sociedades coesas e uni-direcionadas. Muitos entendem que essas premissas de
Durkheim e Weber sdo as variantes mais maduras concernentes aos estudos da
religido; fora das discussdes metafisicas e “psicologicistas”.

Esta é justamente a maneira que o tedrico brasileiro lvo Pedro Oro aborda o
fenbmeno religioso, e que servira de limite para a conceituacdo de religido deste

trabalho. Ou seja, sera enxergada como fato social e textura de significados, capaz

®® Oriundo do filésofo francés Auguste Comte. Na visdo de Comte, o desenvolvimento da raz&o
humana aconteceu em trés fases: Teoldgica, Metafisica e Positiva. Essa sistematica € nomeada Lei
dos Trés Estagios. A primeira fase, diz respeito ao estado mais primitivo da humanidade, quando as
explicacdes sobre o mundo se baseavam em magias e deuses; A segunda, com carater de transicéo,
substitui os deuses por abstracdes, exemplo: Virtude, Numero (Pitagoras) ou Apeiron; A terceira,
Ultima e mais “evoluida”, trata da especificidade do método cientifico como exploragéo suficiente para
conhecimento da realidade (ARANHA e MARTINS, 2009, 186-190).

% cf. ARANHA e MARTINS, 2009, p. 186-190.

® Cf. DURKHEIM, Emile. As formas elementares da vida religiosa: o sistema totémico da Australia.
Sé&o Paulo: Martins Fontes, 2000.

"t cf. WEBER, Max. A ética protestante e o espirito do Capitalismo. 42 ed. Sao Paulo: Martin Claret,
20009.
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de oferecer uma cosmovisao; alicerce e organismo social sempre contextualizavel as
exigéncias de determinado momento histérico’?; pelos pressupostos: (a)
“Etnocentrismo nao!”; e (b) “Relativizacdo sim!”’®. Estas podem ser aberturas
epistemoldgicas para que a religido, verdadeiramente, seja entendida como um
instrumento substancial na constituicdo de uma coletividade mais generosa. Abaixo,

detalha-se um pouco mais.

2.1.1 Freud: analise de um paradigma

7

Moisés e o monoteismo’ é uma obra classica dos textos sociais do
psicologo vienense Sigmund Freud. Mediante o processo de consolidacdo da
psicanalise como saber “cientifico””®, logo viu-se a possibilidade de sua aplicacdo na
interpretacdo dos fendmenos sociais, dada a semelhanca entre os comportamentos
neuréticos (alvo da técnica médica: psicanalise) e os comportamentos dito normais;
Moisés e 0 monoteismo se enquadra em tal contexto. Ainda, estad ligada a
preocupacoes reiteradas a respeito da origem da religido; e da questdo judaica;
temas caros para o autor, e de alguma maneira atrelados a sua biografia. O ponto
de vista para a leitura desses motes é muito claro: pretende-se histérico e critico;
completamente acomodado ao espirito intelectual de sua época, mas, sobretudo,
refinado pelo génio individual da grande mente - materialista - de Freud.

O primeiro item do livro™® é um texto introdutério, e eminentemente
especulativo-histdrico. O psicanalista procura segregar as principais evidéncias que
indicariam a personagem Moisés como egipcio; conclusdo diversa da tradicao
biblica, que apesar das alternativas contrarias, nunca supds o estadista como
estrangeiro. Para Freud, a raiz egipcia do nome Moisés; a lenda de seu nascimento
(interpretada a luz dos principios psicanaliticos); e as possibilidades explicativas que

tal hipétese permite’’; sdo indicadores suficientes para uma reinterpretacdo da

2 Cf. ORO, Ivo Pedro. O fendmeno religioso: como entender. Sdo Paulo: Paulinas, 2013, p. 24-38.

® ORO, 2013, p. 19-22.

" Cf. FREUD, Sigmund. Moisés e o monoteismo. In.: Obras psicoloégicas completas de Sigmund
Freud: edicdo standard brasileira. Rio de Janeiro: Imago, 2006, v. XXIII.

> Ha muita discussao a respeito da psicanalise como ciéncia de fato.

’® Cf. FREUD, 2006, p. 15-107.

" Cf. FREUD, 20086, p. 29.
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histéria do monoteismo. A partir da suposicao de um Moisés egipcio, Freud interliga:
(a) a sua nova nacionalidade junto a (b) a experiéncia monoteista de Akhenaten (e a
religido do lider egipcio Aten); e (c) o monoteismo hebreu; sendo este, uma
retomada posterior dos sacerdotes judaicos simpatizantes da, uma vez fracassada,
religido de Moisés-Akhenaten’®. Esta fase é concluida identificando a dualidade da
histérica judaica, que sé pode ser reconstruida considerada a existéncia de: dois
povos (egipcios e cananeus); dois reinos (norte e sul); dois nomes para Deus (que
remontam duas tradi¢cdes religiosas no seio da histéria judaica); e segundo Freud,
duas religides e dois lideres’ referentes, num primeiro momento, ao Egito e
posteriormente a Canaa.

No segundo item de Moisés e 0 monoteismo, 0 psicanalista retoma o0s
principais dados histéricos anteriormente levantados, agora avancando ao explicar
por que a manifestacdo religiosa monoteista, de rejeitada, volveu com forca
absoluta. Neste esforco, recorre a sua teoria psicolégica como interpretacdo
adequada para tal fendbmeno. A ideia € que a lacuna historica entre a reprovacgao e a
adesao do monoteismo é um fendmeno analogo a lacuna existente nas patologias
neuréticas; quando ocorre o “retorno do reprimido”®. A economia psiquica da tenra
infancia, via de regra, relega traumas ao inconsciente por defesa, situacao que pode
ser revivida em outras fases da vida sob somatizacdes, fobias, obsessbes e outras
patologias. Mas no ambito social, que trauma € esse? Nada mais que o assassinato
do “pai primevo (totémico)”. Desde Totem e tabu Freud mantém a concepc¢ao de que
a religido € uma reacgdo patoldgica, reencarnada, do assassinato de um remoto lider
na horda primeva (baseada em Darwin); repassada filogeneticamente as geracdes
como culpa. Portanto, a laténcia e o retorno do monoteismo, a principio, poderiam
estar relativos ao assassinato de Moisés, e a culpa perpassada filogeneticamente e
pela tradicdo, e desembocada como sintoma: a religido®.

No terceiro e ultimo item, o médico austriaco almeja arregimentar sua
hipotese expondo a eficacia psicolégica da doutrina monoteista a moda de Moisés, e
assim também, explicando o carater absoluto e esmagador de seu ressurgimento
como distintivo judaico. Para tanto, pontua que a alta estima dos hebreus deveu-se a

vinculagcdo com uma originalissima ideia sobre deus; sua consequente implicagdo na

'8 Cf. FREUD, 20086, p. 38.
" Cf. FREUD, 20086, p. 64.
% Cf. FREUD, 2006, p. 95.
8 Cf. FREUD, 2006, p. 95-106.
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doutrina da eleicédo; e a predilecdo pelo pensamento (abstrato) em lugar da mera
satisfacdo dos instintos (um prazer secundario e sublimado)®. Tudo isso favoreceu
a administracéo psico-libidinal, para que viesse a provocar a impregnacéo cultural
observada.

Freud, brilhante que era, ndo deixou de reconhecer as muitas dificuldades a
margem de sua especulacdo: desde as lacunas histdricas, que carecem de uma
arriscada gama de inferéncias; até sua transposicdo metodologica da psicologia
individual para a psicologia social, essencialmente problematica. No entanto,
reconhecé-las ndo significa leva-las as ultimas consequéncias. Naturalmente, suas
exposi¢cdes serviram mais a reafirmacdo de suas teses, do que propriamente outra
coisa, a excecdo seria a hipétese da horda primeva. Logicamente, a culpa por um
parricidio ancestral ndo pode justificar o principio do sentimento de culpa®. Ndo sem
motivo muitos biégrafos consideram fragil este projeto freudiano, e justificadamente
o proprio Freud admite ter perdido a estima pelo livro Totem e tabu®*; basilar para a
construcdo do trabalho em pauta, Moisés e o monoteismo. Sabe-se que, quando se
almeja a feitura de grandes edificacdes, carece-se de bases firmes e profundas, o
que nao se constata nas consideragfes de Freud sobre a religido, o0 monoteismo e o
judaismo. Um problema em sua estrutura, e toda a construgdo esta comprometida.

E entdo? Recomenda-se Moisés e 0 monoteismo? Obviamente que sim.
Poucas mentes na histéria da intelectualidade teriam a capacidade, e/ou assumiriam
o risco de escrevé-lo. Contudo, é mister Ié-lo com certo refinamento, segregando as
inferéncias exageradas e as parcialidades; das pertinentes identificacdes puramente
psicopatoldgicas. O escritor Clive Staples Lewis nos sugere o seguinte:

Quando Freud descreve a terapéutica para casos de neurose, fala como um
especialista no assunto; mas, quando discorre sobre filosofia geral, fala
como um amador. Portanto, é sensato ouvi-lo falar sobre um assunto, mas
nao sobre o outro - e é isso que eu faco. Ajo assim porque me dei conta de
gue, quando Freud discorre sobre assuntos que ndo sdo de sua
especialidade e que por acaso eu conhe¢o bem (como é o caso do assunto
"linguagem"), ele ndo passa de um ignorante®.

8 Cf. FREUD, 2006, p. 137.

8 Cf. NICHOLI JR. Armand M. Deus em Questédo: C.S. Lewis e Freud debatem Deus, amor, sexo e o
sentido da vida. Vicosa: Ultimato, 2005, p. 80.

8 Cf. NICHOLI JR., 2005, p. 81.

8 LEWIS, C. S. Cristianismo Puro e Simples. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005b, p. 117.
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Concluindo, a obra de Sigmund Freud insere-se como importante esfor¢co na
demarcacdo das Ciéncias das Religides, ou até mais especificamente, dentro da
Psicologia da Religido e da Histéria da Religido. E original em seu contexto,
corajosa, e se utiliza muito bem do ferramental critico (embora a resenhista
levemente censure a perspectiva critica). A teoria psicanalitica, deveras, possui
contribuicdes muitas para a discussao sobre o fendmeno religioso, gracas ao meédico
vienense. Por fim, existem autores que merecem ser lidos e discutidos, ainda que

para serem desaprovados; Freud € um deles.

2.1.2 Religidao como género literario: Mito

N&o se poderia deixar de citar o olhar que entendeu religido como mito, no
século XX. Sendo o mito um objeto dos estudos literarios, talvez esta seja a
perspectiva de maior afinidade com este trabalho. Como o mito “nao possui sélidos

alicerces de definicbes”®

, se tomar4d como amostra a concepcdo de Rudolf
Bultmann, tedlogo aleméo, qual propunha um programa de interpretagdo do Novo
Testamento chamado “Demitologizacdo”. O esforgco do pensador era: traduzir a
proclamacao religiosa (querigma) da linguagem mitologica para a existencialista,
mais préxima do leitor contemporaneo pés-cientifico®’. Assim, para o tedlogo, ndo é
intencdo do mito falar objetivamente sobre o mundo, antes, expressar “como o ser

humano se compreende em seu mundo”®®

, OU seja, tem uma preocupagao mais
antropolégica do que cosmoldgica, o que também parece estar anotado por
Goncalves®. A despeito de ndo utilizar a terminologia “sagrado”, Rudolf Bultmann
propde “o falar da acdo de Deus” como mitologia (mas essa de outro tipo que nao
uma concepgdo pré-cientifica do universo), juntando no Novo Testamento, critica
literaria, mitologia e sagrado.

Apesar dos cristdos, em algumas épocas, rejeitarem os mitos em detrimento

da tradicdo neotestamentaria, hoje € senso comum que o proprio Novo Testamento

8 GONCALVES, Jaci Rocha; IUNSKOVSKI, Roberto. Experiéncia do sagrado e religido: livro didatico.
Palhoca: UnisulVirtual, 2011, p. 57.

87 cf. BULTMANN, Rudolf. Demitologizagdo: Coletdnea de Ensaios. Sdo Leopoldo: Sinodal, 1999, p.
1-46.

% BULTMANN, 1999, p. 14.

% GONCALVES e IUNSKOVSKI, 2011, p. 57.
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contém falas a partir de mitos da “Apocaliptica Judaica” e do “Mito Gndstico da
Redencdo”®. Uma das funcdes do mito é orientar a boa conduta humana®, por isso,
tomemos o mito da ressurreicdo: € o “evento cosmico”, “fato escatoldgico”, que visa
liberar o homem autossuficiente e infeliz do poder da morte para a vida mais
verdadeira e virtuosa, de maneira existencial®%; ndo pertence ao tempo comum®: A
ressurreicdo € um evento de um tempo escatolégico, ou seja, de um outro tipo de
entendimento (talvez mais sacralizado ou com grande parcela de esperanca/fé) do
tempo; Sem duvida, a pascoa cristd estd num tipo de discurso completamente
diferente do discurso logico-filoséfico, preterindo-o como uma ‘“intuicdo mais
profunda”®*.

Aristételes ja mencionava que “amar os mitos é, de certo modo, mostrar-se

"% portanto, a atitude do

filbsofo, porque o mito é composto do maravilhoso
verdadeiro pensador ndo pode ser de contraposi¢do aos mitos, mas de absorcdo do
tipo de conhecimento que eles podem oferecer; o que nao elimina a possibilidade de
critica-los. Bultmann também aproxima esses conhecimentos em varias passagens,

quando diz:

Nem sequer haveria filosofia moderna sem o Novo Testamento, sem Lutero,
sem Kierkegaard [filosofo cristdo] [...] Novo Testamento e filosofia
concordam que o ser humano sé pode ser e se tornar aquilo que ja é [...]
Portanto, Novo Testamento e filosofia concordam: o ser humano sé pode
conduzir sua vida auténtica baseado no fato de ja se encontrar nela, de ela
ja Ihe ser atribuida®.

A citacdo evidencia que, para o tedlogo, literatura religiosa e filosofia sdo
duas perspectivas diferentes, porém legitimas, de compreensdo do ser humano no

mundo. Gusdorf®’

e Kierkegaard acrescentam ainda que o mito, longe de subsumir a
razao, a enriquece, e mantém a ideia altamente abstrata de eternidade na categoria
cognoscivel, e consequentemente, de tempo e espaco®. Logo, acolher o género

literario mito como conhecimento auténtico € também acessar a linguagem do

% BULTMANN, 1999, p. 19.

%1 cf. GONCALVES e IUNSKOVSKI, 2011, p. 54.

%2 Cf. BULTMANN, 1999, p. 19.

% Cf. GONCALVES e IUNSKOVSKI, 2011, p. 59.

% GONCALVES e IUNSKOVSKI, 2011, p. 62.

% GONCALVES e IUNSKOVSKI, 2011, p. 63.

% BULTMANN, 1999, p. 30-32.

9" Cf. BULTMANN, 1999, p. 30-32.

% Cf. KIERKEGAARD, Soren apud GONCALVES e IUNSKOVSKI, 2011, p. 64.
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sagrado, que s6 pode ser comunicado através do maravilhoso, porguanto esta numa

outra categoria de discurso, comprometida com o que é transcendente.

2.1.3 Religido na pés-modernidade: um desafio ético

Como ultima perspectiva relevante sobre a religido, traz-se a pos-
modernidade. O século XX trouxe consigo importantes transformagfes no campo da
biologia, da arte, da politica internacional, mas, principalmente, na area da
tecnologia da informacdo-comunicacdo — e sua velocidade -, que foram
determinantes a maneira como agem as sociedades atuais, antes, consideradas
industriais, vistas agora como p6és-industriais®. Pensadores como Arnold Joseph
Toynbee, Jean-Francois Lyotard e Jean Baudrillard designaram esse novo periodo
como pos-moderno, e, a despeito da nomeacao diversa de outros autores, a ideia de
mudanca, invariavelmente, permaneceu patente.

Contudo, ndo se deve entender o prefixo “p0s” como superacdo da
modernidade, uma vez que o movimento é ambiguo, e ora nega, ora refor¢ca suas
instituices e projetos’®. Tal oscilacdo altera sensivelmente a dimens&o

sociocultural da vida'®*

, entdo caracterizada pela forca midiatica; cultura de massa;
economia de consumo; niilismo; tensdo informacédo versus producdo; desercéo
politica; desestetizacdo da arte; transvanguarda e critica ao logocentrismo®. A
partir desse contexto o termo pds-modernidade sera utilizado.

Afora a conjuntura macro, o auto-entendimento do sujeito também se altera,
porquanto perde a referéncia ideolégico-comunitaria’®®. Destarte, ndo podendo
contar com estruturas globais fornecedoras de sentido, encontra-se vollvel,
fragmentado e inacabado do ponto de vista ontico. Hall menciona cinco fenbmenos
intelectuais que contribuiram para tanto, a saber, o materialismo-histérico, a

psicanalise, a linguistica, o “poder disciplinar” foucaultiano e o feminismo, que,

% Cf. SANTOS, Jair Ferreira dos. O que é pés-moderno. Sao Paulo: Brasiliense, 2008, p. 20.

19 cf. AZEVEDO, Marcos Antonio Farias de. Uma breve abordagem sécio-cultural, antropoldgica e
religiosa na pds-modernidade. Revista Reflexus, v. 1, n° 1, 2007, Vitéria: Editora Unida, 2007, p. 16-
17.

101 cf AZEVEDO, 2007, p. 21.

192 SANTOS, 2008, p. 20.

193 Cf. HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 102 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2005,
p. 11.
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respectivamente: mostraram um sujeito restrito as condi¢des histoéricas; alienado de
sua totalidade psiquica; discursivamente limitado a um sistema linguistico; forjado
por instituicdes reguladoras e imbuido numa emergéncia da politica de género e
identidade ™.

Outro aspecto decisivo para o “colapso” do individuo é o processo de
globalizacéo, que, além de mudar sua percepcéo do tempo-espaco’®®, o descentra
das comunidades imaginadas e genéricas — como a de identidade nacional — e o
coloca numa qualidade desarraigada ou “flutuante”. Hall, fugindo da avaliacéo
simplista que almeja identificar globalizacdo e homogeneizacéo, triplamente, alerta

que:

[1] ao lado da tendéncia em direcdo a homogeneizacao global, ha também
uma fascinagcdo com a diferenca e com a mercantilizacdo da etnia e da
"alteridade" [...]

[2] que a globalizacdo é muito desigualmente distribuida ao redor do globo

[.]

[38] que a direcdo do fluxo é desequilibrada, e que continuam a existir
relacdes desiguais de poder cultural entre "o Ocidente" e "o Resto"1%°.

Como se pode observar, as posicbes de sujeito na pos-modernidade séo
muito complexas e ndo podem ser reduzidas a uma Unica linha de explicacdo. A
certeza é que o tempo hodierno consegue unir elementos, até entdo, inconciliaveis.
Deste modo, nele podemos identificar, por exemplo, globalizacdo e particularismo,
hibridismo e fundamentalismo — como no ultimo capitulo do livro supracitado de
Stuart Hall -, modernizacao e religiosidade.

No que concerne a verdade, esta, ndo é mais avaliada apenas em
categorias racionais, pois, para os pés-modernos, “existem outros caminhos validos
para o conhecimento além da razdo, o que inclui as emocdes e intuicdo™"".
Defendem também - e aqui podemos relacionar com as ideias de Hall - que a
verdade deve ser definida em cada cultura local, existindo assim varias verdades
paralelas, o que seria um tipo radical de relativismo e pluralismo®®.

Em outro aspecto, dado que,

104 Cf. HALL, 2005, p. 34-46.

105 of HALL, 2005, p. 69.

16 JALL, 2005, p. 77-79.

197 GRENZ, Stanley J. Pds-modernismo: um guia para entender a filosofia de nosso tempo. 22 ed.
Sao Paulo: Vida Nova, 2008, p. 20-21.

1% cf. GRENZ, Stanley J. PGs-modernismo: um guia para entender a filosofia de nosso tempo. 22 ed.
Sao Paulo: Vida Nova, 2008, p. 20-21.
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Qualquer crenca religiosa implica uma determinada concep¢do moral, pois
as crengas em geral [...] contém necessariamente consideracdes valorativas
sob determinados aspectos da vida, consideracdes que, por sua vez,
permitem formular principios, normas e preceitos para orientar a ac&o™*.

A religiosidade - problema especifico do presente trabalho - fazendo parte
desse contexto, ndo deixou de ser profundamente afetada. Nao obstante ter nascido
na primeira fase do modernismo, apresenta-se “individualista, perdendo muito de

sua dimens&o comunitaria”**°

, € discursivamente relativizada, haja vista a rejeicao
pés-moderna das metanarrativas''!, caracteristica intrinseca, por exemplo, do
cristianismo até entdo. O resultado é uma espiritualidade experimentada sob
perspectivas econdmicas, consumistas e utilitaristas, nas palavras de Salinas e

Escobar: “a la carte”**?.

113 trazendo a baila Bauman e Bourdieu, constata a

Por isso mesmo, Oro
precariedade da cultura contemporénea que estabelece relagBes discutiveis do
ponto de vista ético entre: religido e consumismo; religido e neoliberalismo; e religido
hedonismo™®. Lamenta-se que a efemeridade pds-moderna enfraqueca a
fraternidade, a solidariedade e o amor'*®, ndo coadunando com para que as religides
desenvolvam suas potencialidades no campo do humanismo. Infelizmente, o que ha
€ um ajustamento das praticas religiosas as disposi¢cdes pos-modernas, identificadas
no: indiferentismo religioso e ético; no comércio religioso; na deslealdade

confessional; no subjetivismo; bem como outras mazelas**®.

2.1.3.1 Um exemplo de fé engajada

Contra (obviamente, ndo de modo direto) o desengajamento pés-moderno,

1% CORTINA e MARTINEZ, 2012, p. 42.

119 AZEVEDO, 2007, p. 41.

11 cf. SALINAS, Daniel; ESCOBAR, Samuel. Pés-modernidade: novos desafios a fé cristd. 22 ed.
Sao Paulo: ABU, 2002, p. 31-38.

112 SALINAS e ESCOBAR, 2002, p. 31-38.

113 cf. ORO, 2013, p. 39.

14 cf. ORO, 2013, p. 38-44.

115 cf. ORO, 2013, p. 42.

18 cf. ORO, 2013, p. 58-68.
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visto como problema, o filme Amazing Grace''’ conta a histéria da luta politica do
parlamentar William Wilberforce contra o trafico de negros na Inglaterra do século
XVIII, até a efetivacéo do Ato contra o Comeércio de Escravos de 1807. Na evolucéo
da trama, Wilberforce é contextualizado em meio a conflitos psicologicos e sociais,
mas especialmente a uma tensdo de cunho religioso, determinante para o modo
como desenvolveu seu intenso trabalho profissional.

Desde o inicio, o filme pretende retratar um Wilberforce sensivel a
demandas que até entdo estavam fora de seu paradigma cultural (como o direito dos
animais e o trafico de negros). Outrossim, coloca-o em oposi¢cdo a uma burguesia
inglesa mormente extravagante e indiferente as questdes humanitéarias, e a uma
nobreza conivente ao escravismo, a despeito do cristianismo nominal*® que
ostentavam aquela época. Sobre isso, enfatiza-se a cena em que Wilberforce,

119

ironicamente, dedica o hino cristdo Amazing Grace  (que da nome ao filme) ao

escravocrata Duke of Clarence, causando sério constrangimento*?’, uma vez que a
coroa briténica e a Igreja Anglicana possuem intima ligagao.

As cenas posteriores, iniciadas na conversdo™® de Wilberforce, marcam a
problematica do filme, que é idéntica a do préprio estadista inglés: religido ou
politica? Isto €, contemplacao religiosa ou ag¢do social? Qual o caminho para Deus?
Haveria um caminho intercessorio. Seu amigo William Pitt (que viria a se tornar
primeiro-ministro) apresentou-o por meio da fé Quaker?, em reunido permeada de
dramaticidade, onde alguma orientacdo politico-religiosa alternativa comecou a
manifestar-se. Contudo, apenas no encontro com o monge John Newton'?® ela foi
consolidada. A partir de entdo, Wilberforce gasta sua juventude (e saude) em prol da

dificil*®* causa do abolicionismo até ao ponto da saturacdo psicoldgica, e, por

7 cf. AMAZING Grace [Uma jornada pela liberdade]. Direcdo: Michael Apted. Reino Unido e EUA.
Distribuicdo: Imagem Filmes, 2006, 117min.

18 Talvez a consideracdo deste estado cultural possa elucidar o titulo da obra de Wilberforce:
Cristianismo verdadeiro.

19 No portugués: Maravilhosa Graga.

20 O motivo do embaraco é que, teoricamente, a Igreja deveria se opor a violagdo da dignidade
humana em vez de consenti-la.

21 Ressalta-se que a experiéncia religiosa do politico britanico estd mais proxima da de linha
evangelical.

122 Quaker: movimento protestante inglés caracterizado pelo pacifismo e pela luta dos direitos
humanos.

128 Autor da cancdo Amazing Grace.

124 Nao s6 em termos ideolégicos, mas também politico-econdmicos. Era “necessaria” cautela junto a
protecdo das riquezas das Indias, e frente & emergéncia da Franca de Napole&o.
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conseguinte, da desisténcia; contornada apenas pelo incentivo de Barbara Spooner,
sua esposa.

Como se ndo bastasse ser a jornada para a abolicdo do comércio de negros
um jogo envolvendo a governabilidade num periodo de guerras e revolucdes'®, a
opcéo pelo caminho hibrido (religido e politica) tornava tudo ainda mais complexo. A
moralidade cristd de Wilberforce o dissuadia tanto das propostas revolucionarias,
quanto do uso dos atalhos burocraticos'®®; posicionamento pouco flexibilizado
durante a carreira.

Certo é que o fendbmeno religioso, mesmo quando pano de fundo, torna-se
decisivo, simplesmente porque justifica e potencializa as ac¢des histéricas. Como
mostra este filme, a religido como motivadora de politicas, nem sempre é um
instrumento da intolerancia e do reacionarismo; as de Wilberforce — e a dos
Quaker's —, especialmente a abolicionista (tema do filme), sugerem o contrario, a
saber: atuagédo a favor da dignidade da pessoa humana, sob o lema “Lembrem-se

»127

que Deus fez os homens iguais Destaque para o segundo dialogo entre

Wilberforce e Newton, qual revela o ponto nevralgico que interpde religioso e social,
e que esta na referéncia de Newton a propria cangdo: “estava cego, mas agora,
posso ver''?®. A experiéncia religiosa legitima “faz ver” nos ambitos da introverséo e
da extroversdo. Destarte, vé-se a indignidade propria (e faz-se religido) frente a
dignidade que o outro merece (entdo, faz-se politica); tudo isso iluminado pela
Amazing Grace.

Em suma, este filme mereceria ser assistido tdo somente pela publicidade
do lastro de William Wilberforce, ainda pouco comentado no Brasil. Como arte, ndo
compromete: traz o bucolico sem banalizacdo; boas fotografias e boas atuacdes (por
sinal, comovente a de Albert Finney como John Newton). Talvez a disposi¢cdo dos
flashbacks confunda em algum momento, o que é totalmente perdoavel. Fica ainda
uma apropriada representacdo de como o fendmeno religioso pode (ou deve?)

contribuir para o aprimoramento das sociedades.

125 Eventos que contribuiram decisivamente para o fracasso nas primeiras tentativas de aprovacao

dos projetos de lei abolicionistas.

126 Ao que parece, o dissuadia também do uso recorrente do épio como tratamento médico.
" AMAZING Grace, 2006.

28 AMAZING Grace, 2006.
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2.2 Etica, religio e o Ministério da Educacio

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sao, justamente, o
documento formulado pelo Ministério da Educacdo (MEC) que visa referenciar a
pratica da educacdo fundamental do pais, orientando-a e organizando-a para
atividades educativas mais expressivas eficientes do ponto de vista qualitativo™®®.

Este documento divide-se primariamente em Parametros Curriculares
Nacionais de 12 a 42 Séries e Parametros Curriculares Nacionais de 5% a 82 Séries.
Cada ala destina o primeiro volume a uma apresentacdo mais detalhada do
documento; os volumes subsequentes se dedicam as especificidades das
disciplinas; até a area dos temas transversais. No caso dos PCNs dirigidos a faixa
etaria que interessa a este trabalho, de 12 a 42 série, o volume 08.2 trata diretamente
do tema Etica, motivo pelo qual se discorrera sobre ele a seguir.

Julga-se necesséario entéo, esclarecer que ha pelo menos duas maneiras de
se trabalhar os conteddos curriculares na educacdo basica: atraves dos
componentes curriculares, vulgarmente conhecidos como disciplinas; e através dos
temas transversais. No primeiro caso, 0s assuntos que competem a escola sao
organizados dentro dos limites de uma matéria — histéria, geografia, ciéncias e etc. -;
no segundo caso, assuntos como sexualidade, ecologia, ética surgem como objeto
nos diferentes componentes curriculares, que lerdo estes temas utilizando-se de
suas perspectivas particulares**.

Tal escolha de vieses estd fundamentada nos seguintes motivos: Pontos
éticos encontram-se em todas as disciplinas; a prépria funcdo da escola promove
questdes éticas; as inter-relacdes basicas do cotidiano escolar levantam questdes
éticas; da mesma maneira que a relacdo escola-comunidade. Segundo o referido
PCN,

Em suma, o tema Etica diz respeito a praticamente todos os outros temas
tratados pela escola. E mais ainda: diz respeito as relagdes humanas
presentes no interior da escola e aquelas dos membros da escola com a
comunidade. A proposta de transversalidade aparece como justificada por
varias razdes™®".

129 cf. BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametro Curriculares Nacionais (12 A 42 SERIE).
Introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997a.

130 Cf. CORTELLA, Mario Sérgio. Filosofia nas escolas. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=hLFWNP3uKRI> Acessado em: 29 dez.2014.

31 BRASIL. Ministério da Educac&o. Parametros Curriculares Nacionais (12 A 42 Série). Etica (Volume
08.2). Brasilia: MEC/SEF, 1997b, p. 64.
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Assim sendo, a Etica esta situada como um tema transversal do contetdo
curricular do ensino fundamental, devendo ser abordada ndo como matéria, mas
como assunto que flutua sobre os diversos componentes curriculares. E que

pretende, sobretudo, “propor atividades que levem o aluno a pensar sobre sua

conduta e a dos outros a partir de principios, e ndo de receitas prontas”**?, como

mostra a seguinte proposi¢cao de objetivos:

» compreender o conceito de justica baseado na equidade e sensibilizar-se
pela necessidade da construcdo de uma sociedade justa;

 adotar atitudes de respeito pelas diferencas entre as pessoas, respeito
esse necessario ao convivio numa sociedade democratica e pluralista;

* adotar, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as
injusticas e discriminagdes;

» compreender a vida escolar como participacdo no espago publico,
utilizando e aplicando os conhecimentos adquiridos na constru¢cdo de uma
sociedade democrética e solidaria;

* valorizar e empregar o didlogo como forma de esclarecer conflitos e tomar
decisdes coletivas;

e construir uma imagem positiva de si, 0 respeito préprio traduzido pela
confianga em sua capacidade de escolher e realizar seu projeto de vida e
pela legitimacdo das normas morais que garantam, a todos, essa
realizacéo;

» assumir posi¢6es segundo seu proprio juizo de valor, considerando
diferentes pontos de vista e aspectos de cada situagdo*®.

Para tanto, os PCNs dividiram os conteudos a respeito de ética em 4
grandes blocos: Respeito mutuo; Justica; Didlogo e Solidariedade!®*. O eixo que
este trabalho tomara como referencial é o “Respeito matuo”, qual cita diretamente o
elemento religioso como objeto do ensino transversal. De todo modo, a comunicac¢ao
entre as areas de educacao, ética e religido, esta indiscutivelmente referendada.

Diz assim a parte sobre “Respeito mutuo” do PCN em questao:

Os seguintes conteddos devem ser trabalhados para que o aluno evolua em
sua formacao, de acordo com 0s objetivos propostos:

* as diferencas entre as pessoas, derivadas de sexo, cultura, etnia, valores,
opinides ou religides;

* 0 respeito a todo ser humano independentemente de sua origem social
etnia, religido, sexo, opinido e cultura;

« 0 respeito s manifestacdes culturais, étnicas e religiosas; [...]**.

132 BRASIL. Ministério da Educacao, 1997b, p. 49.
133 BRASIL. Ministério da Educacao, 1997b, p. 65.
13 cf. BRASIL. Ministério da Educac&o, 1997b, p. 70.
1% BRASIL. Ministério da Educacao, 1997b, p. 71.
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Este texto presume que a aplicabilidade ética passa pelo reconhecimento do
complexo religioso, de modo que, € necessario a assimilacdo deste — pelo menos
em algum grau ou instancia — para a realizacdo do valor de convivéncia pretendido
pelo documento. Muito provavelmente esteja ai a principal interconexao possivel
entre educacao-ética-religido. O Ensino Religioso entédo teria papel fundamental na
aplicabilidade da ética nas escolas de ensino fundamental, haja vista estar
pressuposto no texto sobre o “respeito mutuo” o conhecimento de certas dimensdes
da religiosidade humana.

E o que esta pressuposto é: a diversidade religiosa (no primeiro ponto); a
identidade religiosa (no segundo ponto) e a manifestacdo cultural-religiosa (no
terceiro ponto). Por isso, acerta Passos quando preconiza que a importancia do

Ensino Religioso advém

Da importancia social da religido como um dado humano que se mostra nas
multiplas dimensdes humanas (social, cultural, politica, psicolégica etc.) nas
acOes humanas e nas instituicdes sociais de ontem e de hoje. A religido se
mostra como constitutivo da sociedade e da cultura, como uma
interpretacao radical da realidade caspaz de motivar acdes politicas e de
justificar opces pessoais e coletivas™.

Em outras palavras, € impossivel considerar os segmentos sociais e aquilo
gue as sociedades constroem como valor (ferramental da ética), sem considerar
seriamente a dimensao religiosa; que via de regra encontra-se como cenario das
diversas acdes sociais. Cabe entdo analisar como o curriculo comum da Secretaria
de Educacéo do Espirito Santo propde um caminho didatico que viabiliza o transito

entre a ética e o Ensino Religioso.

2.2.1 Etica e Ensino Religioso no Espirito Santo

Desde sua implementacéo no Brasil, a disciplina Ensino Religioso sofre para

harmonizar de alguma maneira as tensées que provoca. De um lado, sua oferta é

1% PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: constru¢do de uma proposta. S&o Paulo: Paulinas, 2007,

p. 94.
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uma garantia constitucional®*’, por outro lado, essa mesma constituicdo protege o
direito & crenca e ao exercicio religioso™*® de qualquer natureza. Como ajustar esse
aparente desacordo? Falando sobre o Ensino Religioso no estado de S&o Paulo,
Cortella define a questdo com muito equilibrio: “Ha uma diferenca entre neutralidade
e objetividade. Neutralidade é impossivel, agora, objetividade é necessaria” **°.

Portanto, existe um caminho legitimo para o Ensino Religioso que pode
garantir seu carater cientifico, e que deve se materializar em praticas que promovam
0 respeito, e a0 mesmo tempo desencorajem o sectarismo e o proselitismo**°. Por
isso mesmo esta disciplina esta entre aquelas que anseiam fomentar o exercicio da
cidadania e a educacédo da dimensao espiritual-imaginativa-afetiva do ser humano.

Importante salientar que a rede municipal de Vila Velha, qual a autora deste
trabalho faz parte, ndo possui um documento oficial acabado, delimitando a atuacéo
do profissional de Ensino Religioso. As unidades entdo contam com certa
autonomia, obviamente até o ponto que estejam de acordo com as orienta¢des do
Ministério da Educacéo. Por conta disto, esta dissertacdo tratara apenas da diretriz
educacional oficial disponivel no Estado, a saber, o curriculo comum da Secretaria
de Educacdo do Estado do Espirito Santo. A despeito disso, segue no Anexo um
projeto piloto da Prefeitura de Vila Velha, concernente ao conteddo do 1° ano dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, visando sanar a brecha citada.

No estado do Espirito Santo, ja de inicio, o0 documento magno da educacéao,
que visa orientar todo o conteudo ministrado nas escolas estaduais do Espirito
Santo, determina que “a dimenséo religiosa — como também a dimensao ética — €
especifica e constitutiva do ser humano, ou seja, € um atributo exclusivo da vida

pessoal™*

. Que quer dizer o seguinte: na vida humana, ética e religiosidade
participam de atributos essenciais comuns. E diz mais: “Toda a histoéria religiosa da

humanidade, todo o dinamismo ético ou poético dos homens, dao testemunho dessa

37 Cf. Art. 210°, §1°, In.: CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988.

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acessado em:

30/12/2014.

138 Cf. Art. 5°, VI e VIII, In.: CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988.

1% CORTELLA, Mario Sérgio. In.: FE NA EDUCACAO. Telejornal Globonews. 2012. Disponivel em:

<https://antropologiadareligiaoufpe.wordpress.com/2012/03/02/especial-fe-na-educacao-do-jornal-
lobo-news/> Acessado em: 30 dez. 2014.

0 Cf. CORTELLA, Mario Sérgio. In.: FE NA EDUCACAO. Telejornal Globonews. 2012.

11 ESPIRITO SANTO. Secretaria de Educacgédo. Curriculo comum: guia de implementacao. Vitoria:

SEDU, 2009, p. 138.
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transcendéncia inscrita na estrutura constitutiva do homem”**?; sugerindo evidente

relacéo causal entre os temas.
Dentre os objetivos especificos do curriculo comum para 0s anos iniciais do

ensino basico destacam-se:

e Educar para a alteridade, o servigo e a comunicacao;

e Motivar a assumir atitudes e praticas pro-vida;

e Haurir na profundidade humana e nas rela¢cdes com o transcendente as
energias e orientacdes para o caminho de vida pessoal e social, como
principios éticos fundamentais;

o Refletir o sentido da atitude moral como consequéncia do fendmeno
religioso e da expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e
comunitaria do ser humano™*.

Considerando agora os objetivos dos temas transversais relacionados a
Etica, especificamente os do campo “respeito muatuo”, identifica-se intima relagéo
entre a promogao do respeito e do valor de todo o ser humano e suas manifestacdes
culturais; e a educacdo para a alteridade, as praticas pro-vida, principios éticos
fundamentais e a fundamentacdo da atitude moral como consequéncia da
experiéncia religiosa, vista na menc¢ao acima.

Como demonstrado, a mutualidade entre ética e Ensino Religioso nao é
apenas hipotética, antes, esta declarada nos documentos oficiais da educacao, pelo
menos 0s que tracam as diretrizes para o fazer pedagogico do professorado.

Assim, resta reafirmar este achado constatando que um dos eixos e
conteudos norteadores do Ensino Religioso nos anos iniciais € o do Ethos, qual se

empenha em:

Analisa[r] a vivéncia critica e utdpica da ética humana a partir das tradicfes
religiosas, por isso considera: as orientacfes para o relacionamento com o
outro, permeado por valores; o conhecimento do conjunto de normas de
cada tradicdo religiosa, apresentando para os fiéis no contexto da
respectiva cultura; e a fundamentacao dos limites éticos propostos pelas
varias tradicdes religiosas (Cf. FONAPER. Caderno Tematico Ensino
Religioso, n° 1, p. 31-32)144.

Portanto, conclui-se que desde a tenra idade, para a educacao publica, a

crianca necessita bem administrar a atividade intrincada das atuacdes éticas e

2 ESPIRITO SANTO. Secretaria de Educag&o, 2009, p. 138.
'** ESPIRITO SANTO. Secretaria de Educag&o, 2009, p. 139-140.
1% ESPIRITO SANTO. Secretaria de Educacéo, 2009, p. 143.
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religiosas no complexo das relagdes interpessoais, disponiveis tanto no ambiente

escolar, como “projeto piloto” ao aluno, como no mundo de uma maneira geral.

2.2.1.1 Material didatico e transversalidade no Ensino Religioso

Importante ressaltar, também, que os livros didaticos neste mote,
naturalmente, reconheceram a interface entre ética e religido proclamada pelos
PCN’s e pelo curriculo comum do Espirito Santo. Sendo o livro didatico um ponto de
contato entre as diretrizes nacionais de educacdo - do ponto de vista do
planejamento - e a pratica pedagogica da sala de aula, cumpre entdo segregar
pontos onde este estreito contato aparece, e como ele aparece. Toma-se como 0
exemplo o material da Editora Scipione, De Mdos Dadas**, para o 4° ano do ensino
fundamental.

Dentre as unidades mais importantes do referido material didatico, as duas
primeiras unidades estdo absolutamente consonantes com o até aqui tratado, sdo
elas: “Leis para a vida’ e “O respeito pelos outros”. Elas indicam uma pratica do
Ensino Religioso que leva bastante em consideracdo a nocdo de valor e os
relacionamentos interpessoais.

No subitem “Pode ou ndo pode” da unidade “Leis para a vida”, se introduz o

assunto da seguinte maneira:

Desde bem pequeno, vocé sabe que ha coisas que podemos fazer e coisas
gue nao devemos fazer. A vida em sociedade é cheia de regras e leis.

Se cada um fizesse o que lhe desse na cabeca, tudo viraria um caos.

Vocé ja imaginou o que aconteceria no transito?

Vocé ja pensou se em sua casa ninguém tivesse horario para dormir, para
acordar e para comer?

Vocé ja pensou se os professores ndo seguissem um horario?

E os motoristas de dnibus?

E se ninguém fizesse a licdo de casa?

E se ninguém pagasse o salario dos trabalhadores?

E se ninguém se importasse com o seu proximo?™*®

4% Cf. CORREA, Avelino Anténio; SCHNEIDER, Amélia. De méos dadas: ensino religioso (4° ano do
Ensino Fundamental). Sdo Paulo: Scipione, 2006.
1% CORREA e SCHNEIDER, 2006, p. 10.
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Resta claro que, para o livro didatico — mas ndo somente para ele -, a
educacéo religiosa € o espaco apropriado para a reflexdo sobre os fundamentos e o

valor das regras de convivéncia. E a maxima de Dostoievski as avessas: pois “se

»147

Deus néo existe, tudo € permitido”™"’, entretanto, ja que ele existe — pelo menos nos

discursos das pessoas — a fundamentacdo Ultima dos valores sociais e do dever
carece, em Ultima instancia, de resposta religiosa.

No subitem “Preconceito ndo!” da unidade “O respeito pelos outros” — vale
ressaltar a semelhangca com as maximas de Ivo Pedro Oro em O fendémeno religioso:

como entender - a ideia geral € a mesma, destaca-se a introducdo ao capitulo:

As criancas de hoje serdo a populacao adulta do Brasil daqui a quinze ou
vinte anos.

Nosso pais dependera do que vocé e as outras criangas aprenderem hoje.
Se aprenderem a respeitar os direitos dos outros e a cumprir seus deveres,
teremos um pais em que reinara a justica.

Se aprenderem a valorizar a ecologia, teremos um ambiente adequado a
uma vida feliz.

Se aprenderem a evitar 0s preconceitos, teremos menos sofrimento e mais
paz do que hoje. Vocé sabe o é preconceito?

E mais ou menos aquilo que acontece quando alguém se considera superior
aos outros por causa da cor da pele e dos olhos, ou por causa do lugar
onde nasceu, da religido, entre outros motivos.

Quem nasce e vive numa sociedade preconceituosa acaba achando o
preconceito tdo natural quanto a laranjeira dar laranja e a bananeira dar
banana. Mas o preconceito € uma maneira totalmente errada de pensar e
julgar. Ninguém € superior a ninguém.

O branco ndo é melhor que o negro, nem o negro € melhor que o branco. O
sulista ndo é superior ao nordestino, nem o nordestino ao sulista. O
brasileiro n&o é superior ao boliviano, nem o boliviano ao brasileiro™*®.

O texto ainda prossegue informando como Jesus combatia o preconceito e
como a cerimbnia do lava-pés pode servir para reforcar a humildade, sentimento
antagbnico ao orgulho, este, motivagcdo do preconceito, segundo o livro didatico.
Contudo, mesmo o PCN expde limites para o pensar ético, procurando um meio
termo na dualidade absoluto-relativo, motivo de tantas ponderacbes sobre a moral
pos-moderna. Ele deve enfatizar uma proposta equilibrada de reflexdo, senao

vejamos:

O primeiro refere-se ao que se poderia chamar de “nicleo” moral de uma
sociedade, ou seja, valores eleitos como necessarios ao convivio entre os
membros dessa sociedade. A partir deles, nega-se qualquer perspectiva
de “relativismo moral”, entendido como “cada um é livre para eleger todos

Y7 parafrase ligada ao romance Os Irmdos Karamazov.

%8 CORREA e SCHNEIDER, 2006, p. 51-52.
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os valores que quer”. Por exemplo, na sociedade brasileira nao é permitido
agir de forma preconceituosa, presumindo a inferioridade de alguns (em
razdo de etnia, raca, sexo ou cor), sustentar e promover a desigualdade,
humilhar, etc. Trata-se de um consenso minimo, de um conjunto central de
valores, indispensavel a sociedade democratica: sem esse conjunto
central, cai-se na anomia, entendida seja como auséncia de regras, seja
como total relativizacdo delas (cada um tem as suas, e faz o que bem
entender); ou seja, sem ele, destréi-se a democracia, ou, no caso do
Brasil, impede-se a construcéo e o fortalecimento do pais**.

Greggersen salienta que confusfes a respeito dos temas transversais ou até

mesmo a respeito da ética enquanto disciplina podem gerar muitos transtornos:

Mas o que se entende, na pratica, pelos chamados “temas transversais™?
Em suma, trata-se de assuntos relacionados a pluralidade cultural, ética,
salide, ao meio ambiente, trabalho e consumo, e a sexualidade nas
escolas publicas, que tém se traduzido em projetos desarticulados e
informais. Com isso, recaem muitas vezes num discurso ambiguo e
contraditorio, pautado pelo relativismo cultural, um preconceito velado ou
um paternalismo modernizado ™.

Sugestivamente, Greggersen termina este artigo - que fala da filosofia como
melhor ferramenta para a efetivacédo de um saber deveras transversal -, destacando

0 seguinte:

Assim, acreditamos estar fornecendo saidas criativas, ainda que né&o
particularmente “inovadoras”, para o tratamento de temas filoséficos
essenciais no contexto atual de reificacdo, violéncia e solidao, implicitos nos
chamados “temas transversais”, de maneira ndo apenas interdisciplinar,
entendida como a reacdo quimica que acontece quando professores de
diferentes areas resolvem trocar idéias e planejar suas aulas juntos,
gerando resultados totalmente novos e inesperados, mas transdisciplinar,
no sentido de abertura para a transcendéncia, conforme conceituado por
Gusdorf, logo de inicio.

E para realizar isso, € certamente preciso, para além das mencionadas
ferramentas, algo ainda mais importante, que é fé, esperanca e amor,
virtudes teologais acrescentadas por S&o Tomas de Aquino, conhecido por
ter “batizado” as virtudes cardeais de Aristoteles™".

Para além do tom critico da professora a proposta de transversalidade da
ética feita pelo Ministério da Educacéo, a citacdo de Gusdorf € muito sugestiva, ja
que diretamente conecta os temas entrelacados por este trabalho. Nela se fala que a

realizacdo ou producdo do saber criativo e transversal esta necessariamente

149 BRASIL. Ministério da Educacao, 1997a, p. 50.

%% GREGGERSEN, Gabriele. Cinco Ferramentas para o Ensino-aprendizagem da Filosofia. Conexdo
— Comunicacéo e Cultura, UCS, Caxias do Sul, v. 5, n. 9, p. 117-138, jan./jun. 2006.

! GREGGERSEN, 2006, p. 137.
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vinculada a “virtudes teologais” — “fé, esperanca e amor” -, de modo que, é a
espiritualidade que aprimora o conhecimento intelectual.

Cabera ao educador espirito santense, com acuidade e sensibilidade, saber
aproveitar os momentos oportunos para, dentro dos conteudos da disciplina Ensino
Religioso, abordar o tema transversal ética. Disto procede a obrigacdo dos
educadores estarem devidamente atualizados. O importante é que fique bastante
claro para o aluno que aquele conteudo tem relacdo com a sua vida.

Portanto, a transversalidade por um lado irrompe com a tenséo
conhecimento versus vida. Por outro lado, se contrapde a fragmentacdo do saber,
ou seja, propde que os conteudos preencham todas as areas de saber, relacionando
o individual com o todo, a partir de atualidades. Por isso mesmo, 0s materiais em
educacado, oficiais e da critica especializada, reafirmam o potencial do Ensino
Religioso como area do conhecimento hibrida e adequada para o desenvolvimento
de um saber efetivamente transversal, integral e interdisciplinar.

Pensando nisso, esta dissertacdo, entdo, pretende propor um caminho
didatico para aplicacdo de solucbes sobre os problemas e situacdes tratadas até
aqui. Um exemplo de como materializar o referido potencial do Ensino Religioso.
Para tanto, o autor Rubem Alves serd trazido: sua abordagem teoldgica e
pedagogica, por meio do livro infantil, paradidatico, Como nasceu a alegria para
justamente subsidiar uma proposta pedagégica que atenda as orientacbes das

diretrizes oficiais da educacao. Isso € que sera visto no proximo Capitulo.
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3 O COMPLEXO ETICO-RELIGIOSO EM COMO NASCEU A ALEGRIA

A presenca e importancia da literatura, no contexto educacional atual, se
afirmam na necessidade de propostas de ensino que precisam desenvolver 0s
aspectos da inteligéncia emocional do aluno. A gquestdo inerente a estes aspectos
vem construir um novo olhar sobre a instrumentalizacao das histodrias infantis no que
tange o entendimento dos aspectos éticos e religiosos, mediando o conteudo
programético do Ensino Religioso.

Torna-se essencial a compreensdo de como e quando 0s parametros
metodoldgicos e pedagogicos deste conteudo estardo delineando e servindo de
plataforma para que o aluno se torne um juiz de valores, construindo positivamente
suas emocdes, e identificando o sentimento religioso dentro deste complexo. A
ludicidade dos contos certamente possibilita um espaco de andlise critica dos pontos
relevantes da literatura, que delineiam habilidades e competéncias possibilitando ao
aluno, fazer escolhas, indagar e até se entender como um ser social.

A intencdo é refletir sobre a proposta pedagogico-literaria do autor Rubem
Alves, e como ela desperta o interesse do aluno pela literatura, ao mesmo tempo em
que trabalha o relacionamento interpessoal, bem como outras atribuicbes do Ensino
Religioso, desenvolvendo no mesmo, habilidades criticas e criadoras mediadas pela

aprendizagem advinda do contexto ludico- literario.

3.1 Resumo de como nasceu a alegria de Rubem Alves

O livio Como nasceu a alegria®®? de Rubem Alves conta a histéria de uma
“florzinha” que aprendeu a sorrir diante de uma circunstancia pouco agradavel, e
com isso, ganhou de presente um perfume exuberante. Este (o perfume) seria dado

a todas as flores que viessem apos ela, desde que soubessem sorrir.

152 Cf. ALVES, Rubem. A alegria de ensinar. 32 ed. Sédo Paulo: ARS Poética, 1994.
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O autor narra a histéria de uma flor que é diferente das outras, com uma
pétala cortada por um espinho. Por conta dos olhares e percep¢fes das outras
flores, “Florinha” chora muito, por se sentir diferente, experimentando tristeza e dor.

Seu pranto comove 0s mais diversos seres, dentre eles, as arvores, 0S
passaros, as nuvens, o sol, e, até mesmo, Deus. As lagrimas de todos eles se
juntam com as da “Florinha”, fato que promove a criagdo dos mares, rios, oceanos e
peixes.

Ela percebe, diante desse fato, que mesmo sendo diferente das outras
flores, € muitissimo querida por todos 0s outros seres, e assim, se sente especial e
amada. Isso faz com que ela dé um belo sorriso. Do seu sorriso, é exalado um
perfume delicioso que torna todos alegres como nunca tiveram sido, pois as outras
flores eram tdo vaidosas, que nunca haviam sorrido. Segundo o autor, € dessa

maneira que nasce a alegria.

3.2 Rubem Alves: breve biografia'>

Mineiro, nascido no dia 15 de setembro de 1933 em Dores da Boa
Esperanca, Rubem Alves recebeu educacdo familiar protestante. Atuou como
professor universitario, psicanalista e escritor, em areas diversas como pedagogia,
poesia, teologia e filosofia. Prolifico autor de livros infantis, Rubem Alves € um dos
intelectuais mais famosos e respeitados do Brasil.

Estudou teologia no Seminario Presbiteriano do Sul, um dos mais
conhecidos da América Latina. Sobre seu encontro com a religido, disse o seguinte:
“Grande soliddo, sem amigos. Encontrei acolhimento na religido. Religido € um bom
refigio para os marginalizados"***.

Enquanto pastor tomou consciéncia de que suas ideias acerca do evangelho

e da misséo o levariam a terrenos dificeis: "Eu achava que religido ndo era para

1% As informacBes contidas neste subitem foram retiradas do site oficial de Rubem Alves:

<http://rubemalves.com.br>.
1 SANTOS, Ademar Ferreira dos. A vida de Rubem Alves — um breve relato, [20-?]. Disponivel em:

<http://rubemalves.com.br/site/biografia.php>. Acesso em: 14 jan. 2014.
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garantir o céu, depois da morte, mas para tornar esse mundo melhor, enquanto
estamos vivos. Claro que minhas ideias foram recebidas com desconfianca..."**.
Sofreu com o periodo da Ditadura Militar. Viveu sob o medo intenso.
Acusado de ser revolucionario, foi “perseguido” injustamente entre pastores vigiados
pelos militares. Era o preco de sua heterodoxia. Experimentou o enfado da situacao.
Exilado nos EUA até 1968, apo0s a apresentacao da tese “A interpretacao teoldgica

do significado da Revolugdo no Brasil"**®

, volta ao Brasil doutorado para se
dispensar da Igreja Presbiteriana. Em 1969, a Faculdade de Filosofia de Rio Claro
acolhe-o até 1974, ano em que ingressa no Instituto de Filosofia da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp), onde fez a maior parte da sua carreira académica
até se aposentar.

Descobriu a literatura e a poesia. Com elas pode fazer masica com palavras.

Leituras de prazer especial: Nietzsche, T.S. Eliot, Kierkegaard, Camus,
Lutero, Agostinho, Angelus Silésius, Guimardes Rosa, Saramago, Tao Te
Ching, o livro de Eclesiastes, Bachelard, Octavio Paz, Borges, Barthes,
Michael Ende, Fernando Pessoa, Adélia Prado, Manoel de Barros™’.

Em 1984 iniciou o curso para formagdo em Psicandlise. Seu contato com o0s
pacientes desenvolveu seu teor que, em palavras, compuseram diversas de suas
cronicas sobre o cotidiano. Acreditava, sobretudo, que “no mais profundo do

inconsciente morava a beleza”*®. Faleceu em 19 de Julho de 2014.

3.3 Rubem Alves: educacéo e religiosidade

3.3.1 Leitura, ludicidade e aprendizado em Rubem Alves

Diversos desafios ainda se impdem a realidade educacional brasileira.
Talvez o maior deles seja a ideal integracdo das plataformas de informacéo e

comunicacdo aos processos de ensino-aprendizagem da escola, em especial aos

15 SANTOS, [20-7].
156 Original: A theological interpretation of the meaning of the Revolution in Brazil
T SANTOS, [20-?].
18 SANTOS, [20-7].
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qgue diretamente pretendem superar o afastamento histérico - ou, porque nao, a
divergéncia - entre formagé&o racional e imaginativa.

A formacdo integral do educando, na contemporaneidade, deve
invariavelmente considerar uma instrumentacao (tanto docente quanto discente)
voltada ndo apenas aos contetudos, mas também aos meios. O filésofo Marshall
McLuhan ja havia apontado que na verdade The Medium is the Message (0 meio é a

mensagem)”**°

, OU seja, que nas sociedades atuais o primeiro determina a producao
de sentido da segunda.

A pretensdo deste subitem entéo € situar pedagogicamente as ideologias de
Rubem Alves, suas ferramentas educativas, e explicar como este entende e trabalha
a ética do prazer, a porcdo humana do prazer - e sua relagdo com a experiéncia
literaria -, que pode aprumar o olhar inovador de cada aluno sobre o mundo; onde
cada pessoa, em sua subjetividade, € capaz de construir pela percep¢do e emocao
a sua prépria aprendizagem.

Quando perguntado pela revista Educar para Crescer: “Como incentivar a
leitura em uma crianca?” o autor indicou um posicionamento pedagogico distinto e

simples:

A minha sugestdo é que os professores leiam para os alunos. Assim eles
vao ter prazer pela leitura. Ler € uma arte tdo complicada quanto tocar
piano. O professor tem que dominar a técnica da leitura para surfar em cima
das palavras. E preciso que as prefeituras organizem programas de
leituras™®.

A sugestdo do escritor € que a escola, pelos seus profissionais docentes,
promova, com certa prioridade, momentos para leitura. Ensinar a ler lendo*®. E
neste contexto de continuidade de incentivo a leitura que se passa a entender que
guanto maior o convivio com variadas formas de expressdo serdo encontradas
outras diversidades para assegurar aos alunos uma solidificacdo da aprendizagem

mediada pela emocao.

%9 cf. MCLUHAN, Marshall. The Medium is the Message: An Inventory of Effects, Harmondsworh:

Penguin, 1967.

180 Al VES, Rubem. Rubem Alves: entrevista [2009]. Texto Cynthia Costa e Juliana Bernardino. Abril:
2014. Entrevista concedida a revista Educar para Crescer. Disponivel em:
<http://educarparacrescer.abril.com.br/politica-publica/entrevista-rubem-alves->471231.shtml#.>.
Acesso em: 07 jan.2015.

1ol ALVES, Rubem. 0] papel do professor. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=_0OsYdePR1IU> Acesso em: 08 mai. 2015.
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Para Alves a experiéncia da leitura deve estar ligada a um momento de

satisfacdo: ler é um mergulhar nas delicias'®

; ainda que, via-de-regra, na pratica
escolar, esteja muito mais ligada ao sofrimento causado pelo sistema da instituicdo

Escola. Dai ela pode ser exatamente o contrario, o autor exemplifica:

Um amigo, professor universitario dos Estados Unidos, me contou que o
seu filho, que sempre teve as piores notas em literatura, voltou um dia
triunfante para casa, exibindo um A, nota maxima, numa redagao. Surpreso,

quis logo ler o trabalho do filho. E s6 de ler o titulo da redagdo compreendeu
a razdo do milagre. O titulo da redacao era: Porque odeio a minha escola™®.

Ent&o, leitura e alegria s&o vivéncias que devem andar juntas no processo
de ler, de modo que a ultima deve legitimar a primeira como experiéncia educativa a
rigor, capaz de enriquecer o educando, inicialmente despertando seu interesse e
curiosidade.

Importante identificar a essa altura que a experiéncia da leitura’® em si
precisa considerar o olhar do aluno de acordo com seu ponto de vista, e sugerir 0
respeito pelo ponto de vista do outro, tal como defendido por Boff - autor em muitos
pontos concordante com Alves - a saber, que, o ponto de vista &€ sempre a vista de
um ponto: para entender a leitura do outro, é necessario saber como sdo seus olhos
e qual é sua visdo de mundo. Por isso a leitura é sempre uma releitura*®”.

Para além do respeito muatuo das opinides, cabe também ao professor
relacionar as leituras com a vida do aluno, para que ele passe a examinar
contextualmente seus atos, e explicar suas opinides nos casos concretos: isso pode
acontecer, direta e indiretamente, pelo trazer a tona alguns sentimentos e atitudes
acerca de problemas que vao sendo colocados nas obras literarias. A leitura de fato
€ um instrumento eficaz para agucar o interesse do aluno para o prazer de aprender,
e tal projeto deve se estruturar nas diversidades literarias. O Conto pode ser
apontado como um meio de atentar o aluno para aprendizagem, trazendo a tona a
percep¢cdo deste para os detalhes; por exemplo, quando o professor se propde a

contar a uma histéria para o aluno enfatizando as propriedades de cada

102 of ALVES, 1994, p. 24.

103 ALVES, 1994, p. 24.

1% De acordo com Boff, a experiéncia de leitura sera tomada num sentido mais amplo. Por exemplo:
ler como sinénimo de ouvir/interpretar.

195 Cf. BOFF, 2001.
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personagem, e deixando que ele — o aluno - construa em sua mente a emocgao
advinda de cada um desses personagens, agu¢ando sua percepcéo e criatividade.

A leitura feita pelo aluno, ou ouvida por meio do professor nos contos
literarios, quando devidamente orientada, € uma forma exemplar de aprendizagem;
€ um dos meios muito eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e da
personalidade de cada um em sua subjetividade. No entanto, a proposta de trabalho
sobre a leitura, necessariamente, carece da mediacdo pelo “saber contar” a historia.
Esta certamente constroi no aluno habilidades para pensar, refletir e
concomitantemente interagir com a emoc¢do; O prazer e a criatividade com
criticidade.

Abre-se assim possibilidade para um novo olhar construido nas diversidades
literarias em suas multiplas expressées. Uma delas a ludicidade. Afinal de contas,
“os alunos sao criancas de carne e 0sso que sofrem, riem, gostam de brincar, tém o
direito de ter alegrias no presente, e ndo vao a escola para serem transformados em
unidades produtivas no futuro™*°°.

Assim, “saber contar” uma histéria passa também pela sua transmissao pela
via do prazer. Aprendendo pela ludicidade, o que poderia ser considerado inatil,
passa ser um instrumento de motivagcdo da aprendizagem. Sobre isso Alves é
taxativo: “Brinquedo ndo serve para nada. [...] O brinquedo é uma atividade inutil. E,
no entanto, o corpo quer voltar a ele. Por qué? [...] Nao leva a nada. Porque néao é
para levar a nada. Quem brinca ja chegou™®’. Por isso o escritor enfatiza que “as
palavras sdo brinquedos”, de modo que fazer poesia €, portanto, brincar com as
palavras'®, e, brincar com as palavras é tocar as coisas que ndo existem, e brincar
com coisas que ndo existem é aprender a pensar*®°.

Certo é que, a palavra, € a principal ferramenta do educador; sua fala. Ainda
quando seu ensino envolve a manufatura, ou até mesmo a utilizagdo de determinada
técnica ou instrumento peculiar, seu corpo esta escoltado de palavras. Séao elas que
dirigem o olhar, o fazer e, obviamente, o ensinar'”®. “A inteligéncia gosta de brincar.

Brincando ela salta e fica mais inteligente ainda’*’*. Assim resta evidente que

16 ALVES, Rubem. O Desejo de Ensinar e a Arte de Aprender. Campinas: Fundacdo Educar D

Paschoal, 2004, p. 27.

17 ALVES, 1994, p. 73-80.

108 of. ALVES, 1994, p. 78.

199 cf. ALVES, 1994, p. 79.

170 cf. ALVES, Rubem. Conversas com guem gosta de ensinar. 262 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1991.
L ALVES, 2004, p. 39.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 24/06/2015.

57

ludicidade e linguagem estédo imbricadas no processo de ensino-aprendizagem, o
que de certa forma refor¢ca o que este trabalho tem estabelecido como programa,
que € bem instrumentalizar a experiéncia literaria para produzir conhecimento na
area de Ensino Religioso.

A intencdo da argumentacao de Alves é que haja outra postura docente, que
veja o trabalho (lato sensu) como realizac&o, “como experiéncia expressiva, ludica,
criadora, através da qual o trabalhador compde, como se fosse um artista, 0 seu

nl72

préprio mundo” < em contraposicao a

Realidade do trabalho, como trabalho for¢cado, trabalho para outro, trabalho
sem investimento erético, trabalho que se faz ndo pelo prazer que dele se
deriva, mas apenas porque, com o que dele se ganha, o trabalhador pode

se dar ao luxo de se dedicar um pouco aquilo de que gosta, fora do
trabalho",

E que assim incentive seu educando a outras atividades, de igual modo,
criativas e criadoras.

No contexto pedagogico € inteiramente importante estabelecer o ciclo de
interdependéncia entre corpo, jogos, brinquedos e brincadeiras, pois a auséncia de
brinquedos, jogos e brincadeiras abriria 0 espago para um corpo nao brincante, e
certamente ndo envolvido. Todo esse contexto precisa ser entendido e delineado
para a vida, principalmente na infancia.

Sendo assim € essencial administrar a construcdo de propostas
educacionais pautadas na realidade de letramento dos alunos, situando 0s mesmos
para a importancia do contato com variados tipos de experiéncia literaria,
propiciando assim, a cada aluno, em sua subjetividade, o contato com as diferentes
formas de contar historias, para que estes, lendo, refletindo, desenvolvam suas
habilidades e potencialidades; expondo assim seus sentimentos por meio da
Contacéo de historias, e concomitantemente o Reconto, como grandiosa ferramenta
para agucar o interesse intelectual do aluno.

A linguagem no campo aberto permitido pela literatura abre um percurso
para um processo de buscas e descobertas, e se torna um instrumento de
articulagéo e expansao de todos os elementos da linguagem, seja ela na plataforma

musical, bibliografica, cinematogréafica e/ou Contacdo de histdrias. Entende-se que 0

12 ALVES, 1991, p. 22-23.
18 ALVES, 1991, p. 23.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 24/06/2015.

58

aluno precisa a partir da linguagem literaria desenvolver sua comunicacao, reflexao
e expressao. A intervencdo pedagdgica alcancada pelos projetos literarios promove
a aprendizagem mediada por um brincar de ler as palavras e formar através delas as
histérias. E essa aprendizagem que possibilita a convivéncia com a afetividade;
convivéncia esta que Alves defende com uma firmeza incontestavel, principalmente
quando faz afirmagbes do tipo: “Eu quero desaprender para aprender de novo.
Raspar as tintas com que me pintaram. Desencaixotar emocfes, recuperar
sentidos™*"*.

E através das emocbes, dos medos, das agdes de ataque, fuga e
sentimentos de amizade, permitida pela literatura, que o professor podera se
instrumentalizar para entender a profundidade emocional e vir constatar o0s
caminhos mais viaveis para interagir o cognitivo e 0 emocional de seu aluno. A
ludicidade permitida pela literatura neste contexto estaria certamente organizando
uma interacdo do real e do imaginario, e isto se torna para o aluno uma mola que o
impulsiona a buscar o desconhecido e certamente a encontrar novos
conhecimentos, fazendo do momento de aprendizagem um processo ao mesmo
tempo prazeroso e cognitivo.

Quanto aos profissionais da educacdo, cabe um repensar sobre a
importancia da leitura e a compreensao dos textos, entendendo quao importante é a
leitura para a construcdo de cidadaos criticos e atuantes. O cotidiano da escola
precisa passar a ser entendido como um canal que relaciona e coloca em pratica o
contexto da literatura em prol do desenvolvimento emocional, que carece estar
aliado a a¢bes pedagogicas conscientes da importancia do despertar da Inteligéncia
Emocional, cientes de que esta inteligéncia ndo é algo hereditario e sim algo
aprendido, desenvolvido, e a escola pode ser promotora desta proposta de trabalho:
“[...] o lugar da literatura ndo é a cabeca: é o coracdo. A literatura é feita com as
palavras que desejam morar no corpo"*’®.

A leitura torna-se ainda um passaporte para a vida e para a sociedade
grafocéntrica, onde tudo passa pelo caminho da leitura dos diversos signos: quem
nao aprender a leitura dos textos, do mundo, da vida, se torna um analfabeto

funcional. Quando o espaco da escola se delineia por uma trajetéria de conciliar o

"% ALVES, Rubem. Perfil Rubem Alves. Ribeirdo Preto: Fundacéo Feira do Livro, 2013.

”® ALVES, Rubem. Rubem Alves: Sob o feitico dos livros. Folha de S&o Paulo, Sdo Paulo, 27 jan.
2004. Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/folha/sinapse/ult1063u727.shtml>. Acesso em: 07
jan.2015.
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cognitivo e o emocional, mais disponivel se torna a recepcdo do aluno para a
aprendizagem. E imensuravel a dinamica interativa constituida pela literatura quando
entendida em sua ludicidade; € a ampliacdo de horizontes.

O que isso tem a ver com Religido? Bom, como visto no capitulo passado,
existe sim uma via que sai da literatura, passa pelo (des)prazer e chega a
experiéncia religiosa. “Os sonhos sdo a voz do desejo. E é aqui que nasce a religido,
como mensagem do desejo, expressdo de nostalgia, esperanca de prazer’®. A
linguagem religiosa porta, assim como a literatura, o elemento fantasioso como

atividade criadora:

Em meio a esta situacdo sem saida a imaginacao cria mecanismos de
consolo e fuga, por meio dos quais o homem pretende encontrar, na
fantasia, o prazer que a realidade lhe nega. Evidentemente, nada mais que
ilusGes e narcoéticos, destinados a tornar nosso dia-a-dia menos miseravel.
A religido é um destes mecanismos”’’.

Alves é um dos tedlogos que acredita que a religido ocorre em fungcdo de um
brincar de faz de conta — que é uma propriedade intrinseca da literatura. Uma
maneira de se alienar do mundo primario e fazer surgir outro mundo a nossa frente,
do qual as esperancas se alimentam, e onde se pode recolher a coragem de
apostas em um sentido para a vida, num rosto, tdo emotivo quanto nés, por tras da

frieza do universo'’®,

3.3.2 Por outro paradigma epistemoldogico

A despeito de situar Alves alternativo as propostas classicas de analise do
fendmeno religioso, carece-se de inicio reafirmar a estirpe humanista de sua postura
intelectual. Certamente a maxima de Feuerbach resume o cerne da perspectiva
religiosa alvesiana: “A religido é um sonho da mente humana”*’®. A principal

implicagdo para esta ideia é a de que fazer teologia € fazer, na verdade,

antropologia. A religido, por meio de uma projecdo do individuo religioso na

8 ALVES, Rubem. O que é religiao? 92 ed. Sao Paulo: Loyola, 2008, p. 90.
7 ALVES, 2008, p. 91.

178 Cf. ALVES, 2008, p. 117-124.

7 FEUERBACH apud ALVES, 2008, p. 84.
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divindade®, revela os segredos intimos dos homens, que de outra forma

permaneceriam escondidos. Esta visdo carrega também forte semelhanca com a
doutrina psicanalitica de Freud, sofrendo das mesmas deficiéncias contra este,
apresentadas anteriormente neste trabalho, e relacionada a filosofia da religido
positivista, isto é, seu reducionismo e seus problemas de autoreferéncia. Entretanto,
sendo Alves heterodoxo, talvez ndo mereca a integridade dessas criticas.

Vidal destaca trés fases da vida intelectual de Alves: (a) a fase teologica.
Ainda sob o vocabulario cristédo, ligada a tensdes entre o conteudo tradicional do
seminério protestante e lampejos progressistas que propunham o engajamento
social da Igreja’®; (b) a fase filoséfico-poética. Esta é a fase da virada humanista no
pensamento de Alves, com evidentes influéncias marxistas e freudianas. Nela, além
da luta libertaria, destaca-se também a preocupacdo com a positividade do corpo,
negado pela sociedade repressora; (c) a fase poético-filoséfica. Representa uma
inversdo: se anteriormente, o poeta sempre se “intrometia” na fala do fil6sofo, nesta,
vé-se um Alves ja desgastado com os ritos da academia, por iSso, agora 0 poeta
fala, enquanto o filésofo se “intromete™'®. Tal fase é especialmente importante para
este trabalho, pois diz respeito a matriz intelectual qual foi produzido o livro Como
nasceu a alegria’®.

A fase poético-filosofica possui intimas relagbes com “o nascimento de sua
filha Raquel, em 1975. Trata-se de um acontecimento que marcaria profundamente
[...] liberando, de forma definitiva, o poeta e mistico que viveu sufocado [...]"***. O

préprio Alves assegura:

Quando ela nasceu, descobri que — absolutamente — eu ndo poderia perder
tempo nenhum em minha vida escrevendo academicamente. Eu rompi com
o estilo académico porque eu decidi que a vida e muito curta, muito
misteriosa, e eu néo tinha tempo a perder 8

180 cf, ALVES, 2008, p.84.

181 cf. NUNES, Antdnio Vidal. Etapas do itinerario reflexivo de Rubem Alves: a danca da vida e dos
simbolos. In.: NUNES, Anténio Vidal (Org.). O que eles pensam de Rubem Alves e de seu
humanismo na religido, na educacao e na poesia. Sao Paulo: Paulus, 2007.

82 NUNES, Anténio Vidal. Etapas do itinerario reflexivo de Rubem Alves: a danca da vida e dos
simbolos. In.: NUNES, (Org.), 2007.

18 Cf. NUNES, Antonio Vidal. Etapas do itinerario reflexivo de Rubem Alves: a danca da vida e dos
simbolos. In.;: NUNES, (Org.)., 2007, p. 46.

% NUNES, Anténio Vidal. Etapas do itinerario reflexivo de Rubem Alves: a danca da vida e dos
simbolos. In.: NUNES (Org.), 2007, p. 42.

18 ALVES apud NUNES (Org.), 2007, p. 42.
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Raquel possuia um problema de saude, e carecia de cuidados especiais.
Seus escritos literarios surgem exclusivamente da vontade de diminuir o sofrimento
de sua filha, ainda infante. Vidal conclui seu artigo alertando que Alves ao fim de sua
carreira trafegou sim pelos caminhos da metafora, por novas formas de
comunicacgéo, escrevendo a partir do escorrer da vida. “E preciso uma visdo de
conjunto de sua obra para perceber a maneira como o tedlogo, o filésofo e o poeta-
mistico se articulam na existéncia e na singularidade histérica desse pensador
mineiro”*%°.
A situacao é resolvida de maneira convincente por Santa Ana. Segundo ele,
ha uma unidade fundamental na obra de Alves, que perpassa pelo fomento da
Esperanca; explana uma intencdo pedagogica de formar para a liberdade; e que
culmina no pensamento estético, como possibilidade de atuacdo num mundo sem

sentido®®”. Essa nocdo é muito importante ja que o préprio Alves admitia:

Faz alguns anos perdi minha respeitabilidade académica. Ninguém a tirou
de mim, mas um belo dia, por razdes que ndo sei explicar, algo ocorreu em
mim. Nao sei 0 que me aconteceu, mas certo é que de repente me descobri
totalmente incapaz de pensa, falar e escrever analiticamente. Fui possuido
pela forma poética e sigo possuido por ela quando escrevo. Embora goste
disso, € algo que me cria muitos problemas com auditério cientificos e
académicos, porque essa gente ndo acredita que a poesia seja algo sério;
contudo, eu acredito que é a coisa mais séria: creio que Deus é poesia*®.

Isto posto, ndo sem motivo se pode falar que Alves nao faz teologia como
tedlogo, faz como “poeta, como pastor (embora ele diga que ndo o é mais) e como
educador [...]; sua teologia € humanizadora: traz a transcendentalidade para a
temporalidade™®®. Segundo Reis, esta claro que ele pretende, através da teologia e
da religido, descobrir as verdades metaforizadas que buscam encontrar a poesia e 0
significado altimo para o Ser Humano®°.

A teologia de Alves pode ser dividida em dois eixos fundamentais, citados a
seguir: corporeidade e saudade. Sobre o primeiro: o corpo € o concreto, e 0 concreto

€ o desejo, delineado pela linguagem, de modo que a linguagem é a “extensao do

18 NUNES, Anténio Vidal. Etapas do itinerario reflexivo de Rubem Alves: a danca da vida e dos
simbolos. In.: NUNES (Org.), 2007, p. 50.

187 Cf. SANTA ANA, Julio. Fiel as suas origens. In.: NUNES (Org.), 2007.

188 MORAIS, Regis de. Pensamento social de Rubem Alves. In.: NUNES (Org.), 2007, p. 106.

'8 REIS, Homero. Uma cozinha com cheiro de céu, ou a teologia de Rubem Alves. In.: NUNES
gOrg.), 2007

% Cf. NUNES (Org.), 2007.
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corpo™*®!. Mas foge a linguagem conceitual a possibilidade de descrever o Desejo, e
0 gque escapa vira nostalgia, saudade; assim, evoca-se a poesia, a literatura para
despertar o mundo adormecido no interior do homem. Esta explanacdo concorda
com Alves a medida que confirma sua ideia de que Deus reside na saudade, onde o
amor e a auséncia se estabelecem. E que isso faz toda a diferenca’®,

No livro LicGes de feiticaria, meditacbes sobre a poesia, uma marco para a

virada epistemologica de Alves, este define o seguinte:

Gostaria que a teologia fosse isto: as palavras que tornam visiveis os
sonhos e que, quando se pronunciam transformam o vale de 0ssos secos
em uma multiddo de criancas. Dai a sugestdo que faco: que a palavra
teologia fosse substituida pela palavra teopoesia, ou seja, nada de saber,
tudo de beleza™®.

Possivelmente, considerando tudo isso, Cervantes-Ortiz arremata que “a
fecunda hibridez da literatura alvesiana conseguiu ir além da religido convencional,
mas também da ideia de literatura tradicionalmente aceita”***.

A concluséo é que, a sintese do pensamento de Alves esta na linguagem
poética. E em sua literatura que podemos encontrar sua teologia (da libertacéo) e
filosofia (humanista) em forma madura e definitiva. Ela se realiza como plataforma
adequada para comunicar sua perspectiva filosofica e religiosa, haja vista sua
constante associacdo a pensadores que trataram sobre os limites da linguagem
(como Nietzsche, Wittgenstein e Otto). Imaginar e poetizar sdo os recursos de Alves
para o conhecimento pela via do deleite, 0 que, como ja se viu, também determina
sua visao pedagdgica.

Respeitando esta coeréncia, o presente trabalho, a partir de agora, propora
uma maneira de materializar, no “chdo de sala aula”, a hibridez de Alves, que
significativamente é também a hibridez da qual necessita o Ensino Religioso. A ideia
€ sugerir um plano pedagogico, que baseado neste momento poético-filoséfico de
Alves e em sua perspectiva educacional, promova as habilidades necessarias a

pratica do Ensino Religioso, obviamente orientada pelas diretrizes oficiais da

1 TANCARA, Juan Jacobo. Florestas profundas, mares desconhecidos: o corpo e a nostalgia no

ngnsamento de Rubem Alves. In.: NUNES, (Org.), 2007, p. 209.

Cf. ALVES, Rubem. Creio na Ressurrei¢cdo do corpo. Sdo Paulo: Paulus, 2005.
CERVANTES-ORTIZ, Leopoldo. O manancial eterno: teologia, poesia e liberdade em Rubem
Alves. In.: NUNES, (Org.), 2007, p. 243-244.

% NUNES (Org.), 2007, p. 251.
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educacdo. Pensar em como seria atender as expectativas da educacéo sonhadas
por Alves dentro do contexto escolar concreto.

3.4 Uma proposta de Pratica Pedagégica'®

3.4.1 Esboco de Projeto Pedag6gico®®

No objetivo de materializar a inter-relacdo entre literatura, ética e Ensino
Religioso, tomando o trabalho literario de Alves, a partir daqui pretende-se propor
um Projeto Pedagodgico, almejando reunir propostas de acdo concreta que
eventualmente serdo executadas durante determinado periodo de tempo, em
determinado lugar. Considera-se a Escola um ambiente de formacao de cidadaos
conscios, responsaveis e criticos, que atuardo na sociedade, modificando seus
rumos. Espera-se definir e organizar atividades e projetos educativos necessarios ao
processo de ensino e aprendizagem®’.

Acreditando que o trabalho com Projetos de Pesquisa na Educacéo Basica
valoriza a construgdo do conhecimento de forma significativa, e uma vez que 0s
alunos sao envolvidos na reflexdo do processo de aprendizagem, este trabalho foi
elaborado a partir de atividades realizadas que, metodologicamente, incentivam os
alunos a construirem seus proprios gquestionamentos, levantarem suas hipéteses,
definindo os objetivos, utilizando metodologias e fontes adequadas ao tema
proposto, sistematizando e socializando suas descobertas.

E dessa forma que se propde o resgate do estudo de valores éticos, que sio
partilhados pela maioria da sociedade. Estudo este que ja € observado na proposta
para o Ensino Religioso na escola publica, porque, ndo podendo mais se falar em
nome de uma unica tradicédo, abre-se o leque para as demais tradi¢cdes religiosas em

nome do multiculturalismo, de forma que, ndo possa haver questionamento quanto

1% O contetido deste item se baseia especialmente na experiéncia profissional da autora deste

trabalho, que conta com, aproximadamente, vinte anos de magistério na rede publica. Isso esta feito
de maneira proposital, pois se espera atender as necessidades reais e praticas do cotidiano escolar e
as problematicas decorrentes das relacdes de ensino-aprendizagem.

% Toma-se como exemplo dados circunstanciais & autora da dissertacao.

97 Cf. HAIDT, Regina Célia Cazaux. Curso de didatica geral. 72 ed. S&o Paulo: Atica, 2000.
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ao proselitismo, e também para que assim seja partilhada por todos na sociedade.
S&do temas e assuntos que pela importancia ética acabam servindo de beneficio para
diferentes denominacdes religiosas, com concepc¢des distintas, que ganham através
do Ensino Religioso um espaco de discusséo na esfera publica.

Sendo assim a Escola como espac¢o socializador do conhecimento através
dos conteudos, pretende utilizar-se do incentivo pelo gosto da leitura para abordar
valores éticos e religiosos, tdo necessarios para a vida moderna em sociedade.

Com a histdria de Rubem Alves, Como nasceu a alegria, surge esta ideacao.
Ela contribui, lancando mao da linguagem poética, com o levantamento de
discussBes de assuntos bem relevantes como, a ética no convivio escolar, e da

sociedade. Segundo Pouillon:

A imaginacao inventa um ficticio em lugar do real que ela seria incapaz de
alcancar e que, para nao cair na pura fantasia, ela constréi esse ficticio mais
Ou menos a maneira com que se deduz uma conclusdo a partir das
premissas. Tem como funcéo fazer com que exista para nés aquilo que ela
nos representa; € essencialmente visao. A imaginacao ndo intervém para
substituir uma experiéncia real por algo ficticio, pelo contrario, a
caracteristica de quem possui imaginacdo psicologica € respeitar as
complexidades, é poder de certa forma analisar sem dissolver'*.

A proposta é oferecer a crianca maneiras emuladas, virtuais, ficticias, de
aprender a superar “preconceitos” através da historia, podendo assim refletir sobre
as diferencas e o respeito mutuo, tdo necessario para uma convivéncia saudavel e
harmoniosa na vida em sociedade.

O projeto visa sensibilizar as criancas em relacédo ao respeito as diferencas,
favorecendo a aprendizagem de ouvir historias, quebrando preconceitos e
resgatando a autoestima dos alunos; valorizando a literatura, a amizade e o cultivar
da solidariedade; dando a atividade pedagodgica uma dimensao de resgate dos
valores éticos, essenciais a coletividade humana moderna.

Diante do proposto entdo, como seria possivel trabalhar ética e religido com
a leitura da obra infantil de Rubem Alves: Como nasceu a alegria?

Sugere-se o estudo bibliografico em referéncia neste trabalho, agregado a
um olhar investigativo, e aliado a experiéncia de aplicacdo de variados projetos de

leitura na Escola de Ensino Fundamental “Professor Luiz Malizeck” na cidade de Vila

1% POUILLON, Jean. O tempo no romance. Trad. de Heloysa de Lima Dantas. S&o Paulo:

Cultrix/EdUSP, 1974, p. 36-37.
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Velha/ES. L4, a aplicacdo dos “projetos de leitura” durou o periodo de 02 (dois)

meses.

O publico-alvo mais adequado a atividade proposta seria: alunos do 1° aos

3° ano do Ensino Fundamental, do turno vespertino, como no caso da UMEF

“Professor Luiz Malizeck”, envolvendo o Ensino Religioso (Etica), Natureza e

Sociedade, Portugués, Meio ambiente e artes.

Sobre o desenvolvimento do projeto em sala de aula e seu carater

interdisciplinar:

1 ° momento: Sensibilizacdo; Caixa dos sentimentos (flores alegres e
tristes); Montar um painel dos sentimentos que ficara exposto na sala;
2° momento: Leitura da resenha do livro: Como Nasceu a Alegria
(Rubem Alves); Interpretacao Oral; Refletir sobre a mensagem que o
autor quis comunicar; Ressaltar 0 ensinamento que o autor quis
promover; Advertir que as diferencas devem ser respeitadas;

3° momento: Levar o livro pra casa em revezamento para ler sozinho;
Interpretacéo, escrita e ilustracéo;

4° momento: Meio ambiente; Excursdo a um jardim florido, mostrando
alguns cuidados com as plantas; Observar a beleza de cada uma das
flores enfatizando as diferencas e semelhancas em suas
caracteristicas. (Aromas, formas, texturas e tamanhos); Piquenique;
Relatério da visita; Listar nomes de diferentes flores e falar sobre as
caracteristicas de cada uma;

5° momento: Artes visuais; Confeccionar um livro coletivo com
reconto e ilustracao dos alunos;

6° momento: Avaliacdo através de desenhos, representar o que mais
gostaram e o que nao gostaram na historia;

7° momento: Culminéncia com a exposicao do livro criado pelas

criangas.

A avaliacdo acontecera durante todo o processo. Faz-se uso da literatura

nao s6 como fonte de prazer, de incentivo a leitura, mas como um instrumento

transformador da sociedade. Tentamos mostrar que ela pode também ser um meio

formador de uma nova mentalidade. Segundo Silva é relevante:
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O fato da leitura ligar-se muito intimamente ao projeto educacional e a
propria existéncia do individuo. De fato, quanto mais a leitura estiver
fazendo parte do cotidiano de cada um, havera mais leitores realmente
conscientes do que leem, e para que leem. Leitores afeitos ao prazer,
sempre em prontiddo para conhecerem outros mundos, outras ideias, em
beneficio proprio™®.

O conteudo deste projeto indica perspectivas e solu¢des para problemas que
temos na sociedade em geral, e consequentemente no ambiente escolar, como
apelidos que levam ao bullying, criticas e preconceito ao diferente; contribuindo para
0o progresso na formagcdo das criancas, na socializacdo, inserindo-a
harmonicamente, no meio social, respeitando e se fazendo respeitar.

Durante a realizacdo do projeto assumir-se-4 o desafio de buscar o
envolvimento dos alunos na Contacdo da historia, usando a imaginacdo como fio
condutor de uma viagem que transcende a interpretacdo banalizada da vida,
levando-os a fazer parte de outro espaco, ajudando assim a compreender melhor o
mundo em que estdo inseridos de modo a transforma-lo conforme as necessidades
de relacionamentos de amizades e de momentos sociais em que envolvam o
comportamento ético. Conforme Silva “ler € [...] um modo de existir no qual o
individuo compreende e interpreta a expressao registrada pela escrita e passa a

compreender-se no mundo”?®.

Entdo, nada melhor do que compreender-se no
mundo como sujeito responsavel pela harmonia das relacoes.

Considera-se, sem duavida, que o grande "facilitador" durante todo o
transcurso do trabalho é a ludicidade, a maneira de “brincadeira” de “jogo” que a
historia se mostra, e como a discussao e a reflexdo sobre os valores éticos
aconteceram de forma natural, perpassando o mundo da religido e da esfera publica,
mostrando a importancia da leitura e do resgate a que se prop0s.

O desenvolvimento do projeto permite articular a promoc¢éo do gosto pela
leitura e o debate sobre o respeito as diferencas, favorecendo assim trabalhar
assuntos que ocupam atualmente as esferas da sociedade tais como a inclusao,
etnias etc. Espera-se que fique evidente no decorrer das diversas fases do trabalho,
a reflexdo individual sobre a conduta da crianca, marcando uma possibilidade de

mudanca de atitude no contexto historico-social.

199 SILVA, Ezequiel. T. da. Ler é, antes de tudo, compreender. In: SILVA, Ezequiel T. O ato de ler:

fundamentos psicol6gicos para uma nova pedagogia da leitura. Sdo Paulo: Cortez, 1981, p. 45.
20 gILvA, Ezequiel. T. da. Ler é, antes de tudo, compreender. In: SILVA, 1981, p. 45.
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3.4.2 Plano de aula comentado para o Ensino Religioso

Este € o momento de sugerir uma pratica de aula que aplique o que foi
tratado até aqui sobre as correlagbes possiveis — e até certo ponto necessérias —
entre literatura, ética e Ensino Religioso. A ideia é: a partir dos ditames da proposta
de Projeto; e a partir do livro Como nasceu a alegria, tragar um planejamento de aula
— comentado - que considere a Contacdo da literatura em pauta, junto a outras
ferramentas da ludicidade, um veiculo para comunicar valores, provocar sentimentos
e despertar sentidos; tudo isso dentro de um mesmo contexto significativo, o do
componente curricular Ensino Religioso.

Primeiramente, sobre a turma, qual o Planejamento de Aula destinado.
Certamente o livro de Rubem Alves podera ser aproveitado para todos os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, desde que adaptado a realidade de cada ano

escolar. Aqui se escolheu:

a) Turma: 3° Ano do Ensino Fundamental.

Os objetivos. Todos estes estdo baseados nas diretrizes oficiais, e por isso
pretendem desenvolver as habilidades e competéncias que o curriculo comum da
Secretaria de Educacdo do Espirito Santo estabelece para o Ensino Religioso,
sobretudo as do subitem que pretende tratar do eixo de aprendizagem chamado

EthOSZOlZOZ.

b) Objetivos

e Oportunizar o aprendizado de valores fundamentais;

e Explorar a diversidade, relacionando o conteudo do livro a questdo do
preconceito;

e Aprimorar a habilidade de concentrar-se em momentos de roda (“saber

ouvir”);

2oL ESPIRITO SANTO. Secretaria de Educacéo, 2009, p. 138.
%2 Ethos é um termo grego que significa Casa Habitada. Traz a ideia de valores fundamentais que
baseiam nossas acdes.
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e Incentivar habitos de escrita através da producédo de texto coletivo.

Os recursos sdo 0s mais basicos possiveis. Segue uma descricdo de
materiais, no entanto, caso nao haja possibilidade de disponibiliza-los, destaca-se
que o foco estd na contacdo e na interacdo, mediada pela ludicidade, entre o
docente e o discente, e ndo exatamente nos recursos. O que se quer enfatizar € que

0s recursos podem ser alterados de acordo com a realidade de cada aplicador.
c) Recursos

e Livro “Como Nasceu a Alegria — Rubem Alves”;
e Salade aula;
e Lapis de cor, caneta hidrocor, lapis de escrever e borracha;

e Caderno.

Neste subitem buscou-se uma integracdo da abordagem pedagdgica de
Rubem Alves com a perspectiva sécio-interacionista de Lev Vygotsky?®. Para o
altimo, o brinquedo — ou o brincar — ndo pode ser definido absolutamente pelo
prazer, pois para além da satisfacdo tem o papel de produzir situagdes imaginarias

na mente infante:

O atributo essencial do brinquedo é que uma regra torna-se um desejo. As
nocdes de Spinoza de que "uma ideia que se tornou um desejo, um
conceito que se transformou numa paixao", encontram seu prot6tipo no
brinquedo, que é o reino da espontaneidade e liberdade [...] as maiores
aquisicdes de uma crianca sdo conseguidas no brinquedo, aquisifr;ﬁes que
no futuro tornar-se-4o seu nivel basico de aco real e moralidade®®”.

Assim sendo, através da brincadeira “Cada um com seu eu” se pretendera

explorar os beneficios e satisfacbes do cumprimento de regras — da brincadeira —

|205

como zona de desenvolvimento proximal“, a respeito da ética e do relacionamento

interpessoal, e consequentemente, do sentimento essencialmente religioso.

2% Cf. VYGOTSKY, Lev. A formacéo social da mente. 42 ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991, p. 62-
63.

294 yYGOTSKY, 1991, p. 67.

2% Conceito de Vygotsky que propde um contelido fora da capacidade atual do aluno para que este
“salte” para um nivel de aprendizagem mais complexo.
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d) Desenvolvimento

Para iniciar o momento de contacéo de historia, de maneira prazerosa, deve-
se solicitar aos alunos que sentem em roda e cantem uma musica - sugestao: “E

agora minha gente[...]"**

- como introducdo ao periodo proposto. A professora
deverd ler para os alunos o livro “Como Nasceu a Alegria — Rubem Alves” de modo
a enfatizar e dramatizar as partes principais. Apos esse periodo, conversar em roda
sobre alguns questionamentos pertinentes no livro, tais como:

1) Qual parte da histéria vocé mais gostou?

2) Como a florinha se sentiu diante da situag&o que passou?

3) E as outras flores, eram como? Elas se importaram com o choro da florinha?

4) Os animais, passaros, a arvore e Deus, ficaram como, vendo a florinha

chorar?

5) Ao final, o que podemos dizer que entendemos dessa historia?

e Durante a roda de conversa com 0s alunos, conversar sobre respeito as
diferencas e o preconceito existente em muitas pessoas e ocasides. Trazer a
tona situacdes concretas em que “certos preconceitos” ficam sobressaltados
na propria sala de aula e, que os tais, devem ser anulados do dia-a-dia, do
contexto escolar e social em que eles estao inseridos.

e Para que o conteudo seja explorado de forma a eficazmente reproduzir a
proposta de trabalho, trabalhar por meio de uma brincadeira, sendo ela:
“Cada um com seu eu” — nessa brincadeira, cada aluno, sentado em sua
carteira, deve pegar uma folha de papel, lapis de escrever, canetinha, lapis de
cor e borracha. A professora dara comandos e eles irdo desenhar de acordo
com a direcdo solicitada. E importante ressaltar que eles ndo devem copiar
uns dos outros, para que de fato, o jogo aconteca da melhor maneira.
Prosseguindo a professora pedir4, por exemplo, que cada crianca desenhe
um monstro, e que este deve ter trés olhos, duas patas, quatro narizes, seis
orelhas, trés bracos e duas bocas. Ao final do comando, a professora pedira

gue eles pitem e contornem de maneira criativa o0 monstro que desenharam.

% Cantiga de roda de dominio publico: “E agora minha gente / uma histéria eu vou contar / uma

histéria bem bonita / sei que todos vao gostar / he, he, he / tra-la-14 / he, he, he / tra-l4-14 / he, he, he /
tra-la-la / he, he, he / tra-la-la-1a / 1a-1a".
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Por fim, sera feita uma exposi¢cdo de monstros em sala de aula. A partir dai a
professora observara como ficaram os monstros e conduzira 0 momento de
conversa dizendo que mesmo o0 comando sendo O mesmo, 0S MONStros
desenhados foram diferentes, de cores, formas e tamanhos diferentes.
Cabendo uma pergunta — Porgue isto ocorreu? E resposta serd desenvolvida
junto a eles, concluindo que este fato ocorre porque SOomos pessoas
diferentes, nascemos em familias com culturas diferentes, crescemos em
ambientes diferentes, nos relacionamos com o meio de forma diferente e
assim sucessivamente. Sendo assim, se somos diferentes nos mais diversos
aspectos, e gostamos de ser assim, devemos respeitar 0s outros e devemos
ser respeitados. Assim como a “florinha” era diferente e deveria ter sido
tratada da mesma maneira que as outras flores eram. Ao mesmo tempo,
compete frisar que o “ser diferente” é bom, pois assim como na histéria lida de
Como nasceu a alegria, muitas vezes nossas diferencas propiciam situacdes
em que descobrimos “a alegria”.

e No proximo momento da aula, fazer juntamente aos alunos um texto coletivo
com o tema “A Diversidade em Nossa Sala de Aula” e, apGs concluir, pedir

gue eles copiem o texto no caderno.

Tendo em vista que um teste ou uma prova, instrumento avaliativo
recomendado para o Ensino Fundamental, fugiria muito da abordagem pedagégico-
afetiva de Rubem Alves, sugere-se uma avaliacdo que alinhe objetivos, habilidades,
competéncias e assimilagdo do conteudo do eixo Ethos, a saber: alteridade;
orientacdes para o relacionamento; identificacdo do Eu; ser Eu com o outro; Eu e o
outro somos nas; Os valores humanizam; Cada pessoa tem o seu jeito de ser e crer;

e a riqueza das diferencas religiosas®”’.

e) Avaliacéo
e A avaliacéo sera realizada a partir do interesse de cada aluno e sua relacao

com as atividades propostas.

27 ESPIRITO SANTO, 2009, p. 146.
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CONCLUSAO

A literatura pode influenciar profundamente no ensino do educando. Sua
importancia reside em fornecer plataforma adequada para que a categoria infantil
discuta sobre os valores éticos, de modo que o0 contraste entre condutas
recomendaveis e ndo recomendaveis estejam evidentes. Sugere-se uma literatura
engajada, que estabeleca ponte entre o Belo, 0 Bom e o0 Justo sem que abra méo da
qualidade estética e da ludicidade. A ludicidade dos contos certamente possibilita
um espaco de andlise critica dos pontos relevantes da literatura, que delineiam
habilidades e competéncias possibilitando ao aluno, fazer escolhas, indagar e até
entender como um ser social.

Igualmente, conclui-se que o tema fendmeno religioso, esta completamente
comprometido com a literatura, enquanto passivel de analise literaria com as
discussbes, sobretudo do modo como se desenrolou socialmente na dita pos-
modernidade. A idéia é que ndo deve fazer afastamento entre ética e religiosidade,
condi¢cdo que pode ser confirmada pela preocupacao a respeito da transversalidade
dos documentos oficiais da educacdo brasileira, dos documentos educacionais
orientadores do estado do Espirito Santo, bem como pelo eixo do material didatico
que visa & mutualidade entre ética e Ensino Religioso no ambiente educacional.

Portanto, desde a tenra idade, para a educacao publica, a crianca necessita
administrar a atividade intricada das atuacdes éticas e religiosas no complexo das
relacdes interpessoais, disponiveis tanto no mundo de uma maneira geral, como na
escola.

No que tange as relagcdes interpessoais na realidade escolar, considera-se
de grande relevancia o desenvolvimento e a aplicacao de projetos que valorizem, de
forma significativa, a construcdo de relacbes de respeito muatuo, a quebra de
preconceitos, a solidariedade, incentivando os alunos a elaborarem seus préprios
guestionamentos, levantando suas hipoteses, definindo objetivos, utilizando
metodologias e fontes adequadas ao tema proposto, sistematizando e socializando
suas descobertas.

O projeto pedagdgico, baseado na obra “Como Nasceu a Alegria”, do autor
Rubem Alves, ao ser desenvolvido e aplicado junto aos alunos do 3° ano do ensino
fundamental da escola municipal Luiz Malizeck, situada no municipio de Vila Velha,
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confirma as afirmacgbes citadas anteriormente, uma vez que possibilitou aos
envolvidos obter bons resultados, como um maior estimulo a imaginacao, levando-
os a fazer parte de outro espaco, ajudando-os, assim, a compreender melhor o
mundo em que estéo inseridos, de modo a transforma-lo conforme a necessidade de
relacionamentos de amizades e de momentos sociais que envolvam a ética.

O projeto permite concluir também que, através da sensibilizacdo das
criancas € possivel alcancar novas relacdes de respeito, quebrar preconceitos,
resgatar auto estima, aprender a ouvir historias e resgatar a autoestima dos alunos,
valorizando a literatura, a amizade e o cultivar da solidariedade, dando ao fazer
pedagogico uma dimenséao de resgate de valores éticos.

Deve-se enfatizar, no entanto, que a aplicacdo da literatura infantil, no
universo escolar, ndo representa uma mera leitura aos alunos, sendo importante que
tal atividade ocorra justamente com a utilizagdo de um roteiro de analise
previamente elaborado pelo educador e que oriente o trabalho individual ou grupal.

Nessa intencao, durante a avaliacdo do desenvolvimento do projeto, fez se o
uso da literatura ndo s6é como fonte de prazer e de incentivo a leitura, mas também
como um instrumento transformador da sociedade, mostrando que ela pode ser um
meio formador de uma nova mentalidade.

Diante do exposto, entende-se que a escolha do autor Rubem Alves foi
adequada, uma vez que ele, aléem de grande conhecedor das areas da literatura,
educacao e religido, possui uma visao de pratica pedagodgica que condiz com a
proposta da presente dissertacdo, pois entende que a literatura e a alegria devem
caminhar juntas, pois a satisfacao da leitura favorece uma experiéncia educativa, ou
seja, em outras palavras, o autor valoriza na pratica pedagogica a interacéo entre a
leitura, ludicidade e aprendizado.

Por fim, aponta-se o autor Rubem Alves, e sua obra “Como Nasceu a
Alegria”, como plataforma adequada para aplicacéo da inter-relacao entre literatura,
ética e religido, de modo que a teoria pedagogica de Alves mais do que autoriza,
legitima tal adaptacdo, e as habilidades e competéncias requeridas pelos
documentos pertinentes para o componente curricular Ensino Religioso sao

plenamente atendidas.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 24/06/2015.

73

REFERENCIAS

ALVES, Rubem. A alegria de ensinar. 32 ed. Sdo Paulo: ARS Poética, 1994.
. Conversas com quem gosta de ensinar. 262 ed. Sao Paulo: Cortez, 1991.
. Creio na Ressurrei¢ao do corpo. Sao Paulo: Paulus, 2005.

. O Desejo de Ensinar e a Arte de Aprender. Campinas: Fundacdo EDUCAR
D Paschoal, 2004.

@] papel do professor. Disponivel em:
<https: //www youtube.com/watch?v=_0OsYdePR1IU>. Acesso em: 08 mai.2015.

. O que é religido? 92 ed. Sao Paulo: Loyola, 2008.
. O Enigma da Religido. 52 ed. Campinas: Papirus, 2006.

. Rubem Alves: entrevista [2009]. Texto Cynthia Costa e Juliana Bernardino.
Abril: 2014. Entrevista concedida a revista Educar para Crescer. Disponivel em:
<http://educarparacrescer.abril.com.br/politica-publica/entrevista-rubem-alves-
>471231.shtml#.> Acesso em: 07 jan.2015.

AMAZING Grace [Uma jornada pela liberdade]. Direcéo: Michael Apted. Reino Unido
e EUA. Distribuicdo: Imagem Filmes, 2006, 117min.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introducéo a Filosofia. 42 ed. S&o Paulo: Moderna, 2009.

ARRUDA, José Jobson de A.; PILETTI, Nelson. Toda a Historia: histéria geral e do
Brasil. 122 ed. S&o Paulo: Atica, 1996.

AZEVEDO, Marcos Antbnio Farias de. Uma breve abordagem sdcio-cultural,
antropoldgica e religiosa na pos-modernidade. Revista Reflexus, v. 1, n° 1, 2007,
Vitoria: Editora Unida, 2007.

BOFF, Leonardo. A aguia e a galinha: uma metéfora da condicdo humana. 372 ed.
Petrépolis: Vozes, 2001.

BOFF, Leonardo. Etica e moral: a busca dos fundamentos. 32 ed. Petrépolis: Vozes,
2003.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacdo? 32 ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
1981.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo [da] Republica Federativa do Brasil.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>
Acessado em: 24 abr. 2014.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 24/06/2015.

74

. Ministério da Educacdo. Parametro Curriculares Nacionais (12 A 42 SERIE).
Introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997a.

_ . Ministério da Educacéo. Parametros Curriculares Nacionais (12 A 42 Série).
Etica (Volume 08.2). Brasilia: MEC/SEF, 1997b.

BROZEK, Josef; GUERRA, Erlaine. Que fazem os historiégrafos? Uma leitura de
Josef Brozek. In.: CAMPOS, Regina Helena de Freitas (Org.). Historia da Psicologia:
Pesquisa, formacao, ensino. Rio de Janeiro: Centro Edelstein, 2008, p.4-20.

BULTMANN, Rudolf. Demitologizagdo: Coletanea de Ensaios. Sao Leopoldo:
Sinodal, 1999.

CARROLL, Lewis. Alice no pais das maravilhas. Porto Alegre: L&PM, 2010.

CARVALHO, Barbara Vasconcelos de. Literatura infantil: estudos. Sao Paulo: Lotus,
[19--?].

CERVANTES-ORTIZ, Leopoldo. O manancial eterno: teologia, poesia e liberdade
em Rubem Alves. In.: NUNES, Antonio Vidal (Org.). O que eles pensam de Rubem
Alves e de seu humanismo na religido, na educacao e na poesia. Sdo Paulo: Paulus,
2007, p. 243-244.

CORTELLA, Mario Sergio. Filosofia nas escolas. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=hLFWNP3uKRI> Acessado em: 29 dez.2014.

CORTINA, Adela; MARTINEZ, Emilio. Etica. 32 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2012.

COSTA, César Augusto Soares da. Uma leitura da nao religido a partir da reflexado
socioldgica contemporéanea: da secularizacdo a (re) descoberta do sagrado na
sociedade. Biblioteca Virtual de Derecho, Economia y Ciencias Sociales, 2010.
Disponivel em: <http://www.eumed.net/libros-
gratis/2010d/760/A%20RELIGAO%20E%200%20RETORNO%20D0%20SAGRADO
.htm> acesso em: 10 fev. 2015

CRUXEN, Orlando. A sublimag&o. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2004.

CUNHA, Joédo Geraldo Martins da. Estudo sobre algumas notas de Wittgenstein.
Revista Estudos Filosoéficos, n° 2, 2009, versdo eletrdnica. Disponivel em:
<http://www.ufsj.edu.br/portal2-repositorio/File/revistaestudosfilosoficos/artigo1-
rev2.pdf.> Acesso em: 22 abr. 2014.

DAFOE, Daniel. Robinson Crusoe: a aventura de um naufrago em uma ilha deserta.
Séao Paulo: Companhia das Letras, 2014.

DESCARTES, René. O discurso do método. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2011.

DURKHEIM, Emile. As formas elementares da vida religiosa: o sistema totémico da
Australia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.


http://www.eumed.net/libros-gratis/2010d/760/A%20RELIGAO%20E%20O%20RETORNO%20DO%20SAGRADO.htm
http://www.eumed.net/libros-gratis/2010d/760/A%20RELIGAO%20E%20O%20RETORNO%20DO%20SAGRADO.htm
http://www.eumed.net/libros-gratis/2010d/760/A%20RELIGAO%20E%20O%20RETORNO%20DO%20SAGRADO.htm
http://www.ufsj.edu.br/portal2-repositorio/File/revistaestudosfilosoficos/artigo1-rev2.pdf
http://www.ufsj.edu.br/portal2-repositorio/File/revistaestudosfilosoficos/artigo1-rev2.pdf

Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 24/06/2015.

75

FREUD, Sigmund. Moisés e o monoteismo. In.: Obras psicolégicas completas de
Sigmund Freud: edicédo standard brasileira. Rio de Janeiro: Imago, 2006, v. XXIII

GOES, Lucia Pimentel. Introducéo a literatura infantil e juvenil. 22 ed. Sdo Paulo:
Pioneira, 1991.

GONCALVES, Jaci Rocha; IUNSKOVSKI, Roberto. Experiéncia do sagrado e
religido: livro didatico. Palhocga: UnisulVirtual, 2011.

GRENZ, Stanley J. Pés-modernismo: um guia para entender a filosofia de nosso
tempo. 22 ed. S&o Paulo: Vida Nova, 2008.

GULLAR, Ferreira. Toda poesia. Rio de Janeiro: José Olympio, 2004.
HAIDT, Regina Célia Cazaux. Curso de didatica geral. 72 ed. Sdo Paulo: Atica, 2000

HALL, Stuart. A identidade cultural na pdés-modernidade. 10% ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2005.

LEWIS, C. S. A Abolicdo do Homem. Séo Paulo: Martins Fontes, 2005a.
. Cristianismo Puro e Simples. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005b.

LYOTARD, J. A Condicdo Pdés-Moderna. 22 ed. trad. de Braganca de Miranda.
Gradiva: Lisboa, 1989

MARCONDES, Danilo. Iniciacdo a Histéria da Filosofia: dos pré-socraticos a
Wittgenstein. 62 ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

MCLUHAN, Marshall. The Medium is the Message: An Inventory of Effects,
Harmondsworh: Penguin, 1967.

MEIRELLES, Fernando. O Jardineiro Fiel (The Constant Gardener). EUA, Reino
Unido: Universal, 2005. 128 min, drama, color, 14 anos.

MORAIS, Regis de. Pensamento social de Rubem Alves. In.: NUNES, Antonio Vidal
(Org.). O que eles pensam de Rubem Alves e de seu humanismo na religido, na
educacao e na poesia. Sao Paulo: Paulus, 2007.

NICHOLI JR. Armand M. Deus em Questdo: C.S. Lewis e Freud debatem Deus,
amor, sexo e o sentido da vida. Vigosa: Ultimato, 2005.

NUNES, Antbnio Vidal (Org.). O que eles pensam de Rubem Alves e de seu
humanismo na religido, na educacao e na poesia. Sao Paulo: Paulus, 2007.

NUNES, Antbénio Vidal. Etapas do itinerario reflexivo de Rubem Alves: a danca da
vida e dos simbolos. In.: NUNES, Anténio Vidal (Org.). O que eles pensam de
Rubem Alves e de seu humanismo na religido, na educacao e na poesia. Sdo Paulo:
Paulus, 2007.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 24/06/2015.

76

ORO, Ivo Pedro. O fendbmeno religioso: como entender. Sdo Paulo: Paulinas, 2013.

PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: construcdo de uma proposta. Sdo Paulo:
Paulinas, 2007.

POUILLON, Jean. O tempo no romance. Trad. de Heloysa de Lima Dantas. Séo
Paulo: Cultrix’EdUSP, 1974.

PRADO, Adélia. O Poder Humanizador da Poesia. Projeto Sempre um Papo.
Edicdo: Caturra Digital, 58”. Sdo Paulo: SESC de Vila Mariana-SP, 2008. Disponivel
em: <http://www.sempreumpapo.com.br/audiovideo/player.php?id=127>. Acesso em:
22 abr. 2014.

RACHELS, James. Elementos de filosofia moral. Lisboa: Gradiva, 2004.

REIS, Homero. Uma cozinha com cheiro de céu, ou a teologia de Rubem Alves. In.:
NUNES, Antbnio Vidal (Org.). O que eles pensam de Rubem Alves e de seu
humanismo na religido, na educacao e na poesia. Sdo Paulo: Paulus, 2007.

SALINAS, Daniel; ESCOBAR, Samuel. P6s-modernidade: novos desafios a fé crista.
22 ed. Sao Paulo: ABU, 2002.

SANTA ANA, Julio. Fiel as suas origens. In: In.: NUNES, Anténio Vidal (Org.). O que
eles pensam de Rubem Alves e de seu humanismo na religido, na educacéo e na
poesia. Sdo Paulo: Paulus, 2007.

SANTOS, Jair Ferreira dos. O que € pés-moderno. Sao Paulo: Brasiliense, 2008.

SILVA, Ezequiel. T. da. Ler é, antes de tudo, compreender. In: SILVA, Ezequiel T. O
ato de ler: fundamentos psicolégicos para uma nova pedagogia da leitura. Sdo
Paulo: Cortez, 1981.

STEFANI. Jaqueline. Consideracdes sobre a ética do discurso. Revista
Controvérsias, v.l, n° 1, 2005. Disponivel em:
<http://revistas.unisinos.br/index.php/controversia/article/view/7128>. Acesso em: 16
set. 2012.

TALLAFERRO, Alberto. Curso basico de psicanalise. 22 ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2004.

TANCARA, Juan Jacobo. Florestas profundas, mares desconhecidos: o corpo e a
nostalgia no pensamento de Rubem Alves. In.: NUNES, Antonio Vidal (Org.). O que
eles pensam de Rubem Alves e de seu humanismo na religido, na educacéo e na
poesia. Sdo Paulo: Paulus, 2007.

VYGOTSKY, Lev. A formagao social da mente. 42 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1991.

WEBER, Max. A ética protestante e o espirito do Capitalismo. 42 ed. Sdo Paulo:
Martin Claret, 2009.


http://www.sempreumpapo.com.br/audiovideo/player.php?id=127

Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 24/06/2015.

77

WIKIPEDIA. Crianca selvagem, publicado em 12 fev. 2015. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Crian%C3%A7a_selvagem> Acesso em: 10 jun. 2015.

WIKIPEDIA. Ludwig Wittgenstein. Publicado em 18 jun. 2015. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Ludwig_Wittgenstein> Acesso em: 4 ago. 2015.

ZANELLA, Diego Carlos. A ética comunicativo-discursiva de Jirgen Habermas.
Thaumazein, Ano V, Numero 10, Santa Maria. 2012, p. 131-149. Disponivel em:
<http://sites.unifra.br/Portals/1/Numerol0/Zanella_10.pdf>. Acessado em: 24 abr.
2014.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Crian%C3%A7a_selvagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ludwig_Wittgenstein

Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 24/06/2015.

78

APENDICE

Plano de aula para o Ensino Religioso

f) Turma: 1° Ano do Ensino Fundamental.

g) Objetivos
e Oportunizar o aprendizado de valores fundamentais;
e Explorar a diversidade, relacionando o conteudo do livro a questdo do
preconceito;
e Aprimorar a habilidade de concentrar-se em momentos de roda (“saber
ouvir”);

e Incentivar habitos de escrita através da producéo de texto coletivo.

h) Recursos
e Livro “Como Nasceu a Alegria — Rubem Alves”;
e Sala de aula;
e Lapis de cor, canetinha, lapis de escrever e borracha;

e Caderno.

i) Desenvolvimento

o Para iniciar o momento de contacao de histdria, de maneira prazerosa,
deve-se solicitar aos alunos que sentem em roda e cantem uma

musica - sugestdo: “E agora minha gente..."*%®

- como introducédo ao
periodo proposto. A professora devera ler para os alunos o livro “Como
Nasceu a Alegria — Rubem Alves” de modo a enfatizar e dramatizar as
partes principais. Apos esse periodo, conversar em roda sobre alguns
guestionamentos pertinentes no livro, tais como:

1) Qual parte da historia vocé mais gostou?

2) Como a florinha se sentiu diante da situacao que passou?

% Cantiga de roda de dominio publico: “E agora minha gente / uma histéria eu vou contar / uma

histéria bem bonita / sei que todos vao gostar / he, he, he / tra-la-14 / he, he, he / tra-l4-14 / he, he, he /
tra-la-la / he, he, he / tra-la-la-1a / 1a-1a".
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3) E as outras flores, eram como? Elas se importaram com o0

choro da florinha?

4) Os animais, passaros, a arvore e Deus, ficaram como, vendo a

florinha chorar?

5) Ao final, o que podemos dizer que entendemos dessa histéria?
Durante a roda de conversa com os alunos, conversar sobre respeito
as diferencas e o0 preconceito existente em muitas pessoas e ocasides.
Trazer a tona situacdes concretas em que “certos preconceitos” ficam
sobressaltados na propria sala de aula e, que os tais, devem ser
anulados do dia-a-dia, do contexto escolar e social em que eles estéao
inseridos.

Para que o conteudo seja explorado de forma a eficazmente reproduzir
a proposta de trabalho, trabalhar por meio de uma brincadeira, sendo
ela: “Cada um com seu eu” — nessa brincadeira, cada aluno, sentado
em sua carteira, deve pegar uma folha de papel, lapis de escrever,
canetinha, lapis de cor e borracha. A professora dard comandos e eles
irio desenhar de acordo com a direcdo solicitada. E importante
ressaltar que eles ndo devem copiar uns dos outros, para que de fato,
0 jogo aconteca da melhor maneira. Prosseguindo a professora pedira,
por exemplo, que cada crianca desenhe um monstro, e que este deve
ter trés olhos, duas patas, quatro narizes, seis orelhas, trés bracos e
duas bocas. Ao final do comando, a professora pedira que eles pitem e
contornem de maneira criativa 0 monstro que desenharam. Por fim,
sera feita uma exposicdo de monstros em sala de aula. A partir dai a
professora observara como ficaram o0s monstros e conduzira o
momento de conversa dizendo que mesmo o comando sendo O
mesmo, 0s monstros desenhados foram diferentes, de cores, formas e
tamanhos diferentes. Cabendo uma pergunta — Porque isto ocorreu? E
resposta sera desenvolvida junto a eles, concluindo que este fato
ocorre porgue somos pessoas diferentes, nascemos em familias com
culturas diferentes, crescemos em ambientes diferentes, nos
relacionamos com o meio de forma diferente e assim sucessivamente.
Sendo assim, se somos diferentes nos mais diversos aspectos, e

gostamos de ser assim, devemos respeitar os outros e devemos ser
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respeitados. Assim como a “florinha” era diferente e deveria ter sido
tratada da mesma maneira que as outras flores eram. Ao mesmo
tempo, compete frisar que o “ser diferente” € bom, pois assim como na
histéria lida de Como nasceu a alegria, muitas vezes nossas diferencas
propiciam situa¢gdes em que descobrimos “a alegria”.

e No préximo momento da aula, fazer juntamente aos alunos um texto
coletivo com o tema “A Diversidade em Nossa Sala de Aula” e, ap0s

concluir, pedir que eles copiem o texto no caderno.

j) Avaliacéo
A avaliacdo sera realizada a partir do interesse de cada aluno e sua

relacdo com as atividades proposto
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ANEXO A?%®

ENSINO RELIGIOSO 1° ANO
EIXOS: CULTURAS RELIGIOSAS, TEOLOGIAS, TEXTOS SAGRADOS E TRADICOES ORAIS, RITOS, ETHOS
COMPETENCIAS HABILIDADES _ CONTEUDOS MINIMOS
1°BIMESTRE
Reconhecer-se pessoa. Valorizar as boas recordacdes da vida.
Perceber-se mais gente a partir das relagdes com o outro. Sensibilizar o
educando para a acolhida do outro com suas diferencas pessoais. Alteridade. Eu sou eucom
Elencar valores que contribuem para o bom relacionamento com os 0 outro. Eue o outro
colegas e com os amigos. Perceber que a convivéncia com o outro nos  {Somos nos.
faz crescer e sermos melhores. Reconhecer que as interelagdes na vida
das pessoas é motivo de crescimento pessoal.
2°BIMESTRE
Compreender sua
identidade religiosana  [Valorizar as relacdes de amizade e amor existentes na familia, na
construcdo de vizinhanga e na escola. lidentificar e relacionar simbolos que manifestam | Simbolos religiosos.

reciprocidade com o outro
(tu) e na percepgéo do
Transcendente, expressa
de maneiras diversas
pelos simbolos religiosos

recordagbes de momentos significativos na vida do educando.
Relacionar formas de comunicagéo simbélica com as pessoas e com o
Transcendente. Entender que existe diferenca entre simbolos religiosos
e 0 Transcendente. Reconhecer a importancia dos simbolos na relagéo
com o Transcendente.

Lembrancas na vida da
pessoa. Os simbolos
religiosos na vida das
pessoas.

3°BIMESTRE

ldentificar simbolos religiosos presentes na vida das pessoas.
Relacionar os elementos da natureza, percebendo neles sinal do
Transcendente. Refletir sobre os elementos da natureza e sua utilidade
para a vida. Sensibilizar o educando para 0 amor e o cuidado que
necessitamos ter uns com 0s outros e com a natureza. Valorizar atitudes
e agles de preservaco da natureza. Ver na natureza um sinal sagrado
da presenga do Transcendente. Entender que somos parte da natureza
e precisamos dela para a nossa sobrevivéncia.

Aideia do Transcendente.
Os simbolos religiosos e o
Transcendente. Os
simbolos religiosos déo
ideia do Transcendente.

"ST02/90/%C — BHOUA P BPIUN Spep|nde4 ep 0B5eNpeID-S04 9p euwelboid opd opedynia)

299 Cabe informar que este documento foi fornecido como diretriz proviséria pela formagcao continuada

da Prefeitura de Vila Velha/ES.
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ANEXO B

RELATORIO DO DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

“O que muda nédo é a diferenca. Sao os olhos...".

O trabalho desenvolvido com a histéria de Rubem Alves: Como nasceu a
alegria? Foi surpreendente, pois mostrou o quanto é importante ouvir a opinido dos
alunos quanto as suas percepcdes a cerca do diferente. A discussdo nédo ficou
apenas sobre o diferente quanto a forma fisica, mas muito mais foi possivel discutir
com etnias, crengas e condutas.

Encantadoramente e de forma poética, mas sem deixar a realidade de fora,
Rubem Alves aborda a dor “do ser diferente” e o olhar do outro sobre estas
diferencas. Em meio a igualdade, a “diferenca” revela a maneira singular e bela de
cada um ser no mundo.

Esta historia serviu de ferramenta para trabalhar a singularidade e a
diversidade através de conversa sobre 0s sentimentos de tristeza, rejeicdo e
preconceito.

No primeiro momento a historia foi lida para os alunos e uma caixa com
flores foi apresentada aos alunos, contendo flores para demonstrar sentimentos.
Cada aluno escolheu sua flor, falou do seu sentimento no momento e compds o
painel, que ficou exposto na sala de aula.

No segundo momento a resenha do livro foi lida e mais uma vez houve uma
interpretacdo oral ressaltando as possibilidades de discussédo e valorizacdo do
respeito, da solidariedade entre outros.

No terceiro momento os alunos levaram para casa o livro com a intencéo de
lerem a historia para os seus familiares.

No quarto momento foi realizada uma visita em excursdo a um “Jardim”
exposto nas bancas de flores da feira livre do bairro, para observagao dos tipos de
flores, diferencas e semelhancas, aromas e tamanhos.

No quinto momento foi realizada a ilustracéo da flor da historia e também foi
confeccionado um livro com o reconto.

turma ainda desenhou o que mais gostou e o que nao gostou na historia e o

Livro do reconto foi exposto para alunos de outras turmas observarem.
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FIGURAS: Etapas da realizacdo do projeto com alunos do 3° ano do Ensino Fundamental da escola
UMEF “Professor Luiz Malizeck”, realizado a partir do livro: Como nasceu a alegria / Rubem Alves;
ilustragcBes de Roberto Caldas. S&o Paulo: Paulus, 1999.
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FIGURAS: Etapas da realizacdo do projeto com alunos do 3° ano do Ensino Fundamental da escola
UMEF “Professor Luiz Malizeck”, realizado a partir do livro: Como nasceu a alegria / Rubem Alves;
ilustracBes de Roberto Caldas. S&o Paulo: Paulus, 1999.





