Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 14/08/2024.

FACULDADE UNIDA DE VITORIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

KESIA MILLERI PINTO

A INFLUENCIA DA RELIGIAO NA PARTICIPACAO DISCENTE EM EVENTOS
ESCOLARES:
UMA ANALISE SOB A PERSPECTIVA DA EDUCACAO INTEGRAL

VITORIA-ES
2024



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 14/08/2024.

KESIA MILLERI PINTO

A INFLUENCIA DA RELIGIAO NA PARTICIPACAO DISCENTE EM EVENTOS
ESCOLARES:
UMA ANALISE SOB A PERSPECTIVA DA EDUCACAO INTEGRAL

Trabalho Final de Conclusao de Curso na forma
de Dissertagao de Mestrado Profissional como
requisito parcial para obtencdo do grau de
Mestre em Ciéncias das Religides da Faculdade
Unida de Vitoria. Programa de Pos-Graduagao
em Ciéncias das Religides. Area de
Concentragao: Religido e Sociedade. Linha de
Atuacdo: Religido e Espaco Publico.

Orientador: Prof. Dr. José Adriano Filho

VITORIA-ES
2024



14/08/2024.

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

Pinto, Késia Milléri
A influéncia da religido na participagéo discente em eventos escolares /
Uma analise sob a perspectiva da Educacao Integral/ Juliana Vidal Prado. --
Vitéria: UNIDA / Faculdade Unida de Vitéria, 2024.
vi, 72 f.; 31 cm.
Orientador: José Adriano Filho
Dissertacdo (mestrado) — UNIDA / Faculdade Unida de Vitoria, 2024.
Referéncias bibliograficas: f. 69-72
1. Ciéncia da religido. 2. Religido e Espago Publico. 3. Diversidade.

4. Educagdo Integral. 5. Festa Junina. 6. Diversidade e cultura. - Tese. 1.
Késia Milléri Pinto. II. Faculdade Unida de Vitoria, 2024. I1I. Titulo.




Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 14/08/2024.

KESIA MILLERI PINTO

A INFLUENCIA DA RELIGIAO NA PARTICIPACAO DISCENTE EM EVENTOS
ESCOLARES: UMA ANALISE SOB A PERSPECTIVA DA EDUCACAO INTEGRAL

Trabalho de Conclusdo de Curso na forma de
Dissertacdo de Mestrado Profissional como
requisito parcial para obtencdo do grau de
Mestre em Ciéncias das Religides. Faculdade
Unida de Vitoria. Programa de Pos-Graduagdo
em Ciéncias das Religides. Area de
Concentracdo: Religido e Sociedade. Linha de
Atuacdo: Religido e Espaco Publico.

Data: 14 ago. 2024.

il

José ]A riano 'lhe{, Doutor em Teoria e Histéria Literaria
Doutor em Ciéncias da Religido, UNIDA (presidente).

Nelson Lellis Ramos Rodrigues, Doutor em Sociologia Politica, UNIDA.

CRISTINA LENS BASTOS Assinado de forma digital por CRISTINA

LENS BASTOS DE VARGAS:02264554754

DE VARGAS:02264554754  Dados: 2024.08.23 14:38:15 -0300'

Cristina Lens Bastos de Vargas, Doutora em Educacao.



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 14/08/2024.

RESUMO

Esta dissertagdo investiga a influéncia da religido na participacdo dos alunos em eventos
escolares, com foco na perspectiva da educacdo integral na Unidade Municipal de Ensino
Fundamental Rubens Vervloet Gomes a Vila Olimpica. A pesquisa aborda a complexa relagdo
entre a laicidade do Estado e a pratica educativa, destacando como as crengas religiosas dos
estudantes impactam sua participagao em atividades culturais e pedagogicas. A metodologia
utilizada incluiu a aplicacdo de questiondrios aos professores e alunos, visando compreender
como a religido influencia a pratica docente e a participagao discente. Os dados revelaram que
muitos alunos se abstém de participar de eventos como Carnaval, festas juninas e Halloween
devido as suas crencas religiosas. A transicdo para uma escola de tempo integral ressaltou a
importancia de um ambiente escolar que respeite a diversidade religiosa, promovendo inclusao
e respeito mutuo. A analise das percepcgodes dos professores indicou que hd uma necessidade de
maior preparo e recursos para lidar com questdes religiosas de forma eficaz. A formagao
continua dos docentes e o desenvolvimento de politicas escolares inclusivas sdo essenciais para
uma educacdo integral que valorize a diversidade. Conclui-se que a influéncia da religido na
participagdo discente ¢ um fendmeno multifacetado que requer uma abordagem integrada e
sensivel. A promocao da educacdo integral, aliada ao respeito pela diversidade religiosa, ¢
fundamental para a formacao de cidadaos criticos e tolerantes. Esta dissertacao reforca a
necessidade de politicas educacionais que promovam a igualdade e a inclusdo, proporcionando
a todos os alunos a oportunidade de participar plenamente da vida escolar, independentemente
de suas crengas religiosas.

Palavras-chave: Educacao Integral. Festa Junina. Diversidade. Cultura.
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ABSTRACT

This dissertation investigates the influence of religion on student participation in school events,

focusing on the perspective of integral education at the Rubens Vervloet Gomes Municipal
School Unit in Vila Olimpica. The research addresses the complex relationship between the
secularity of the State and educational practice, highlighting how students’ religious beliefs
impact their participation in cultural and pedagogical activities. The methodology used
included the application of questionnaires to teachers and students, aiming to understand how
religion influences teaching practices and student participation. The data revealed that many
students refrain from participating in events such as Carnival, June festivals, and Halloween
due to religious beliefs. The transition to a full-time school emphasized the importance of a
school environment that respects religious diversity, promoting inclusion and mutual respect.
The analysis of teachers' perceptions indicated a need for greater preparation and resources to
address religious issues effectively. Continuous teacher training and developing inclusive
school policies are essential for integral education that values diversity. It is concluded that the
influence of religion on student participation is a multifaceted phenomenon that requires an
integrated and sensitive approach. Promoting integral education and respect for religious
diversity is fundamental to forming critical and tolerant citizens. This dissertation reinforces
the need for educational policies that promote equality and inclusion, allowing all students to
fully participate in school life, regardless of their religious beliefs.

Keywords: Integral Education. June Festival. Diversity. Culture.
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INTRODUCAO

A laicidade do Estado Brasileiro, um principio fundamental consagrado desde a
Constituicao Federal de 1891, continua a ser um alicerce essencial da estrutura politica e social
do pais. A sua reafirmacdo na Constituicdo Federal de 1988 foi marcada pela inclusdo dos
artigos 5°, incisos VI, VII e VIII!, que reiteram e fortalecem a protegdio da liberdade de crenca
e religido para todos os cidadaos brasileiros e estrangeiros residentes em solo nacional. Esta
salvaguarda constitucional ndo apenas garante a liberdade individual de escolha religiosa, mas
também consolida a separagdo entre o Estado e quaisquer institui¢des religiosas, estabelecendo
assim um ambiente inclusivo e pluralista. Esses dispositivos legais ndo apenas refletem os
valores de uma sociedade diversa, mas também servem como base para a promog¢do da
tolerancia e da coexisténcia pacifica entre diferentes crengas e convicgdes no Brasil
contemporaneo.

Ao longo dos ultimos anos, tem sido evidente o crescimento significativo da influéncia
religiosa na esfera politica brasileira, bem como em outros setores fundamentais, como a
educagdo. Esse fendmeno se manifesta de maneira notavel no aumento do nimero de
parlamentares vinculados a correntes religiosas tanto na Camara dos Deputados quanto no
Senado Federal. Essa ascendéncia religiosa, de acordo com Bissiati e Martins?, é comprovada
pelo substancial aumento de representantes evangélicos na bancada, passando de 63
parlamentares em 2012 para 91 em 2018. J4 nas elei¢des de 2022, conforme aponta Keske?
“somente na Camara, sdo pelo menos 75 deputados autodeclarados evangélicos; quase 15% do
total de 513 cadeiras”. Tal cenario reflete diretamente na intervengdo religiosa nas esferas
sociais, politicas e econdmicas, estabelecendo uma conexao intrinseca entre as convicgdes
religiosas e as decisoes politicas tomadas por esses representantes.

Com o aumento no numero de representantes evangélicos na camara e no senado ¢
facil perceber a intervencgao religiosa na politica brasileira. Esse fato pode ser comprovado com

as manifestagdes realizadas em 2011, denominada “Marcha para Jesus” que tinha por objetivo

' BRASIL. [Constituigdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Presidente da Reptiblica, [2016]

2 BISSIATI, Edson Lugatti Silva; MARTINS, Caio César Nogueira. O protagonismo politico das Igrejas
Pentecostais ¢ Neopentecostais no Brasil: a bancada evangélica no Congresso Federal. Mal-estar e Sociedade, [S.
l], ano 2022, v. 12, n. 01, p. 81-99, 14 mar. 2023. Disponivel em: https:/revista.uemg.br/index.php/gtic-
malestar/issue/view/354. Acesso em: 20 nov. 2023.

3 KESKE, Lucas. Novo Congresso Nacional: o que esperar da “bancada evangélica”. Humanista, 30 jan. 2023.
Disponivel em: https://www.ufrgs.br/humanista/2023/01/30/novo-congresso-nacional-o-que-esperar-da-bancada-
evangelica/. Acesso em: 13 set. 2024.
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criticar o projeto “Escola sem homofobia”, apelidado pela bancada evangélica de “Kit Gay” *.
O objetivo do projeto “Escola sem Homofobia” era permitir as discussdes relativas as questdes
de género nas instituigdes educacionais brasileiras. Esse projeto foi duramente criticado pela
bancada evangélica que acreditava verdadeiramente que o ele, na realidade, era uma forma de
“estimular criangas e adolescentes a se tornarem homossexuais”.

Em consonéncia com o movimento citado, diversos outros exemplos podem ser citados
para mostrar a interferéncia das questdes religiosas na sociedade. Durante a pandemia da

COVID-19, segundo Guerreiro ¢ Almeida:

“[...] alguns dos principais lideres evangélicos brasileiros atuaram contra o isolamento
social. Esses pastores oscilavam entre tratar a crise sanitdria como uma praga
diabolica para destruir o Brasil, tal como as dez pragas do Egito, e negar ou relativizar
a doenca. Alguns entre eles profetizaram que o virus ndo iria atingir o Brasil. Se
chegasse, ndo contaminaria os evangélicos e as igrejas ndo seriam focos de surtos da
doenga, embora diversos casos tenham mostrado o contrario.”>

Durante o periodo da pandemia, com o surgimento rapido da vacina contra a COVID-
19, houve um acalorado debate entre lideres religiosos a respeito da eficacia e seguranca das
vacinas, em especial da CoronaVac. Um exemplo proeminente desse embate foi a posicao
contraria adotada pelo Pastor Silas Malafaia, que expressou suas preocupacoes em relagdao a
CoronaVac por meio de videos divulgados em suas redes sociais®.

Paralelamente aos discursos de Malafaia, Guerreiro e Almeida reafirmam os
questionamentos acerca das vacinas ao citar a discussao entre o entao presidente do Brasil, Jair

Bolsonaro e o governador de Sao Paulo, Jodo Doria:

Em um nivel mais direto, Bolsonaro e o governador de Sdo Paulo, Jodo Doria,
travaram uma discussdo publica sobre os imunizantes. Enquanto o governo federal
apostava na “vacina de Oxford”, Doria defendia a inclusdo da CoronaVac no
calendario nacional de vacinacdo. Doria defendeu a vacinacdo obrigatéria, mas
Bolsonaro disse que vacinas devem ser obrigatdrias somente para cachorros e que nao

iria comprar “a vacina chinesa de Jodo Doria”.’

Certamente, os atuais desdobramentos entre politica e religido vém se entrelacando de
maneira cada vez mais intima, resultando em significativas interferéncias no tecido social e

educacional. Melo trata em sua dissertacao de mestrado acerca da danga folclorica da regido

4 QUADROS, Marcos Paulo dos Reis; MADEIRA, Rafael Machado. Fim da direita envergonhada? Atuagio da
bancada evangélica e da bancada da bala e os caminhos da representacdo do conservadorismo no Brasil. Opinido
Publica, v. 24, p. 486-522, 2018.

5 GUERREIRO, Clayton; ALMEIDA, Ronaldo de. Negacionismo religioso: Bolsonaro e liderangas evangélicas
na pandemia Covid-19. Religido & sociedade, v. 41, p. 49-74,2021.

® GUERREIRO; ALMEIDA, 2021, p. 49-74.

”GUERREIRO ALMEIDA, 2021, p. 66.
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Amazénica como ferramenta pedagogica de ensino de danca nas aulas de Educacio Fisica®.
Durante a sua pesquisa, Melo demonstra a influéncia da religido no trabalho docente ao afirmar

que

[...]Jalguns pais ndo estarem em conformidade de que seus filhos participassem de
determinada danca folcldrica por diversos fatores, em primeiro devido eles fazerem
parte de uma religido que nao permite que o corpo se expresse da forma como ocorrem
com as dangas ja vistas por eles [...]°

Este fendmeno tem se manifestado na resisténcia dos alunos em participar de
atividades escolares que abordam aspectos da cultura brasileira, como as festas juninas, e
eventos que celebram manifestacdes culturais de outros paises, como o Halloween. Diante desse
contexto, o objetivo central desta pesquisa reside na analise da influéncia da religido na
participagcdo dos estudantes em atividades pedagdgicas relacionadas as expressdes culturais
brasileiras e estrangeiras. Ha a crenca de que a presenga dos alunos em eventos escolares, como
as festividades juninas e o Halloween, ¢ afetada por convicgdes religiosas, levando muitos
estudantes a se absterem dessas ocasides por discordancia de suas crengas com tais
manifestagoes.

Na pesquisa em questio, adota-se uma abordagem descritiva!® visando a anélise da
participacdo dos alunos em atividades pedagdgicas culturais e sua correlagdo com a influéncia
religiosa na nao participa¢ao. O método de coleta de dados empregado consistiu na utilizagao
de um questionario estruturado, contendo questdes objetivas, direcionado tanto aos alunos
quanto aos professores. O questionario direcionado aos docentes teve como proposito investigar
a influéncia exercida pela religido em sua pratica pedagogica, enquanto o aplicado aos alunos
foi concebido para obter informagdes sobre o perfil da comunidade discente e examinar o
impacto das crencas religiosas na participagdo, ou auséncia desta, nos eventos escolares.

Essa pesquisa foi desenvolvida na Unidade Municipal de Ensino Fundamental em
Tempo Integral Rubens Vervloet Gomes, localizada no municipio de Vila Velha, e conhecida
popularmente por Vila Olimpica. Essa unidade de ensino, inicialmente de tempo parcial, se
tornou escola de tempo integral no ano de 2022 e contempla os anos finais do ensino

fundamental com turmas de 6° a 9° ano, atendendo alunos de 11 a 16 anos.

8 MELO, Valdenira da Silva. 4 danga folclérica regional numa escola publica municipal de Manaus (AM): a
concepcao da coordenacdo pedagdgica e dos professores. 2022.

® MELO, 2022, p. 83.

10 GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 3* ed. Sdo Paulo: Atlas, 1991.
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A pesquisa tem por objetivo analisar a influéncia das religides na participagdo discente
nos eventos com tematica cultural realizados na escola, visto que se tem observado ao longo
dos anos resisténcia de alguns alunos em participar desses eventos por motivos religiosos. Em
diversos momentos os motivos ndo sdao explicitados, mas ao conversar com alunos e
responsaveis os motivos citados para a ndo participagao sdo, na maioria das vezes, religiosos.
Assim, € necessario e importante entender porque e como questdes religiosas tém impactado na
participagdo dos alunos nos eventos escolares.

Assim, o primeiro capitulo explana os principais eventos com enfoque cultural nas
escolas, bem como os motivos para a realizacdo deles e os impactos deles na comunidade
escolar. Aborda-se a comemoragdo do carnaval, as festas juninas, o dia dos povos originarios,
as festas juninas, o folclore e o dia da consciéncia negra. Todos esses eventos sdo corriqueiros
no cotidiano escolar e abordados como eventos festivos, mas também momentos de reflexdo
acerca da importancia deles para a sociedade brasileira.

O capitulo dois expde um breve histérico da educagao integral no Brasil, seguido pela
analise das mudancas ocorridas na UMEF Rubens Vervloet Gomes ao se tornar uma escola de
tempo integral. As transformacdes na rotina educacional durante essa transicdo, bem como a
adaptacdo de alunos e professores também foram objeto de andlise. Adicionalmente,
apresentou-se uma breve descricdo da comunidade discente com base nos dados obtidos por
meio da aplicacdo de um questiondrio aos alunos.

No terceiro e ultimo capitulo sdo explorados os dados provenientes da aplicagdo dos
questionarios aos docentes e professores, com o objetivo de investigar como a religido
influencia tanto na pratica docente quanto na participagdo dos estudantes em eventos
pedagodgicos com enfoque cultural. Além disso, discute-se o papel da escola em tempo integral
para a promoc¢ao da mudanga de perspectiva dos alunos em relagao aos eventos escolares, além
do desenvolvimento da consciéncia e respeito a diversidade em todas as suas manifestagoes,
além do papel da educagdo integral no desenvolvimento cognitivo, social e comportamental dos

alunos, visando a formagao de cidaddos conscientes e criticos.
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1 OS EVENTOS ESCOLARES COMO FERRAMENTA PARA O DESENVOLVIMENTO

HUMANO

A educacao tem passado por diversas transformagdes nos ultimos anos, tanto no que

concerne a organizagdo curricular, quanto a forma de trabalho. A Lei de Diretrizes e Base da

Educacdo Nacional trata da importancia da educagdo escolar no seu artigo 1° que diz:

Art. 1° A educago abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagoes
culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em institui¢cdes proprias.

§ 2° A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e & pratica social.!!

Percebe-se, dessa forma, que a LDB'? se preocupa com as orientagdes e preceitos legais

que regem os sistemas de ensino, mas deixa explicito que a educacao ndo ¢ somente um dever

da escola, mas se constroi em todos os setores da sociedade e nas vivéncias dos estudantes.

Assim, apesar da escola ter o papel principal na educac¢do das criangas e jovens, ndo cabe

somente a ela o dever de ensinar e orientar os cidadaos em formacao.

A LDB determina, dentre outros, no seu artigo 3° os principios da educagao que sao

Art 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I —igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber;

III — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

[.]°

Observa-se nesse artigo, a preocupagdo com a formacao integral das criancas e jovens

e ndo apenas com o aprendizado das disciplinas basicas (lingua portuguesa, matematica,

ciéncias, artes, geografia e historia). E dever dos sistemas de ensino e das unidades escolares

promoverem a educacao integral dos estudantes, tanto no aspecto cognitivo quanto no aspecto

socioemocional pelo conhecimento adquirido e desenvolvido nas diferentes disciplinas do

curriculo escolar, mas acima de tudo pela vivéncia com situagdes que fogem a sua normalidade,

o conhecimento do diferente. Na perspectiva de Ribeiro et al.:

"BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB. 9394/1996. BRASIL, 1996, [n.p.].

12BRASIL, 1996.
S BRASIL, 1996.
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Nos liames da educag@o, ndo ha como defender uma proposta destinada apenas a
formacdo intelectiva dos seres humanos e muitos menos isola-los do contexto social
no qual se encontram inseridos. A globalizagdo rompeu com as barreiras fisicas e
virtuais, ¢ possibilitou a integragdo de diferentes povos, conhecimentos, artes,
culturais, tecnologias e tantas outras criagdes humanas. A formagdo ndo se limita a
instituigdes familiares e escolares. Outros tempos, espagos ¢ atores contribuem com o
desenvolvimento das habilidades e capacidades dos seres humanos, por meio do
encontro e comunicagdes estabelecidas entre dois ou mais sujeitos. 4

Nesse sentido, os eventos escolares se apresentam como ferramentas metodologicas
para a divulgacdo das diferencas culturais e artisticas observadas na sociedade, mas acima de
tudo para promover o contato dos alunos com aspectos sociais e artisticos que ndo fazem parte
de seu cotidiano e a reflexdo acerca das diversidades presentes na sociedade brasileira. Como

afirma Ribeiro ef al.,

A formag@o humana deve ser o objetivo central das propostas, projetos, programas
e/ou politicas publicas tendo a Educagao Integral como concepgio. E preciso envolver
outros atores, tempos, espacos e saberes pela formagdo de sujeitos para agir, intervir
e reformular suas experiéncias humanas dentro da escola, do circulo familiar ou em
outros ambientes de convivéncia com outros cidaddos capazes de lhes possibilitar
trocas de experiéncias e saberes. '°

Dessa perspectiva, o capitulo 1 pretende explorar os diferentes eventos pedagdgicos
com enfoque cultural abordados e realizados nas unidades escolares, trazendo a tona aspectos
culturais, artisticos e histdricos de cada manifestacao cultural, bem como os preceitos legais

para suas inser¢des no contexto escolar.

1.1 O Carnaval no ambiente escolar

O Carnaval ¢ a maior festa popular brasileira, geralmente realizada no més de fevereiro,
embora sua data possa variar. Atualmente, os destaques dessa celebragdo sdao os desfiles das
escolas de samba, especialmente nos estados de S@o Paulo e Rio de Janeiro. Além disso, os
carnavais de rua, que ocorrem em diversas cidades do Brasil, também ganham destaque, com o
Carnaval de Salvador sendo particularmente renomado. Esses eventos nao apenas demonstram
a riqueza cultural e a diversidade do pais, mas também atraem milhdes de participantes e
turistas, contribuindo significativamente para a economia local e nacional.

Vargas e Brasil demonstram a importancia do carnaval ao afirmar:

4 RIBEIRO, Diovane de César Resende et al. Interculturalidade e curriculo na educagdo integral: tecendo reflexdes
entre escola e comunidade. Humanidades & Inovagdo, v. 7,n. 7, p. 204, 2020.
S RIBEIRO et al., 2020, p. 211.
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Essa celebracdo, que integra pessoas de diferentes culturas em todo o territdrio
nacional, sera aqui concebida como um evento paradoxal, sobremodo importante na
formagdo do cidaddo, em que se alcanga uma maior interlocugdo com a cultura afro-
brasileira.'®

No entanto, ¢ importante destacar que o Carnaval, especialmente os desfiles das escolas
de samba de Sao Paulo e do Rio de Janeiro, ndo se concentram apenas em questdes étnico-
raciais. Eles propdem uma grande diversidade de tematicas de relevancia social, artistica,

cultural e étnico-racial. Vargas e Brasil corroboram essa visao ao afirmar:

O didlogo acerca da educacao para as relagdes étnico-raciais e a educacgdo estética no
contexto do Carnaval € pujante na contemporaneidade, pois expde a festividade como
um fendmeno que concebe rompimentos de barreiras culturais, refor¢ando o
desenvolvimento da habilidade de conviver com o diferente, ao perceber o outro numa
perspectiva altruista. !’

Dado a importancia do Carnaval para a sociedade brasileira, tanto do ponto de vista
cultural quanto social e econdmico, ¢ esperado que essa celebragdo também seja comemorada
nas escolas. Diversas institui¢cdes de ensino promovem eventos para comemorar o Carnaval na
semana que antecede a festa. Essas comemorac¢des podem incluir bailes de Carnaval, desfiles
de fantasias ou outras atividades determinadas pela escola como apropriadas para celebrar essa
festividade. A inclusao do Carnaval no ambiente escolar contribui para a valorizacao da cultura
nacional e promove um espaco de convivéncia e respeito a diversidade.

Martins relata o impacto de uma festa de carnaval na comunidade escolar ao relatar:

O Ciep Graciliano Ramos realizou no dia 20 de fevereiro um baile de carnaval.
Fui ao baile a convite da Isabella. Cheguei na escola e logo percebi Luciano vestido
de super herdi tentando tranquilizar um estudante que estava chorando. Caminhei pelo
espago onde estava acontecendo o baile, enquanto aguardava por Isabella. Olhei para
o chdo da escola, e logo vi as goteiras da escolas (sic) molhando o chdo cheio de
confetes.

Depois, fiquei perto do equipamento de som, onde a vice-diretora dangava funk
junto com as criangas. De costas para o som, percebi que havia alguns estudantes
correndo pelo jardim e brincando de pique-esconde entre as arvores, enquanto outros
ensaiaram uma coreografia, que depois fui descobrir ser a coreografia que eles iriam
apresentar no desfile. A escola estava toda preenchida.'®

8 BRASIL, Anderson; VARGAS, Alexandre Siles. O carnaval educa: um olhar a partir da primeira capital do
Brasil. Revista Extraprensa, v. 14, 1. 1, p. 256, 2020.

7 BRASIL E VARGAS, 2020, p. 256.

'® MARTINS, Ilana Maria Bittencourt. Pedagogia do carnaval: as interfaces entre o carnaval e a escola. Trabalho
de Conclusao de Curso (Licenciatura em Pedagogia) - Faculdade de Educagdo, Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.
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Percebe-se com esse relato que comemorar o carnaval promove maior engajamento
entre o corpo docente e discente, além de permitir o desenvolvimento de habilidades diversas
no corpo estudantil.

Assim, o Carnaval, sendo a maior ¢ mais emblematica festa popular brasileira,
desempenha um papel fundamental ndo apenas na celebragdo da riqueza cultural e diversidade
do pais, mas também na promocdo do engajamento social e educativo. As comemoragdes
carnavalescas, tanto em nivel comunitario quanto escolar, permitem uma maior interacao entre
diferentes grupos e culturas, refor¢gando a importancia do respeito e da convivéncia harmoniosa.
Ao integrar atividades carnavalescas no ambiente escolar, as institui¢des de ensino contribuem
significativamente para a formagao cidada dos estudantes, proporcionando um espaco onde a
criatividade, a inclusao ¢ a valorizacao das tradi¢des culturais sdo incentivadas. Dessa maneira,
o Carnaval transcende sua dimensao festiva, consolidando-se como um evento de relevancia
educacional e social, capaz de fortalecer os vinculos comunitarios e enriquecer a experiéncia

educacional dos alunos.

1.2 A celebragao aos povos indigenas e as relagcdes €tnico-raciais no contexto escolar

Em 8 de julho de 2022, foi sancionada pelo presidente da Reptiblica a Lei n°® 14.402!°,
que revoga o Decreto de Lei n® 5.540/1943, instituindo o dia 19 de abril como o Dia dos Povos
Indigenas em substituicdo ao antigo Dia do Indio. A iniciativa para essa mudanga partiu da
deputada Joenia Wapichana, que ressalta a importancia dessa alteragdo, pois ela nao se restringe
mais a figura do indigena individual, mas abrange toda a questdo cultural, social, linguistica e
historica dos povos indigenas do Brasil.

Essa mudanga legislativa ¢ significativa, pois os povos indigenas sdo parte intrinseca da
constituicdo da sociedade brasileira, sendo os habitantes originais dessa terra antes da chegada
dos colonizadores portugueses. Celebrar a riqueza cultural dos povos originarios ¢, portanto,
um ato de reconhecimento ¢ valorizagdo da historia e da diversidade cultural do Brasil.

E importante ressaltar também que essa medida se soma & promulgagdo da Lei
11.645/2008, que garante o direito aos docentes de trabalhar as relagdes étnico-raciais e 0 ensino

de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, e seu texto diz:

" BRASIL. Lei n° 14.402, de 08 de julho de 2022. Institui o Dia dos Povos Indigenas e revoga o Decreto-Lei n°
5.540, de 2 de junho de 1943. Brasilia, DF, 2022.
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Art. 1° O artigo 26-A da Lei n® 9.934, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redagao:

“Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados,
torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formagéo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro ¢ o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
§ 2° Os contetdos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacfo artistica e de literatura e histdria brasileiras.”?°

Essa lei representa um avango significativo no reconhecimento da diversidade étnica e
cultural do Brasil, contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva e respeitosa
com as diferencas. Essas iniciativas legislativas refletem um movimento em direcdo a
valorizagdo e ao respeito pela diversidade étnica e cultural do pais, reconhecendo a importancia
dos povos indigenas e sua contribui¢do para a formac¢ao da identidade nacional brasileira.

Percebe-se, dessa forma, que as questdes €étnico-raciais sdo obrigatorias nos curriculos
escolares, nao cabendo questionamentos acerca de sua aplicagdo em sala de aula, uma vez que
estdo amparadas legalmente. Assim, docentes e alunos devem dialogar rotineiramente sobre
essas questodes, promovendo a quebra de preconceitos e o esclarecimento acerca das diferencas
observadas nas manifestagoes culturais envolvendo o negro e o indigena.

Coincidentemente ou nado, as tematicas relativas aos negros e aos indigenas sao
presentes na sociedade. Muitas manifestagdes culturais, como o samba, o funk, o maracatu, o
frevo e a folia de reis, tém raizes africanas e indigenas. Assim, essas temdticas precisam estar

presentes no cotidiano escolar.

1.3 As festas juninas no contexto escolar

Um dos eventos mais impactantes e presentes nas comunidades escolares sdo as festas
juninas. Como o proprio nome sugere, essas festas sao tradicionalmente comemoradas no més
de junho, embora possam ser adaptadas e celebradas em julho ou agosto. Este festejo ¢
particularmente comum e significativo na regido nordeste do Brasil, onde ocorrem grandes

Festas de Sao Jodo em estados como Bahia, Sergipe e Pernambuco, entre outros.

20 BRASIL. Lei n° 11.645 de 10 de marco de 2008.

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Brasilia, DF, 2008.
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Apesar de serem mais destacadas no Nordeste, as festas juninas sdo celebradas em
muitos outros estados do Brasil, incluindo o Espirito Santo. Essas festividades se destacam pela
variedade de comidas e bebidas tipicas, que refletem a rica cultura culinéria brasileira. No
entanto, o elemento mais marcante das festas juninas ¢ a quadrilha, uma dancga tradicional
realizada em pares, que envolve coreografias elaboradas e muita interagdo social.

Leal destaca a realizagdo das festas, com destaque para juninas, ao afirmar:

Entretanto, ¢ no momento de efervescéncia e oscilagdes, que as festas passam a obter
destaque relevante na dinamica das cidades do Brasil, através de suas formas de
cria¢do de sentimentos: fé, pertencimento, devogao e recriagdo que, por meio destas,
as caracteristicas especificas do local sejam vistas, sentidas e expressas da forma mais
explicita possivel. Os sentimentos citados anteriormente sdo importantes fatores para
destacar as festas populares brasileiras, dentre elas, as festas juninas, que estdo
espalhadas pelo territorio brasileiro, com caracteristicas diferentes (vestimentas,
dancas tradicionais, comidas tipicas) demonstrando as diversas identidades territoriais
do pais.?!

As festas juninas sdo uma rica representacao da cultura brasileira, integrando elementos
das culturas branca, negra e indigena, além de aspectos religiosos. Originalmente eventos
religiosos dedicados a Santo Antonio, Sao Jodo e Sdo Pedro, essas celebragdes combinam
tradi¢des indigenas, africanas e europeias. Marcadas por rituais como pedidos de casamento e
prosperidade, fogueiras, quadrilhas e procissoes, as festas juninas destacam-se pela culinaria
tipica, incluindo pratos como milho cozido, canjica e quentdo. As dangas da quadrilha, com
suas coreografias narrativas, € a gastronomia tipica aquecem as noites de inverno, promovendo
a integracdo social e fortalecendo os lagos comunitarios. Assim, as festas juninas sdo um
testemunho vibrante da diversidade e riqueza cultural do Brasil, unindo tradicdo e
contemporaneidade em um espetaculo encantador.

Segundo Rodrigues:

O conceito dos festejos juninos vem justamente quebrar paradigmas geograficos e
aproximar realidades, assim como bem traz para o universo urbano a figura do
agricultor, representada, por exemplo, em Sao José, popularmente entendido como
Santo da Colheita no nordeste brasileiro, pois, segundo as crencgas, a chuva do dia 19
de margo € chuva de fartura da safra agricola.??

E relevante destacar a mencdo a Sdo José nos festejos juninos, mesmo sendo ele

cultuado em 19 de margo, pois sua figura ¢ de suma importancia para o povo nordestino,

2 LEAL, Marcos Vinicius Sousa. As festas juninas, novos cendrios e sua espetacularizagdo: um olhar geografico
do festival folclorico do municipio de Tracuateua, Para. Pensar Geografia,v.7,n. 1, p. €7202405-¢7202405,2023.
2 RODRIGUES, Gisele Lucy Machado. Ressignificagdo da festa junina: novos sentidos da quadrilha no interior
do Rio de Janeiro. 2021.
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marcando o inicio das festividades juninas nessa regido. Este aspecto ressalta a forte ligacao
entre a cultura nordestina e as tradigdes religiosas, evidenciando a maneira unica como esses
eventos sdo vivenciados e celebrados.

Analisando as palavras de Rodrigues, podemos perceber a significativa importancia das
festas juninas entre as manifestagcdes culturais brasileiras. Elas transcendem a mera
representacdo da cultura regional, servindo também como expressdo de fé e devogdo. Esse
aspecto demonstra como até mesmo os eventos festivos mais tradicionais estao profundamente
enraizados na religiosidade do povo brasileiro.

Em sintese, as festas juninas representam um importante aspecto da cultura brasileira,
ndo apenas como uma celebracgao festiva, mas também como um reflexo da diversidade cultural
e da religiosidade do povo brasileiro. Por meio dessas festividades, ¢ possivel compreender
melhor a riqueza e a complexidade da cultura nacional, valorizando as tradigdes e promovendo

a integragao entre as diferentes regides do pais.

1.4 O Folclore no contexto escolar

Outro tema bastante recorrente no contexto escolar, principalmente na educagao infantil,
é o Folclore. E valido ressaltar que, apesar de muito se falar sobre o tema, néo existe consenso
na comunidade académica acerca do conceito de folclore. Brandio destaca que para muitos o
folclore consiste no conjunto de saberes populares que incluem mitos, lendas e ritos que sao
produzidos por um povo e passado geracdo a geragdo oralmente; para outros, no entanto, o
folclore ¢ definido como sendo parte integrante da cultura e com abrangéncia mais profunda ou
superficial dependendo de quem a ele se refere. Nao cabe, nesse trabalho, no entanto, discutir
as questoes relativas a defini¢ao do termo Folclore.

Apesar de toda a dificuldade em definir o que ¢ ou nao folclore, ¢ fato perceptivel que
na area de educagdo o folclore ¢ tratado como o conjunto de mitos e lendas desenvolvido por
um povo. Nesse sentido, o folclore ¢ trabalhado na educacao infantil com foco nas lendas dos
povos indigena e negro. Pedro e Carneiro reforcam essa maior apropriagao do folclore na

educacao infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental ao afirmar:

No que tange ao ensino de Folclore, quando nos lembramos da infincia, ¢ comum na
Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental termos e préaticas
pedagodgicas que oportunizam as rodas cantadas, as musicas folcloricas e as
brincadeiras consideradas antigas. Muitas vezes, o folclore se faz presente somente na
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infincia, por meio das rodas cantadas, das parlendas, dos trava-linguas e das
brincadeiras, e depois tende a sumir das nossas vidas.??

Nao obstante, ¢ imprescindivel integrar o tema do folclore na educagao, seja no ensino
infantil, fundamental ou médio. Afinal, as manifestagdes folcloricas s3ao elementos
fundamentais da historia e da identidade de uma sociedade. Trabalhar com o folclore na escola
permite aos alunos compreenderem e valorizarem suas proprias raizes culturais, bem como as
tradi¢des e praticas de diferentes comunidades. Além disso, essa abordagem contribui para a
preservagdo do patrimdnio cultural e promove um ensino mais inclusivo e enriquecedor, que
valoriza a diversidade e estimula o respeito as diferentes formas de expressdo cultural. Pedro e

Carneiro corroboram esse ponto de vista ao afirmar:

Entende-se, também que o folclore brasileiro é bem diversificado e conta com
atributos das culturas portuguesa, africana e indigena, ou seja, ¢ o conjunto de
expressoes culturais de um povo e com ele podemos explicar caracteristicas sociais
pertinentes no ambito social que consequentemente sdo encontrados na escola, visto
que a instituicdo faz parte e reflete o encontrado na sociedade.?

A inclusdo do folclore no curriculo escolar também pode contribuir para a formacao de
uma consciéncia histérica e social nas criangas. Ao conhecerem as narrativas folcloricas, os
alunos tém a oportunidade de refletir sobre questoes como a origem das tradigdes, os valores
transmitidos por elas e a maneira como essas historias influenciam as praticas culturais
contemporaneas. Dessa forma, o folclore se torna uma ferramenta pedagogica poderosa para a
constru¢do de um ensino mais inclusivo e significativo.

Em suma, embora o conceito de folclore ainda seja objeto de debate, sua aplicacdo na
educagdo infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental tem se mostrado eficaz na
promog¢do do conhecimento cultural e na formagdo integral dos alunos. O trabalho com o
folclore permite que as criangas estabelegam uma conexao profunda com suas raizes culturais,
ao mesmo tempo em que desenvolvem habilidades importantes para sua formagdo pessoal e

social.

1.5 O Halloween como evento escolar

2 PEDRO, Ernande Alves; CARNEIRO, Stinia Négila Vasconcelos. O folclore brasileiro com a diversidade
cultural dentro da escola publica. Revista Expressao Catdlica, v. 11, n. Especial, p. 243-249, 2022.
2 PEDRO E CARNEIRO, 2022, p. 248.
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O Halloween, celebrado anualmente em 31 de outubro, ¢ uma festividade com raizes
historicas profundas e multifacetadas. Suas origens remontam aos antigos festivais celtas, em
particular ao Samhain, que marcava o fim do verdao e o inicio do inverno. Durante essa
celebracdo, acreditava-se que os espiritos dos mortos retornavam a Terra, e para afasta-los, os
celtas acendiam fogueiras e usavam mascaras. Com a romanizagdo, o Samhain foi incorporado
a outras tradigdes romanas, como o festival de Pomona, deusa dos frutos e sementes,
contribuindo para a mistura de rituais que hoje conhecemos como Halloween. Da Silva Peixoto

e De Oliveira concordam com esse ponto de vista ao afirmar

O Halloween, ou dia das bruxas conhecido no Brasil, ¢ uma celebragdo com origem
celta datada em 31 de outubro anualmente. Nos paises anglo-saxdnicos (paises com a
lingua inglesa como dominante) esta festividade ¢ forte, principalmente entre as
criancas que se fantasiam de diversos personagens e saem de cada em casa fazendo a
seguinte pergunta trick or treat? (doces ou travessuras?) para conseguir doces.?

A festividade evoluiu ao longo dos séculos, principalmente através das influéncias
cristas e da imigragdo irlandesa e escocesa para os Estados Unidos durante o século XIX. Nos
EUA, o Halloween se popularizou como um evento comunitario com festas a fantasia, lanternas
de abobora (jack-o'-lanterns) e a pratica do "trick-or-treat" (doces ou travessuras), onde criancas
fantasiadas vao de porta em porta pedindo guloseimas. Além disso, o Halloween moderno ¢
caracterizado por decoragdes assustadoras, filmes de terror e outras atividades tematicas. Da
Silva Peixoto e De Oliveira reforcam a questao cultural do Halloween nos paises de lingua

inglesa ao afirmar:

Além disso, as casas sdo enfeitadas e outros locais publicos também fazem parte desse
evento, como centros de compras, supermercados, escolas e cursos de idiomas.
Adultos também se fantasiam e saem as ruas para seus compromissos.2¢

No contexto brasileiro, o Halloween comegou a ganhar destaque nas ultimas décadas,
especialmente nas escolas. Esse fendmeno estd ligado a crescente influéncia da cultura pop
norte-americana e ao ensino da lingua inglesa como principal idioma estrangeiro nas
instituicdes de ensino. Nas escolas brasileiras, o Halloween ¢ frequentemente utilizado como
uma ferramenta pedagogica para enriquecer o aprendizado da lingua inglesa e promover a

compreensao cultural.

25 DA SILVA PEIXOTO, Adrianne; DE OLIVEIRA, Ivana Guimaries. Demoniza¢do do halloween: uma andlise
do discurso da tag# naoaohalloween. Movendo Ideias, v. 27, n. 1, p. 67-75, 2022.
2% DA SILVA PEIXOTO, A.; DE OLIVEIRA, I. G., 2022, p. 69.
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Ao integrar o Halloween no curriculo escolar, os educadores buscam ndo apenas ensinar
vocabulério e expressdes idiomadticas em inglés, mas também explorar aspectos culturais e
histéricos da festividade. Essa abordagem multidisciplinar contribui para uma educagao mais
ampla e inclusiva, que valoriza a diversidade cultural e promove o respeito as diferengas.

Mardegan, Nicolini e de Moura corroboram esse aspecto ao afirmar:

Dessa forma, estudar uma determinada lingua é também estudar suas representagdes
culturais e sociais, compreender os discursos de suas comunidades de fala interligados
a suas crencas, habitos, costumes e tradi¢des vivenciadas socialmente.?’

A incorporacao do Halloween nas atividades escolares brasileiras nao apenas enriquece
o aprendizado da lingua inglesa, mas também promove uma maior compreensao das tradi¢des
culturais dos paises anglofonos. Ao celebrar o Halloween, as escolas proporcionam aos alunos
uma experiéncia pratica e envolvente que vai além do ensino tradicional de idiomas,
incentivando a curiosidade e a participacao ativa. Essa abordagem multicultural ajuda a formar
cidadaos globalmente conscientes e respeitosos das diversidades culturais, fortalecendo o
curriculo escolar e contribuindo para a formacdo integral dos estudantes.

Em conclusdo, o Halloween, com suas raizes historicas ricas e celebragdes vibrantes,
tem se tornado uma ferramenta educativa valiosa nas escolas brasileiras. Ao incorporar essa
festividade no ambiente escolar, os educadores promovem um aprendizado significativo € uma
apreciacdo mais profunda das tradi¢des culturais globais. Isso fortalece o curriculo escolar e

contribui para a formagao de cidaddos globalmente conscientes e culturalmente sensiveis.

1.6 Os eventos escolares com enfoque cultural e os preceitos legais da educacao brasileira

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz como competéncias gerais da
Educagdo Baésica, alguns topicos que englobam a necessidade de valorizagdao e estudo das

diversas manifestacdes culturais como se observa nas competéncias 1, 3 e 6:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

[..]

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural.

2 MARDEGAN, Roberta Dias; NICOLINI, Patricia Peres Ferreira; DE MOURA, Sérgio Arruda. Halloween-um
projeto pedagodgico de sustentabilidade, cidadania e cultura. InterSciencePlace, v. 17, n. 5, 2022.
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[...]
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo e do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica € responsabilidade.?®

Observa-se por meio dessas competéncias que a inclusdo de manifestagdes culturais e
artisticas devem estar presentes no ambiente escolar como forma de ampliar o conhecimento
de mundo dos alunos, bem como a sua capacidade de compreender as diferencas. Ribeiro et al.

confirmam esse ponto de vista ao afirmar:

A escola abriga em suas dependéncias uma diversidade cultural representada pelos
professores, alunos e pessoal técnico administrativo, além dos habitantes residentes
no entorno da unidade pedagdgica, constituindo assim uma comunidade educativa.?

E perceptivel, portanto, que a realizagdo de atividades que envolvam temas e questdes
culturais sdo fundamentais para o desenvolvimento dos discentes. Reconhecer as diversidades
e aprender a conviver com elas também ¢ papel da educacao. Ribeiro et al. apoiam essa visao

quando dizem:

Somos seres oriundos de grupos culturais distintos, dos quais apropriamos os valores,
as crengas e os habitos que influem em nossas concepgdes de mundo e de vida.
Quando tangenciamos os aspectos culturais no campo escolar, desejamos aprofundar
sobre a influéncia da sociedade e suas contribui¢cdes na formacgdo integral do ser
humano.?

A BNCC reforga a necessidade de formagao integral dos estudantes. Ela determina que
as escolas devem se preocupar com a formagao global do individuo ndo sé no aspecto cognitivo,
mas também em questdes socioemocionais. Esse aspecto da educagdo estd destacado no

seguinte trecho da BNCC:

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a
educagdo integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formag&o e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades.?!

28 BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular: educagdo é a base 2018. Disponivel
em: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 versaofinal site.pdf>. Acesso em:
17. Mar. 2024.

2 RIBEIRO et al., 2020, p. 204.

S0RIBEIRO et al., 2020, p. 205.

¥ BRASIL, 2018, p. 14



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 14/08/2024.

22

Como alcancar essa educacdo integral na educagdo basica? Um dos aspectos
fundamentais para a formagao global do individuo ¢ o conhecimento e o respeito as diversidades
presentes na sociedade brasileira. Seja do ponto de vista cultural, artistico, religioso ou social,
a escola precisa se apoiar no reconhecimento dessas diversidades e desenvolver atividades que
promovam o respeito ao diferente. Nesse sentido, a BNCC enfatiza a importancia e a
necessidade de abordar questdes culturais em diversas disciplinas.

Para concretizar essa abordagem integral, a BNCC destaca eventos culturais
significativos como o Carnaval, o folclore, as questdes étnico-raciais (incluindo as relativas aos
povos originarios) e as festas juninas. Esses elementos sdo integrados em varias competéncias,
tais como as competéncias gerais 1, 3 e 6, que focam no desenvolvimento pessoal, social e
cultural dos alunos. Além dessas competéncias gerais, a BNCC também inclui aspectos
culturais em diversos outros pontos do curriculo, garantindo uma abordagem transversal e
interdisciplinar.

Na area de Linguagens para o ensino fundamental, por exemplo, as questdes culturais
sdo explicitamente mencionadas nas competéncias especificas 1, 2 € 5 que trazem os seguintes

textos:

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, historica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo
da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participagdo na vida social e colaborar para a
construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

[...]

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais., inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, de produgao artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.3?

Ja no caso da area de Matematica, a BNCC enfoca o reconhecimento da matematica
como construto histérico e cultural e refor¢a a utilizacdo dela como ferramenta para a
compreensdo de aspectos qualitativos e quantitativos presentes nas praticas culturais, presentes

nas competéncias 1, 4 e 7 que dizem:

1. Reconhecer que a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupagoes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, ¢ ¢ uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnologicos e para
alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

$2BRASIL, 2018, p. 65.
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[..]

4. Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes
nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informagdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes.

[...]

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia
social, com base em principios éticos, democraticos, sustentdveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.3

Na area de Ciéncias da Natureza, as competéncias 1, 4 e 5 enfocam o papel dessa area

de conhecimento na compreensao de aspectos culturais das ciéncias:

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisdrio, cultural e historico.

[..]

4. Avaliar as aplicacdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia
e de suas tecnologias, para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo,
incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias ¢ informagdes confiaveis e
negociar e defender ideias e¢ pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental ¢ o respeito a si proprio ¢ ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer
natureza.’*

Por ultimo, a BNCC enraiza ainda mais a necessidade de tratamento de aspectos
culturais e socioldgicos dos diversos movimentos culturais e artisticos nas competéncias

especificas da area de Ciéncias Humanas nas competéncias 1, 2, 3 e 4 que dizem:

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagdes de
significado no tempo e no espaco, para intervir em situacdes do cotidiano e se
posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a interven¢do do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agdes que contribuam para
a transformac@o espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das
dinamicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e diividas com relagdo a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigagdo das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento ¢ a valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.’’

Ao promover uma educagdo que valoriza a diversidade cultural, a BNCC nao apenas

enriquece o curriculo escolar, mas também contribui para a formagdo de cidaddos mais

% BRASIL, 2018, p. 267.
% BRASIL, 2018, p. 324.
% BRASIL, 2018, p. 357.
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conscientes e respeitosos das diferentes manifestagdes culturais. Dessa forma, a escola se torna
um espaco de inclusdo, respeito e valorizacdo da pluralidade, essencial para a construcao de
uma sociedade mais justa e equitativa.

No que concerne ao Halloween, a necessidade de apropriacdo dessa manifestagao

cultural estrangeira esta presente na BNCC quando afirma:

A proposicdo do eixo Dimensdo intercultural nasce da compreensdo de que as
culturas, especialmente na sociedade contemporanea estdo em continuo processo de
iteracdo e (re)construcdo. Desse modo, diferentes grupos de pessoas, com interesses,
agendas e repertorios linguisticos e culturais diversos, vivenciam, em seus contatos e
fluxos interacionais, processos de constitui¢do de identidades abertas e plurais.3®

A BNCC complementa essa determinacao com a sexta competéncia especifica para o

ensino da lingua inglesa que diz:

6. Conhecer diferentes patrimdnios culturais, materiais e imateriais, difundidos na
lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de perspectivas no
contato com diferentes manifestagdes artistico-culturais.?’

Todos esses fatos apresentados mostram o quanto a participagdo discente ¢
imprescindivel nos eventos com enfoques culturais. Um aluno que nao participa desses eventos
esta sendo eximido da possibilidade de refletir acerca da diversidade presente na sociedade
brasileira e, portanto, de aprender a respeitar o diferente.

Além das competéncias presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que,
por si s, ja garantem a inclusao de questdes culturais e étnico-raciais na educagao basica, a Lei
n°® 11.645/20083® refor¢a esse compromisso ao assegurar aos docentes o direito de abordar as
relagdes étnico-raciais e o ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

A BNCC? estabelece diretrizes que promovem a valorizagio da diversidade cultural
e ¢étnica, integrando essas tematicas de forma transversal em todas as disciplinas. Essas
competéncias visam formar cidadaos conscientes e criticos, capazes de reconhecer e respeitar
as diferencas culturais e sociais presentes na sociedade brasileira. A inclusdo dessas questdes
no curriculo escolar ¢ fundamental para combater preconceitos e esteredtipos, promovendo uma

educagdo mais inclusiva e equitativa.

3 BRASIL, 2018, p. 245.
37 BRASIL, 2018, p. 246.
3 BRASIL, 2008, [n.p.].
39 BRASIL, 2018, [n. p.].
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A Lei n° 11.645/2008* complementa a BNCC ao especificar a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena em todos os niveis da educacao
basica. Essa legislacao reconhece a importancia de uma abordagem educacional que reflita a
pluralidade da sociedade brasileira, destacando a contribui¢ao dos povos africanos e indigenas
para a formac¢do da identidade nacional. A lei visa corrigir a invisibilidade histérica desses
grupos, garantindo que suas culturas e histérias sejam valorizadas e transmitidas as novas
geracoes.

A implementagdo dessas diretrizes e leis no ambiente escolar exige um compromisso
continuo dos educadores e gestores educacionais. E necessario desenvolver materiais didaticos
apropriados, promover a formacao continuada dos professores e criar espagos de didlogo e
reflexao sobre a diversidade étnico-racial. Essas acdes contribuem para a construcdo de uma
escola democratica e inclusiva, onde todos os estudantes se sintam representados e respeitados.

Dessa forma, tanto a BNCC quanto a Lei n° 11.645/2008 sao pilares essenciais para a
promog¢do de uma educagdo que valorize e respeite a diversidade cultural e étnica do Brasil.
Elas asseguram que as questdes étnico-raciais sejam parte integrante do curriculo escolar,

preparando os alunos para viverem em uma sociedade plural e diversa.

40 BRASIL, 2008, [n.p.].
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2 EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL: UMA VISAO DA UNIDADE MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL RUBENS VERVLOET GOMES, A VILA OLIMPICA

A Educagao Integral tem se destacado como uma abordagem educacional inovadora e
promissora, especialmente no contexto brasileiro. A Unidade Municipal de Ensino Fundamental
Rubens Vervloet Gomes, a Vila Olimpica, ¢ um exemplo inspirador dessa modalidade de
ensino. Neste capitulo introdutdrio, vamos explorar a transi¢ao da escola regular para a escola
em tempo integral, as exigéncias do trabalho docente nesse contexto ¢ a comunidade discente
que compde essa institui¢ao.

A Educacdo Integral ¢ um modelo educacional que busca ampliar o tempo e os espacos
de aprendizagem, visando o desenvolvimento integral dos estudantes. No Brasil, essa
abordagem tem ganhado destaque como uma forma de promover a equidade e a qualidade na
educacdo. A Unidade Municipal de Ensino Fundamental Rubens Vervloet Gomes, a Vila
Olimpica, ¢ um exemplo pioneiro desse modelo, buscando integrar diferentes areas do
conhecimento e promover uma formagao mais completa e abrangente para seus alunos.

A transi¢ao da escola regular para a escola em tempo integral ¢ um desafio que envolve
diversos aspectos. Na UMEFTi Rubens Vervloet Gomes, essa transi¢do foi cuidadosamente
planejada e implementada, levando em consideracdo as necessidades e caracteristicas dos
estudantes, bem como as demandas da comunidade escolar. A ampliagdo da carga horéria e a
diversificacao das atividades pedagogicas sao aspectos fundamentais desse processo, que visa
proporcionar uma experiéncia educacional mais enriquecedora e significativa.

O trabalho docente em uma escola em tempo integral requer habilidades e competéncias
especificas. Os professores da UMEFTi Rubens Vervloet Gomes sdo profissionais dedicados e
capacitados, que buscam constantemente se atualizar e se aprimorar para atender as exigéncias
desse modelo educacional. Além do dominio dos contetidos curriculares, € necessario ter uma
visdo ampla e integrada do processo educativo, bem como habilidades para lidar com a
diversidade e promover a participacdo ativa dos estudantes em seu proprio processo de
aprendizagem.

A comunidade discente da UMEFTi Rubens Vervloet Gomes ¢ composta por alunos de
diferentes perfis e realidades socioecondmicas. A escola busca valorizar a diversidade e
promover a inclusao, oferecendo um ambiente acolhedor e estimulante para todos os estudantes.

A participagao dos alunos nas atividades pedagodgicas e extracurriculares ¢ incentivada,
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contribuindo para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e para a formagdo de
cidaddos mais criticos e engajados.

Ao longo deste capitulo, vamos explorar mais detalhadamente cada um desses aspectos,
buscando compreender melhor o funcionamento e os desafios da Educacao Integral na UMEFTi

Rubens Vervloet Gomes.

2.1 A Educacgao Integral no Brasil

A educacdo integral tem sido uma busca constante do sistema educacional brasileiro e
diversas foram as tentativas de implementagdo desse modelo de educagdo ao longo dos anos. O
movimento pela educagdo integral iniciou-se com o Movimento dos Pioneiros da Escola Nova,
de 1932. Segundo esse movimento, a educagao integral era um direito de todos e dever do
Estado fornecer os meios para a sua execugdo. Azevedo apud Gadotti destaca o papel do Estado

em garantir a educagao integral ao afirmar:

[...] do direito de cada individuo a educagdo integral, decorre logicamente para o
Estado que o reconhece e o proclama, o dever de considerar a educaco, na variedade
de seus graus ¢ manifestagdes, como uma fungdo social e eminentemente publica, que
ele é chamado a realizar, com a cooperagdo de todas as institui¢des sociais [...].
Assentado o principio do direito biologico de cada individuo a sua educacgdo integral,
cabe evidentemente ao Estado a organizagdo dos meios de o tornar efetivo.*!

Ao longo dos anos, desde a publicacio do manifesto diversas tentativas de
implementa¢do da escola de tempo integral foram efetuadas, mas sempre esbarraram em
questdes politicas. As “Escola Parque” de Anisio Teixeira e os Centros Integrados de Educacao
Publica (Cieps), de Darcy Ribeiro sdo exemplos disso. Nas palavras de Gadotti (2009, p. 23)

sobre as Escola Parque:

A proposta visava a alternar atividades intelectuais com atividades praticas, como
artes aplicadas, industriais e plasticas, além de jogos, recreagdo, ginastica, teatro,
musica ¢ danca, distribuidas ao longo de todo o dia. Alguns alunos o6rfios ou
abandonados podiam residir na escola.*?

Observa-se, assim, que o projeto de Anisio Teixeira ndo se limitava a reestruturagdo
educacional, mas também visava implementar um programa de assistencialismo voltado para

as populacdes carentes. Embora tenha iniciado e resultado na construg¢do de algumas escolas

“ AZEVEDO, Fernando et al., 1932 apud GADOTTI, Moacir. Educagdo integral no Brasil: inovagdes em
processo. 2009.
42 GADOTTI, Moacir. Educagdo integral no Brasil: inovagdes em processo. 20009.
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parque, o projeto nao foi continuado. O proprio idealizador, dois anos apds a implementacdo da
primeira Escola Parque em Brasilia, reconheceu que o projeto havia perdido seu objetivo inicial.
Segundo Gadotti, a Escola Parque desviou-se de seu intento original ao priorizar os interesses
dos alunos, passando a valorizar mais as humanidades do que a iniciagdo ao trabalho*’. Essa
mudanca de perspectiva ocorreu devido a localizacdo da institui¢do em uma regido de classe
média alta, onde a iniciagdo ao trabalho ndo era considerada tdo fundamental quanto para alunos
de regides carentes.

No caso dos Cieps de Darcy Ribeiro, criados entre 1983 e 1987 durante o governo de
Leonel Brizola no Estado do Rio de Janeiro, além da estrutura fisica proposta, o foco estava
mais na questdo pedagogica, enfatizando a ndo reprovagao e a avaliacdo por meio de objetivos.
Nesse sentido, a educagao integral favoreceria o processo ensino-aprendizagem, pois os alunos
teriam mais oportunidades de alcancar os objetivos propostos para o ano seguinte, que
continuariam sendo trabalhados. O projeto foi abandonado no final do governo de Leonel
Brizola, mas as unidades ja construidas continuaram funcionando, sem a constru¢do de novas
unidades.

O projeto foi retomado no governo de Fernando Collor (1990-1992), porém passou
por uma mudang¢a de nome, sendo denominado Centros Integrados de Atendimento as Criangas
(Ciacs), e posteriormente foi renomeado no governo Itamar Franco, passando a se chamar
Centros de Atencdo a Crianga (Caic) .

A implantacdo dos Caics prosseguiu at¢ 1995 quando foi interrompida. Nesse
momento, tinham sido construidas duzentas unidades e previa-se a constru¢cdo de mais cinco
mil novas unidades nos anos seguintes. No entanto, “o projeto dos Ciacs foi criticado por muitos
educadores que o consideraram um projeto “promocional” e ndo pedagodgico, acreditando que
a distribui¢ao dessas cinco mil novas unidades escolas, pelos Estados e municipios, obedeceria
apenas a interesses politicos”®. Apesar das criticas, muitos educadores acreditavam que os
Caics poderiam promover grande revolugdo na educagdo brasileira que poderia até mesmo ser
exemplo para outros paises.

Apo6s esse periodo, foram implantados em Sao Paulo os Centros Educacionais
Unificados (CEUs) que se valeram das experiéncias frustradas dos modelos anteriores para a

elaboracdo de suas estruturas fisicas e seus projetos pedagogicos. Nas palavras de Gadotti:

4 GADOTTI, 2009.
4 GADOTTI, 2009.
45 GADOTTI, 2009, p. 17.
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O projeto dos CEUs foi concebido, desde sua origem, como uma proposta
intersetorial, somando a atuac¢do de diversas areas, como: meio ambiente, educagio,
emprego e renda, participag@o popular, desenvolvimento local, satide, cultura, esporte
e lazer. Os CEUs inspiram-se na concepg¢do do equipamento urbano agregador da
comunidade, com uma visdo de educagdo que transcende a sala de aula e o espaco
escolar.*®

Os CEUs ndo s3o apenas espagos escolares, mas também instituicdes sociais
comunitarias. Além de oferecerem atividades educacionais aos alunos, promovem uma
variedade de atividades que beneficiam ndo apenas os estudantes, mas também a comunidade
local.

Apesar de seu sucesso continuo, os CEUs permaneceram limitados ao Estado de Sao
Paulo e ndo foram expandidos para outras regides do pais. No entanto, o interesse pela educacao
em tempo integral foi reavivado com a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em 2017 e a implementacao do Plano Nacional de Educagao (PNE) para o periodo de
2014 a 2024.

A BNCC destaca a importancia da educagao integral, enfatizando a necessidade de
formagao holistica das criangas e jovens, preparando-os para a cidadania, conforme explicitado

em:

[...] a Educagdo Basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento humano global,
o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao
intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo
plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagéo voltada
ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades.*’

No entanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que seu enfoque esta
na educacgdo integral, ndo necessariamente na educagdo em tempo integral, pois sdo abordagens
distintas. A educacdo integral visa a formag¢do global do individuo, enquanto a educagdo em
tempo integral busca ampliar o tempo de permanéncia do aluno na escola. No entanto, ¢
importante ressaltar que a educacdo integral e a educagdo em tempo integral ndo devem ser
vistas como separadas, mas sim como complementares. A ampliagdo da jornada escolar pode
ser um mecanismo eficaz para promover a educacio integral dos educandos, uma vez que o

maior tempo de permanéncia no ambiente escolar proporciona a exploracao e a utilizagao de

4 GADOTTI, 2009, p. 29.
“7BRASIL, 2018, p. 14.
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diversos recursos, metodologias e atividades que contribuem para o desenvolvimento das
habilidades necessarias a formacao integral dos alunos.

Conforme afirma Arroyo (1988, p. 4), a educacao em tempo integral tem:

[...] antes de tudo, um carater formador, pretendem proporcionar ao educando uma
experiéncia educativa total, que ndo se limite a ilustrar a mente, mas que organize seu
tempo, seu espaco, que discipline seu corpo, que transforme e conforme sua
personalidade por inteiro. O papel do mestre ndo termina com a ligdo na sala de aula,
essa € apenas uma das tarefas, nem sempre a mais relevante. DO mestre se espera que
seja preceptor, educador, e da instituicdo que seja formadora, ndo mera instrutora ou
informadora.*®

Essa abordagem foi concebida para a promocao da educagdo integral em tempo
integral nos moldes contemporaneos, nos quais o aluno ¢ considerado o protagonista de seu
desenvolvimento e aprendizagem, enquanto o professor desempenha o papel de mediador e
orientador nesse processo. Nessa visdo, a escola se configura como o ambiente propicio para
que os alunos possam desenvolver diversas habilidades essenciais para uma cidadania plena,
pautada na consciéncia critica.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), estabelecido pela Lei n° 13.005/2014 para o
periodo de 2014 a 2024, apresenta diversas metas que enfatizam e priorizam a educagdo em
tempo integral. A meta 6 dessa legislacao focaliza a educagdo em tempo integral e tem como
objetivo "oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, cinquenta por cento das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, vinte e cinco por cento dos(as) alunos(as) da educagao
bésica" ¥.

No PNE para o decénio 2024-2034, a meta 6 ¢ a mesma do plano anterior. No entanto,

ele traz uma visdo diferenciada da educagdo integral, como observado abaixo:

Nesse sentido, garantir educag@o integral requer mais que simplesmente a ampliacdo
da jornada escolar didria, exigindo dos sistemas de ensino e seus profissionais, da
sociedade em geral e das diferentes esferas do governo ndo s6 o compromisso para
que a educacdo seja de tempo integral, mas também um projeto pedagogico
diferenciado, a formacdo de seus agentes, a infraestrutura e os meios para sua
implementagdo.>

48 ARROYO, Miguel Gonzales. O direito ao tempo de escola. Cadernos de pesquisa, n. 65, p. 3-10, 1988.

4 BRASIL. Plano Nacional de Educacio em Movimento. 2014, [n.p.]. Disponivel em: <
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-
2014>. Acesso em: 20 Jan. 2024.

S0 BRASIL. Planejando a préxima década: conhecendo as 20 Metas do Plano Nacional de Educagéo. 2024, p. 1-
62. Disponivel em: < https://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne conhecendo 20 metas.pdf>. Acesso em: 20 Jan.
2024.
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Novamente observa-se que a proposta para a educacdo integral vai além da simples
ampliagdo do tempo de permanéncia do aluno na escola. E necessario que a proposta de
educagdo integral tenha a participacao de outros atores que ndo somente a escola. O PNE 2024-
2034 propde a participacao da comunidade escolar e a utilizagdo de espacos diversos como
forma de ampliacdo da jornada escolar que ndo deve, necessariamente, ser realizada nas

unidades escolares. Essas questdes sdo afirmadas no PNE 2024-2034 no seguinte trecho:

Mudar essa realidade e atender o que propde o PNE dependera de agdes como:
promover, com o apoio da Unido, a oferta da educagdo basica publica em tempo
integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagodgico e multidisciplinares,
inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo de permanéncia dos alunos na
escola, ou sob sua responsabilidade, passe a ser igual ou superior a sete horas diarias
durante todo o ano letivol[...]*!

Ao analisarmos o Programa Nacional de Educacao (PNE), torna-se evidente que sua
finalidade transcende a mera extensao do tempo de permanéncia dos alunos na escola. O cerne
do PNE reside na criagdo de oportunidades para que esse tempo adicional seja dedicado a
atividades enriquecedoras, que abordem ndo apenas o aspecto académico, mas também o
cultural e o esportivo. Embora seja inegavel que ainda hd um longo percurso a ser percorrido
em direcdo a efetiva implementacdo da educacdo em tempo integral e integralmente
enriquecida, € notavel o progresso que tem sido alcangado. Observa-se uma crescente expansao
das escolas em tempo integral, tanto a nivel estadual quanto municipal, indicando uma

conscientiza¢do cada vez maior sobre a importancia desse modelo educacional mais abrangente

e inclusivo.

2.2 Unidade Municipal de Ensino Fundamental Rubens Vervloet Gomes, a Vila Olimpica

Ao longo da primeira década dos anos 2000, a UMEF Rubens Vervloet Gomes,
popularmente conhecida como Vila Olimpica, foi concebida e inaugurada, como destacado na
introdugdo deste capitulo. Com uma infraestrutura abrangente, que inclui 16 salas de aula,
refeitorio, salas especializadas para professores, pedagogos, educacao especial, coordenagao e
direcdo, além de outros espacos como a secretaria, biblioteca, cozinha, laboratorio de ciéncias,
quadra poliesportiva, campo de futebol, sala de danca, piscina e auditorio, a escola inicialmente

atendia uma média de 500 a 600 alunos tanto no periodo matutino quanto vespertino. Esses

ST BRASIL, 2024, p. 29.
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alunos eram distribuidos em turmas do 6° ao 9° ano, englobando jovens com idades entre 11 e
16 anos, na modalidade de Ensino Fundamental Anos Finais.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), como exigido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢io Nacional (LDB) sob os artigos 12, 13 e 14°2, representa um compromisso
fundamental para toda institui¢do de ensino. Na mencionada escola, sua formulagdo foi um
processo participativo que envolveu ativamente todos os membros da comunidade escolar:
professores, alunos, pais, equipe pedagogica, equipe administrativa e auxiliares de servigos
gerais. Esse documento foi estruturado considerando tanto o ambiente fisico da institui¢ao
quanto a realidade social na qual estd inserida. Além disso, o PPP abraga conceitos
fundamentais como Homem, Sociedade, Escola, Trabalho, Educacdo, Cultura, Tecnologia,
Cidadania e Letramento, com um foco especifico no desenvolvimento integral dos estudantes,
visando formar ndo apenas alunos, mas cidaddos plenos. Tal abordagem esta alinhada com o

preceito do Artigo 3° da LDB:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I —igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
€ o saber;

IIT — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V — coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizagdo do profissional da educagéo escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX — garantia de padrio de qualidade;

X —valorizagd@o da experiéncia extraescolar;

XI — vinculagdo entre a educagio escolar, o trabalho e as praticas sociais.

O Conselho de Escola, um o6rgao presente no Projeto Politico-Pedagogico (PPP),
desempenha um papel de suma importincia na definicdo de diretrizes que afetam
significativamente o ambiente escolar, sendo crucial para o pleno funcionamento e
desenvolvimento da unidade de ensino. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(LDB) traz a seguinte redagdao quanto ao Conselho Escolar:

O Conselho Escolar tem peso de decisao enquanto 6rgao maximo da instituicao, de
carater deliberativo, consultivo e normativo no referente a quaisquer assuntos relacionados a

escola. O Conselho é composto pelo presidente, vice-presidente, dois representantes de alunos,

2 BRASIL, 1996, [n.p.].
3 BRASIL, 1996, [n.p.].
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dois representantes de professores, dois representantes de pais. O mandato da equipe eleita tem
duracdo de dois anos.

Este orgdo colegiado, composto por representantes de diversos segmentos da
comunidade escolar, como professores, funciondarios, pais, alunos e membros da comunidade
local, tem a responsabilidade de discutir e deliberar sobre questdes relevantes para a instituigao
de ensino. A importancia do conselho de escola reside na sua capacidade de promover a
participacdo democratica e a construgdo coletiva de decisdes, contribuindo para a gestdo
transparente ¢ eficaz da escola. Além disso, o conselho atua como um espago de didlogo e
mediacdo de conflitos, favorecendo a construgdo de uma cultura escolar inclusiva e
participativa. Dessa forma, ¢ fundamental que o conselho de escola seja valorizado e
fortalecido, pois sua atuacdo pode impactar diretamente na qualidade do ensino e no
desenvolvimento integral dos estudantes.

No entanto, apesar de sua importancia, ¢ importante ressaltar que o Conselho de Escola
enfrenta desafios significativos em sua atua¢do. Um dos principais desafios ¢ garantir a efetiva
participagdo de todos os segmentos da comunidade escolar, especialmente dos pais e alunos,
que muitas vezes encontram dificuldades para se fazerem presentes nas reunides e atividades
do Conselho. Outro desafio ¢ assegurar que as decisdes tomadas pelo Conselho sejam
efetivamente implementadas, o que requer um trabalho continuo de acompanhamento e
avaliagdo por parte de todos os membros do Conselho. Além disso, o Conselho também enfrenta
o desafio de lidar com questdes complexas e muitas vezes polémicas, que exigem um alto grau
de didlogo e negociagdo entre os diferentes atores envolvidos.

Diante desses desafios, ¢ fundamental que o Conselho de Escola busque formas de
fortalecer sua atuacdo e sua legitimidade, garantindo que ele cumpra plenamente seu papel de
orgao deliberativo e consultivo, contribuindo para a melhoria da qualidade da educacao e para
o desenvolvimento integral dos estudantes. Para isso, ¢ essencial que o Conselho promova
espacos de didlogo e participacdo efetiva de todos os segmentos da comunidade escolar,
buscando construir consensos e solu¢des compartilhadas para os desafios enfrentados pela
escola. Além disso, ¢ importante que o Conselho esteja atento as demandas e necessidades da
comunidade escolar, buscando sempre agir de forma transparente e democratica, em

consonancia com os principios e diretrizes estabelecidos pela legislagdo educacional brasileira.
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2.3 A transic¢ao de Escola Regular para Escola em Tempo Integral

A aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018 desencadeou um
notavel impacto no cenario educacional do Brasil. Esta mudanga se refletiu primariamente na
reestruturacao curricular da educagdo basica, estabelecendo uma unificagdo curricular em
ambito nacional. Isso implica que todos os estados e municipios devem seguir uma proposta
curricular similar, culminando também na implementacao de escolas de tempo integral.

A BNCC>* propde um método de ensino centrado no desenvolvimento de
competéncias, ndo apenas indicando o que o aluno deve "saber", mas enfatizando
fundamentalmente o que ele deve "saber fazer". Nesse contexto, a abordagem educacional passa
a focar na aplicagdo pratica dos curriculos, indo além da mera memorizagao de conceitos e
conteudos. Mais do que simples disciplinas a serem estudadas, a BNCC direciona a criagao de
acdes que considerem "as necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes, bem como
suas identidades linguisticas, étnicas e culturais".>

Durante duas décadas, a Vila Olimpica foi conhecida como Unidade Municipal de
Ensino Fundamental (UMEF) Rubens Vervloet Gomes. No entanto, a partir de 2022, passou
por uma significativa mudanga ao ser reconfigurada como Unidade Municipal de Ensino
Fundamental em Tempo Integral (UMEFTI) Rubens Vervloet Gomes, ampliando seu horario
de funcionamento das 7:30 as 16:30. Essa transi¢do contemplou uma extensao substancial na
carga horaria didria, expandindo-a de quatro para nove horas, em oposi¢ao ao modelo anterior
de escola de tempo parcial. Sob essa nova configuracao, a escola oferece oito aulas diarias de
50 minutos cada, de segunda a sexta-feira, resultando em uma carga horéria semanal total de
45 horas. Esse redimensionamento da carga hordria ¢ estipulado pela Lei n® 6.582/2022,

especificamente em seu artigo 1°, § 1°:

A Educagao Integral em Tempo Integral da Rede Publica Municipal de Educagdo tem
por objetivo ampliar o tempo de permanéncia dos estudantes, os espagos escolares e
as oportunidades de aprendizado visando a formagdo integral de criancas, de
adolescentes e de jovens matriculados nas unidades de ensino de Vila Velha.’°

% BRASIL, 2018, p. 13.

% BRASIL, 2018, p. 15.

% PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA VELHA. Lei Ordindria n° 6582, de 10 de fevereiro de 2022. Cria o
programa de educagdo integral em tempo integral no ambito da rede publica do Municipio de Vila Velha e da
outras providéncias. [S. L], 11 fev. 2022. Disponivel em:
https://processos.vilavelha.es.gov.br/Arquivo/Documents/legislacao/html/L65822022.html?identificador=310033
003900320033003A004C00. Acesso em: 27 set. 2023.
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O paréagrafo menciona o conceito de Educacao Integral conforme definido por Gadotti,
destacando a distingdo entre essa abordagem e a nogdo de horério, tempo ou jornada integral®’.
Gadotti argumenta que a ideia de educacdo em tempo integral ¢ redundante, pois defende que
o aprendizado humano ocorre desde o nascimento e permeia todas as situagdes da vida,
indicando que a educagdo em tempo integral ja ¢ uma realidade. No entanto, para aprimorar a
clareza e a coesdo do texto, ¢ fundamental expandir essa ideia, fornecendo exemplos ou
evidéncias que sustentem essa perspectiva e conectando de maneira mais fluida as ideias
apresentadas. Além disso, uma reformulagdo que simplifique a exposi¢ao das ideias pode
contribuir para a compreensao mais direta do argumento de Gadotti.

A discussdo em torno da educacdo integral em periodo integral transcende a simples
ampliacao da carga horaria. Conforme Gadotti coloca, "as propostas atuais de tempo integral
estdo muito mais preocupadas em estender o direito de passar ‘mais tempo na escola’ as
camadas mais pobres da populacio”®®. Tal enfoque ja se reflete em diversas instituicdes de
ensino privadas, as quais proporcionam aos seus estudantes uma gama variada de atividades
extracurriculares durante o contraturno.

Para Gadotti, na sociedade atual ¢ imprescindivel que a educacao integral implique:

“ensinar a pensar, saber comunicar-se, saber pesquisar, ter raciocinio légico, fazer
sinteses e elaboracdes tedricas, saber organizar o seu proprio trabalho, ter disciplina
para o trabalho, ser independente e autdonomo, saber articular o conhecimento com a
pratica, ser aprendiz autonomo e a distancia... enfim, adquirir os instrumentos
necessarios para continuar aprendendo sempre.”>

O referido conceito ¢ robustecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Brasil, publicada em 2018, a qual reitera a imperatividade da educagao holistica dos alunos,
priorizando ndo apenas 0s aspectos cognitivos, mas também os elementos socioemocionais.
Consoante a BNCC, a educagao basica deve adotar uma abordagem abrangente, reconhecendo
a pluralidade, singularidade e integralidade das criangas, adolescentes, jovens e adultos,
considerando-os como protagonistas ativos do processo educacional®. Tal diretriz propde uma
educagdo que se volta para o acolhimento, reconhecimento ¢ fomento do desenvolvimento
pleno de cada individuo, respeitando suas particularidades e diversidades. Essa premissa de
formacao integral dos estudantes também encontra respaldo na Lei Municipal n°® 6.582/2022,

especialmente em seu Artigo 2°, incisos IV e V, os quais estabelecem:

% GADOTTI, 2009, p. 29-30.
% GADOTTI, 2009, p. 32.

% GADOTTI, 2009, p. 32.

% BRASIL, 2018, p. 14.
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A Educagdo Integral em Tempo Integral tem por principais finalidades:
1V — promover o desenvolvimento das multiplas dimensdes da infdncia, adolescéncia

e juventude, considerando o corpo, a mente e a vida social; V — formar criangas,

adolescentes e jovens auténomos, criticos, participativos e solidarios, 5’

A origem da educacdo em tempo integral remonta a um marco significativo no
Manifesto dos Pioneiros, em 1932, que propugnava por uma escola publica secular e equitativa.
Esse movimento seminal ndo apenas introduziu a premissa da laicidade e igualdade na
educagdo, mas também estabeleceu os alicerces de um novo paradigma educacional centrado
no aluno. Essa abordagem pioneira defendia o estudante como figura central e ativa no processo
educativo, destacando sua importancia primordial.

Durante esse periodo, surgiram propostas inovadoras no campo da educagdo, como as
de Anisio Teixeira, que trouxe a experiéncia revolucionaria da "Escola Parque", e de Darcy
Ribeiro, com os Centros Integrados de Educagio Publica (Cieps) ®*(Gadotti, 2009, p. 22-23).
Essa visdo ganhou folego posteriormente no governo Collor, que retomou o projeto dos Cieps,
porém renomeando-os como Centros Integrados de Atendimento a Crianga (Ciacs). Todavia,
com a saida de Collor, Itamar Franco reassumiu o projeto, reformulando-o mais uma vez como
Centros de Atencdo Integral a Crianga (Caics) .

Entretanto, os Caics receberam criticas contundentes de diversos educadores, que os
consideraram mais um projeto de promocao do que propriamente pedagodgico. Essa
controvérsia culminou na interrupgio das construgdes de novos Ciacs em 1995 4,

Certamente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 ressalta a
importancia crucial de os curriculos escolares incentivarem ativamente o protagonismo do
estudante no dmbito do processo educativo. Esta abordagem visa capacitar o aluno a ser o
construtor ativo do conhecimento, reiterando, desse modo, os principios essenciais desse
movimento pedagdgico. Propde-se, entdo, que o estudante ndo apenas absorva passivamente
informagdes, mas que seja dotado das ferramentas necessdrias para explorar, investigar e
construir seu proprio saber, promovendo, assim, uma participacdo mais ativa e autbnoma no

ambiente educacional, conforme exposto na BNCC quando diz:

Assim, a BNCC propde a superagdo da fragmentagdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para

61 PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA VELHA, 2022, [n.p.]
52 GADOTTL, 2009, p. 22-23.

63 GADOTTI, 2009, p. 26.

54 GADOTTI, 2009, p. 27.
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dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e
na construgdo do seu projeto de vida.®

O protagonismo discente estd presente em diversos outros pontos da BNCC. Por

exemplo, a segunda competéncia especifica de Lingua Portuguesa, aponta traz em seu texto:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia € protagonismo na vida social.

Quanto a perspectiva da educacdo atual, esta transcende os limites convencionais das
salas de aula, adquirindo uma dimensdo mais humanizada e assumindo um papel mais
vinculado a sua fungdo social. Segundo Camurra (2008), a educacdo contemporanea busca
estabelecer uma "hierarquia democratica" fundamentada na "hierarquia das capacidades", onde
todos os individuos tenham acesso equitativo a educagio®’. Nesse contexto, o proposito ¢ niio
apenas oferecer oportunidades iguais de aprendizado, mas também organizar e desenvolver
estratégias destinadas a orientar o pleno desenvolvimento natural e integral do ser humano em
cada etapa de seu crescimento. E um convite para uma educagio mais inclusiva e ativa, que ndo
apenas prepare os individuos para o mundo, mas os capacite a ser agentes transformadores dele.

Para alcangar uma educacao holistica que promova a formacao integral dos estudantes,
¢ imprescindivel realizar adaptacdes significativas na estrutura curricular das instituigoes de
ensino. Nesse contexto, a Lei n® 6.582/2022 estipula que as escolas em periodo integral devem
organizar seus curriculos em duas vertentes distintas: a Base Nacional Comum Curricular,
abrangendo disciplinas como Lingua Portuguesa, Matemadtica, Historia, Geografia, Ciéncias,
Lingua Inglesa, Arte, Educa¢ao Fisica e Ensino Religioso; e a Parte Diversificada, centrada na
formacdo abrangente dos alunos, incluindo disciplinas como Projeto de Vida/Sonhos,
Protagonismo Juvenil, Estudo Orientado e Pensamento Cientifico. Esta nova abordagem
curricular propde uma visdo humanizada, incentivando os estudantes a desenvolverem
habilidades por meio de uma variedade de atividades durante as aulas.

As disciplinas da parte diversificada sdo elaboradas com um contetido programatico
especifico, buscando incentivar o protagonismo dos alunos e oferecer atividades

complementares que fortalecam os conhecimentos ja abordados nas disciplinas da Base

8 BRASIL, 2018, p. 15.
€ BRASIL, 2018, p. 87.
67 CAMURRA, Luciana; TERUYA, Teresa Kazuko. Escola publica: manifesto dos pioneiros da educag¢do nova e

o direito a educagdo. Primeiro Simposio Nacional de Educag¢do: XX Semana da Pedagogia. UNIOESTE.
Cascavel-PR, 2008.
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Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse sentido, os docentes t€ém encontrado diversas
dificuldades para trabalhar a parte diversificada. Teixeira e Branco expressam essa preocupagao

com a parte diversificada do curriculo ao afirmar:

Deve haver um ensino comum, que parte do ponto de vista democratico, porém ndo
padrdo. O problema parte do governo, de se isentar juntamente com um documento
“base” estrutural, oferecer insumos para a concretizagdo da parte diversificada da
BNCC, a exemplo de agendas que possam contemplar as diversidades e auxiliar na
flexibilizagio e contextualiza¢do do curriculo.®®

Uma das inovagdes notaveis no curriculo das Escolas em Tempo Integral sdo as aulas
dedicadas a criacdo de projetos que fomentam a interdisciplinaridade e consolidam os
conteudos da parte comum. Conhecidos como eletivas, esses projetos sao realizados
semanalmente, proporcionando um ambiente de interacao entre os estudantes e a aplicacao de
ideias propostas por eles, com o apoio e orientacdo dos professores. Essas disciplinas tém como
objetivo atender as diretrizes estabelecidas no artigo 5°, inciso VIII da Lei n® 6.582/2022, que
ressalta a importancia da Educagao Integral em Tempo Integral ao considerar o protagonismo
dos alunos para o desenvolvimento de suas habilidades por meio de praticas e experiéncias
educacionais®.

No entanto, tem sido observada uma significativa dificuldade por parte do corpo
docente em lidar com as disciplinas eletivas. Gomes dedicou-se em seu estudo a perspectiva
dos docentes sobre essas disciplinas, avaliando os motivos pelos quais eles tém enfrentado
desafios ao trabalhar com elas’’. Entre os fatores destacados pelos docentes, estio a escassez
de recursos, sejam eles didaticos, espagos fisicos adequados ou apoio para a elaboragdo dessas
disciplinas, bem como a falta de tempo para planejar as atividades a serem desenvolvidas nas
eletivas. Adicionalmente, o autor constatou que os docentes consideram o tempo de aplicagdo
das eletivas como sendo curto e insuficiente para desenvolver um trabalho eficaz com os alunos.

A implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a transi¢do para
escolas em tempo integral representam avangos significativos no cenario educacional brasileiro,
buscando uma abordagem mais holistica e centrada no desenvolvimento integral dos

estudantes. A BNCC, ao enfatizar competéncias e habilidades, promove uma educacao mais

% TEIXEIRA, Paola Cristine; BRANCO, Juliana Cordeiro Soares. BNCC: Convergéncias e divergéncias. Revista
de Ensino, Educacgdo e Ciéncias Humanas, v. 22, 1n. 5, p. 693-701, 2021.

8 PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA VELHA, 2022, [n.p.].

7 GOMES, Matheus Honorato do Nascimento. Disciplinas eletivas no ensino médio: o que pensam os professores?
2023. 56 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Ciéncias Biologicas) — Universidade Federal do
Ceara, Fortaleza, 2023.
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pratica e aplicada, alinhada as necessidades e interesses dos alunos. A ampliacdo da carga
horaria para tempo integral, por sua vez, permite a realizacdo de atividades diversificadas, como
as disciplinas eletivas, que estimulam a interdisciplinaridade e o protagonismo dos estudantes.
No entanto, para que essas mudancas sejam efetivas, ¢ essencial que sejam fornecidos recursos
e apoio adequados aos professores, para que possam desenvolver e implementar as novas
praticas educacionais com sucesso. Dessa forma, a educagdo em tempo integral ndo apenas
amplia o tempo de permanéncia dos estudantes na escola, mas também proporciona um
ambiente mais rico e estimulante para o aprendizado, preparando os alunos para os desafios do

século XXI.

2.4 O trabalho docente e as exigéncias do Ensino Integral em Tempo Integral

A implementacdo do modelo de Educagdo Integral em Tempo Integral na UMEFTI
Rubens Vervloet Gomes gerou um impacto significativo na dinamica educacional da instituicao.
A extensao do periodo de permanéncia dos alunos na escola e o consequente aumento da carga
horéria nao apenas reconfiguraram a estrutura temporal, mas também provocaram uma revisao
abrangente do curriculo e da propria dinamica de funcionamento da unidade escolar. O
acréscimo de novas disciplinas e a necessidade de adotar abordagens pedagdgicas inovadoras
emergem como elementos-chave nesse novo contexto, demandando uma adaptacdo flexivel e
estratégias de ensino-aprendizagem mais dindmicas e engajadoras.

O estudo de Kasper e Rinaldi’! ressalta a crucial importincia de investimentos
direcionados a educacdo integral, abarcando ndo somente a infraestrutura das institui¢cdes
educacionais, mas também a capacitagcdo dos educadores. Nesse contexto, torna-se imperativa
a promog¢ao de programas de formacgdo continuada para os professores, dada a dindmica de
transformagdes no cendrio educacional atual. Os desafios emergentes demandam que os
professores se adaptem a lecionar disciplinas muitas vezes alheias a sua formacao inicial, o que
frequentemente resulta em um déficit de conhecimento necesséario para o ensino adequado
dessas matérias.

Esses fatos tém trazido grande problematica para a implementagao do ensino integral.
Como esperar que um professor de Ciéncias, por exemplo, trabalhe com Protagonismo sem

uma formacao adequada para isso? Como esperar que um professor trabalhe com uma disciplina

7' KASPER, Samanta Antunes; RINALDI, Renata Portela. O trabalho docente no contexto das politicas de
educagdo em tempo integral. Revista Eletronica de Educa¢do, v. 17, p. €3505032-e3505032, 2023.
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Eletiva de forma adequada sem formacdo? E perceptivel que a exigéncia de ampliagdo da
educacdo em tempo integral, definida na Meta 6 do Plano Nacional de Educacdo, a qual
estabelece que as redes de ensino deverdo “oferecer educacdo em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25%
(vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagdo basica”, tem causado diversos
transtornos para as comunidades escolares pela falta de planejamento quando da implementacao
de novas escolas de tempo integral.

O impacto dessas transformagdes € particularmente significativo para os professores e
alunos. Os docentes enfrentam desafios em decorréncia da falta de orientacdo e capacitacao
para se adaptarem ao novo paradigma educacional. Niesvald e Lara’ estabelecem uma analogia
entre o trabalho docente contemporaneo e o processo vivenciado pelos artesdos durante o
periodo das manufaturas. Elas destacam a fragmentacdo crescente do papel do professor,
comparando-o a uma peca isolada em um conjunto maior, perdendo, assim, a integridade e a
abrangéncia que costumava ter.

A implementacdo da educacdo integral em tempo integral na UMEFTI Rubens
Vervloet Gomes ¢ um exemplo vivo da necessidade de um planejamento estratégico e de
investimentos substanciais na formacao continuada dos educadores. A mudanca de paradigma
educacional requer uma abordagem holistica, que considere ndo apenas a ampliacdo da carga
horéria e a inclus@o de novas disciplinas, mas também a preparacdo adequada dos professores
para lidar com essas transformagdes. Somente assim serd possivel garantir uma educagao de

qualidade e que atenda as demandas do século XXI.

2.5 A comunidade discente da UMEFTi Rubens Vervloet Gomes

A coleta de dados por meio do questiondrio aplicado aos alunos da UMEFTi Rubens
Vervloet Gomes teve como um dos principais objetivos a andlise do perfil da comunidade
discente. Este instrumento contemplou questdes abrangentes, incluindo informagdes como
idade, género, turma, religido professada e participacdo em eventos escolares. Este capitulo se
dedica a abordar os aspectos pertinentes ao perfil educacional dos alunos. O questionario foi
respondido por um total de 294 estudantes distribuidos entre os quatro anos do ensino

fundamental anos finais, cuja distribuicdo est4 representada na figura a seguir.

72 NIESVALD, Kerlyn Tatiana Schulz; LARA, Marina Garcia. A BNCC como instrumento de manutengdo da
alienacdo docente. / CIPE, p. 17.
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Figura 1. Distribuicdo dos alunos por turma e género.

Género 6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano TOTAL

Feminino 61 26 29 17 133
Masculino 51 31 43 36 161
TOTAL 112 57 72 53 294

Fonte: Autoria propria, 2023.

Os dados revelam uma disparidade de género na distribuicdo dos alunos, com um
predominio quantitativo de meninos em relacdo as meninas no total geral da escola. Uma
tendéncia interessante surge ao analisar a evolugdo por série: no 6° ano, a propor¢ao entre
meninas (61) e meninos (51) ¢ ligeiramente favoravel as primeiras. No entanto, conforme
avangam os anos escolares, essa dindmica muda significativamente. Ao alcangar o 9° ano, nota-
se um aumento consideravel no niimero de meninos (36) em contraste com uma diminui¢ao
acentuada de meninas (17). Segundo dados do Censo Escolar 202373, o municipio de Vila Velha
apresenta 56.483 alunos matriculados no Ensino Fundamental, sendo 25.199 nos anos finais
tendo cerca de 51,4% de meninos e 48,6%, meninas. Observa-se uma pequena diferenga nos
dados do Censo Escolar e no que foi verificado no corpo discente da unidade escolar, no entanto
vale ressaltar que o espago amostral ¢ pequeno, o que pode ter gerado essa diferenca entre o
observado no municipio ¢ os dados escolares.

Quanto a estrutura do ensino fundamental, a Resolucdo n° 3/2005 do Conselho
Nacional de Educagdo’, conforme definido no artigo 2°, estabelece o padrio de organizagio
para o ensino fundamental de 9 (nove) anos, delineando uma estrutura clara que pode ser
visualizada na figura 2. Essa resolucdo ¢ um marco importante no contexto educacional

brasileiro, delineando as bases para a estrutura¢do do ciclo fundamental de ensino.

Figura 2. Organizagdo etaria do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

Etapa de Ensino Faixa etaria prevista Duracio
Educacao Infantil Até 5 anos de idade
Creche Até 3 anos de idade
Pré-escola 4 e 5 anos de idade

73 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da Educagdo Bdsica.
2024. Disponivel em < https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard>. Acesso em: 15 Fev. 2024.

74 BRASIL. Conselho Nacional de Educagédo. Resolugdo n°® 3/2005. Define normas nacionais para a ampliagdo do
Ensino Fundamental para nove anos de duragdo. Resolu¢do n° 3/2005, [S. 1], 3 ago. 2005. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_rceb00305.pdf?query=normas. Acesso em: 27
Nov. 2023.
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Ensino Fundamental Até 14 anos de idade 9 anos
Anos Iniciais De 6 a 10 anos 5 anos
Anos Finais De 11 a 14 anos 4 anos

Fonte: Brasil, 2005.

Portella, Bussmann e Oliveira definem a defasagem idade-série como ““a diferenca
entre a idade adequada para a série do estudante e a idade real do estudante. O recomendado ¢
que esta diferenca seja zero, isto ¢, que o estudante esteja na série adequada para sua idade””,
sendo um fendmeno multifacetado com impactos significativos no processo educacional. Essa
disparidade entre a idade cronologica do estudante e sua série escolar pode resultar de diversos
fatores, como repeténcia, evasao escolar, dificuldades de aprendizagem ou até mesmo questdes
socioeconomicas.

Silva destaca as questdes inerentes a aprendizagem ao afirmar que “a aprendizagem
do aluno nao ¢ responsabilidade somente dele, mas de fatores diversos, como a motivagdo e o
auxilio do professor nas dificuldades apresentadas, de acordo com as especificidades dos
alunos, a aprendizagem acontece de forma progressiva, continua e significativa®’®. Silva

destaca, ainda, que o insucesso escolar ndo ¢ fruto somente da acao (ou falta dela) dos alunos,

mas de uma conjuncao de fatores, quando diz que:

Pensar o insucesso escolar como produzido unicamente pelo sujeito ou como sendo
consequéncia do contexto sociocultural em que ele se insere, atribuindo-lhe,
acriticamente, a responsabilidade em relagdo a um fendmeno psicossocial de natureza
complexa (fracasso escolar), significa suberte (sic) a ordem das coisas, recorrendo a
subterfugios ideoldgicos e reducionistas para legitimar as desigualdades no ambito
social.”’

Machado, da Cunha e Borchers (2023, p. 9195) reafirmam os motivos citados por Silva

(2022) quando diz que:

[...] as caracteristicas pessoais do aluno, como ser do sexo masculino, exerceram
impacto distinto nas disciplinas investigadas, em que meninos detiveram maior
proficiéncia em Matematica e meninas, em Portugués. Ser branco apresentou
influéncia positiva sobre o desempenho e as diferengas socioecondmicas
desempenharam impacto significativo. De forma geral, os niveis mais elevados de

S PORTELLA, Alysson Lorenzon; BUSSMANN, Tanise Branddao; OLIVEIRA, Ana Maria Hermeto de. A relagéo
de fatores individuais, familiares ¢ escolares com a distor¢do idade-série no ensino publico brasileiro. Nova
Economia, v.27,n. 3, p. 477-509, set. 2017.

76 SILVA, Wanessa Pires. Fracasso escolar: uma abordagem teorica acerca das dificuldades de aprendizagem.
Hidrolandia, p. 1-25, 27 out. 2022. Disponivel em: https://repositorio.ifgoiano.edu.br/handle/prefix/3014. Acesso
em: 7 mar. 2024.

77SILVA, 2022, p. 5.
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renda mostraram efeitos positivos sobre o rendimento, enquanto para os niveis menos
favorecidos, esse efeito foi negativo.”

Portella, Bussmann e Oliveira destacam os efeitos da defasagem idade-série para os

educandos e a sociedade:

Um elevado grau de distor¢éo idade-série pode afetar a acumulag@o de capital humano
por parte da populagdo, trazendo ndo apenas consequéncias para os individuos, como
também para a sociedade como um todo, afetando o crescimento econdmico de longo
prazo e retardando a queda na desigualdade social.”

Essa situacdo desafia o sistema educacional a adotar estratégias pedagogicas
diferenciadas, visando atender as necessidades especificas desses alunos, garantindo-lhes um
ambiente inclusivo e propicio ao aprendizado. Além disso, a defasagem idade-série pode
contribuir para a desmotivagao e o baixo rendimento académico, ressaltando a importancia de
politicas publicas e praticas educacionais que busquem mitigar esse desafio e promover a
equidade no acesso a educacdo de qualidade. Portella, Bussmann e Oliveira destacam a
preocupacao que existe com a defasagem idade-série, pois “se relaciona de maneira positiva
com o abandono, aumentando as chances de os alunos abandonarem a escola, além de indicarem

um desempenho pior e mais chance de reprovacgdes”®’.

Figura 3. Distribui¢do dos alunos por idade.

Idade (em anos)
11 32
12 90
13 71
14 62
15 ou mais 39
TOTAL 294

Fonte: Autoria propria, 2023.

Durante a analise, foi considerada a faixa etaria dos estudantes em cada série, cujos

dados estdo representados na Figura 3. E notavel a presenca de um descompasso entre a idade

#MACHADO, Flavia Fernanda da Silva; DA CUNHA, Marina Silva; BORCHERS, Juliane. Fatores explicativos
do desempenho escolar entre estudantes brasileiros. Observatorio De La Economia Latinoamericana, [S. 1.], v. 21,
n. 8, p. 9172-9204, 2023. DOI: 10.55905/0€elv21n8-073. Disponivel em:
https://ojs.observatoriolatinoamericano.com/ojs/index.php/olel/article/view/885. Acesso em: 24 mar. 2024.

7 PORTELLA; BUSSMANN; OLIVEIRA, 2017, p. 480.

80 PORTELLA; BUSSMANN; OLIVEIRA, 2017, p. 484.
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cronoldgica e o ano escolar dos alunos. Esta disparidade ¢ evidente ao examinar a quantidade
de alunos com 11 anos, que totaliza 32 individuos. Tendo em vista que a idade minima para um
aluno cursar o 6° ano ¢ de 11 anos e levando em consideracdo que 112 alunos dessa série
participaram da pesquisa, € possivel constatar que 80 alunos estdo em defasagem idade-série,
ou seja, tém idade superior a esperada para a sé€rie em que estdo matriculados. No 7° ano, ha 40
alunos em situagao similar; no 8° ano, 45 alunos; e, no 9° ano, 33 alunos. Esses nimeros indicam
a persisténcia do fendmeno ao longo dos anos escolares, evidenciando a importancia de
abordagens educacionais que considerem nado apenas o contetido curricular, mas também a
realidade socioecondmica e cultural dos estudantes, visando a redugdo dessas disparidades.

Os dados do Censo Escolar 20238! mostram que cerca de 2.532 alunos do municipio
de Vila Velha encontram-se defasados idade-série, o que representa cerca de 10% dos alunos.
Esses dados vao totalmente contra o observado na unidade escolar, onde cerca de 67% dos
alunos estdo defasados idade-série. Novamente, vale ressaltar que o espaco amostral dessa
pesquisa € pequeno, quando comparado com o quantitativo de alunos do municipio. Esse fato
pode ser o responsavel pela discrepancia observada entre a realidade do corpo discente escolar
e do municipio.

O estudo realizado por meio do questionario aplicado aos alunos da UMEFTi Rubens
Vervloet Gomes permitiu uma andlise detalhada do perfil da comunidade discente,
especialmente no que se refere ao aspecto educacional. Os dados revelam uma disparidade de
género na distribui¢do dos alunos, com um predominio quantitativo de meninos em relagdo as
meninas no total geral da escola. Uma tendéncia interessante surge ao analisar a evolugdo por
série, mostrando um aumento consideravel no nimero de meninos € uma diminui¢do acentuada
de meninas a medida que os anos escolares avangam. Além disso, a defasagem idade-série ¢
um fendmeno significativo, com impactos relevantes no processo educacional, desafiando o
sistema educacional a adotar estratégias pedagdgicas diferenciadas. A analise da faixa etaria
dos estudantes em cada série revela um descompasso entre a idade cronologica e o ano escolar,
destacando a importancia de abordagens educacionais que considerem a realidade
socioecondmica e cultural dos estudantes para reduzir essas disparidades e promover a equidade
no acesso a educacgao de qualidade.

Machado, da Cunha e Borchers confirmam essa necessidade de politicas mitigadoras

das defasagens escolares quando afirmam que:

81 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da Educagdo Bdsica.
2024. Disponivel em < https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard>. Acesso em: 15 Fev. 2024.
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[...] a persisténcia de desigualdade na distribuigdo do desempenho educacional de
criangas e jovens no Brasil ainda em 2015, sendo que o nivel socioecondmico da
familia e a natureza da escola, publica ou privada, estdo entre os principais
determinantes das diferencas observadas. Assim, a reducdo da desigualdade social e
o aumento da proficiéncia dos estudantes de escolas publicas como consequéncia de
uma politica de melhoria na qualidade da educagdo devem ser prioridades no sistema
educacional brasileiro.

E crucial que, além da extensdo do tempo de permanéncia dos alunos na escola, sejam
implementadas medidas que visem verdadeiramente mitigar as deficiéncias educacionais
identificadas. Do contrario, a prolongacdo da jornada escolar representard meramente um
aumento do tempo de permanéncia na escola, sem necessariamente refletir em qualidade de

ensino.

22 MACHADO; DA CUNHA; BORCHERS, 2023, p. 9196.
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3 RELIGIAO NA COMUNIDADE ESCOLAR: UM OLHAR SOBRE A PARTICIPACAO
DISCENTE E A PERCEPCAO DOCENTE

A presenga da religido na comunidade escolar ¢ um tema multifacetado, que envolve
diferentes atores e perspectivas. Neste capitulo, exploramos a rela¢do entre a religido e a
comunidade escolar discente, analisando a participagdo dos estudantes em eventos escolares e
a percepcao dos professores sobre o impacto da religido na pratica docente.

A presenca da religido na comunidade escolar discente pode se manifestar de diversas
formas, desde a expressdo individual da fé dos estudantes até a organizacao de grupos religiosos
dentro da escola. A religido desempenha um papel importante na vida de muitos jovens,
influenciando suas crencas, valores e comportamentos.

A inclusdo da religido na escola levanta questdes complexas relacionadas a liberdade
religiosa, ao pluralismo cultural e a laicidade do Estado. E fundamental que a escola seja um
espaco inclusivo, onde os estudantes possam expressar sua fé livre e respeitosamente, sem
discriminacao ou proselitismo.

Os eventos escolares, como festas, cerimdnias e atividades extracurriculares,
frequentemente refletem a diversidade religiosa da comunidade escolar. E comum que os
estudantes participem desses eventos de acordo com suas crengas e tradigcdes religiosas,
contribuindo para a riqueza e a pluralidade da vida escolar.

A participacao discente em eventos escolares pode promover o respeito matuo entre
diferentes religides, bem como a compreensdo e a tolerancia em relacdo as diferencgas. No
entanto, ¢ essencial que os eventos sejam organizados de forma a respeitar a diversidade
religiosa da comunidade escolar e a garantir a participacdo de todos os estudantes,
independentemente de sua fé ou convicgoes.

Os professores desempenham um papel fundamental na mediagao da relagdo entre a
religido e a comunidade escolar. Sua percepcao sobre o impacto da religido na pratica docente
pode variar, dependendo de sua propria formagao religiosa, de suas experiéncias pessoais € do
contexto escolar em que atuam.

Alguns professores podem ver a religido como um fator que enriquece a experiéncia
educacional dos estudantes, fornecendo-lhes um senso de identidade e pertencimento. Outros
podem se preocupar com a possibilidade de conflitos ou exclusdes decorrentes da expressao

religiosa na escola, buscando promover um ambiente inclusivo e respeitoso para todos.
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A relacdo entre a religido e a comunidade escolar ¢ complexa e desafiadora,
envolvendo questdes éticas, politicas e pedagégicas. E importante que a escola seja um espago
onde a diversidade religiosa seja respeitada e valorizada, contribuindo para a formacao de
cidadaos criticos, éticos e tolerantes em uma sociedade plural.

No decorrer deste capitulo, serdo expostos os dados referentes a influéncia das
religides na participagdo dos alunos em eventos escolares com énfase cultural, juntamente com
a percepc¢ao dos professores acerca do impacto das questdes religiosas na pratica educativa.
Estes dados foram obtidos por meio da aplicacdo de dois questionarios direcionados aos
professores e alunos, os quais foram analisados e apresentados de maneira grafica,

possibilitando uma compreensao visual mais acessivel e elucidativa.

3.1 A religido na comunidade escolar discente

A presenga da religido ¢ uma realidade omnipresente na vida de todos, e 0 ambiente
escolar nao escapa dessa influéncia. Com efeito, as crengas individuais dos envolvidos, sejam
eles educadores ou alunos, sao intrinsecas ao contexto escolar € nao podem ser dissociadas dele.

Ferraz confirma esse fato ao afirmar que:

O ambiente escolar € um espago que naturalmente propicia uma diversidade cultural,
social e religiosa. Dentro da sala de aula, diante da multiplicidade de ideia e valores,
as relagdes pessoais podem ser afloradas no momento que temas ou assuntos surjam
sem a mediagdo imparcial do professor. Assuntos polémicos podem causar
constrangimento e exposi¢do do aluno no processo de ensino aprendizagem. 3

Para compreender e avaliar a presenga das diferentes religides dentro da comunidade
escolar, em especial entre os alunos, foi conduzida uma avaliagao utilizando um questionario
estruturado.

A primeira questdo teve como proposito investigar se os alunos participavam de
alguma pratica religiosa, enquanto a segunda buscou identificar a afilia¢do religiosa especifica

dos discentes. Os resultados obtidos foram representados de maneira visual na figura 4.

8 FERRAZ, Jonatas Francisco. Educagao e religido: o impacto da tematica religiosa na percepgdo dos alunos do
terceiro ano do ensino médio da Escola Técnica Estadual Dr. Celso Charuri. Repositorio de Tesis y Trabajos
Finales UAA, 2023.
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Figura 4. Identificacdo religiosa dos alunos do Ensino Fundamental Anos Finais da UMEFTi Rubens Vervloet

Gomes.
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Fonte: Autoria propria, 2023.

Durante a analise dos dados, ¢ evidente que a maior parte dos estudantes se identifica
como pertencente a fé catolica, constituindo 28% do total. Em sequéncia, destacam-se os alunos
que se identificam como membros da igreja assembleiana, representando 20% do grupo,
seguidos pelos batistas, que correspondem a 10%. Além disso, € notavel que 28% dos discentes
estdo associados a outras religides, conforme delineado na representacdo grafica apresentada

na Figura 5.
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Figura 5. Distribuicao dos alunos que assinalaram “OUTRA” na questio sobre qual a denominagao religiosa

seguida por eles.

Qutras denominac¢des (em %)
Adventista 3%
Congregacio Crista no Brasil 1%
Presbiteriana 5%
Testemunha de Jeova 1%
Judaica 0%
Moérmom 0%
Arabe 0%
NAO RESPONDERAM 16%
TOTAL 28%

Fonte: Autoria propria, 2023.

Durante o %*Censo de 2022 conduzido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), constatou-se que a cidade de Vila Velha abriga aproximadamente 467 mil
residentes. No tocante a diversidade religiosa, ndo estdo disponiveis para consulta os dados do
Censo de 2022 somente do Censo de 20103 que aponta que cerca de 200 mil habitantes
(correspondendo a 48,3%) se identificaram como catolicos, enquanto os evangélicos
totalizaram cerca de 149 mil pessoas, equivalendo a 36% da populagdo. Esses numeros revelam
uma proximidade entre a porcentagem de alunos evangélicos e a fatia populacional
correspondente. Todavia, ¢ pertinente destacar que a propor¢do de estudantes declaradamente
catolicos (28%) ¢ menor em relago & representacio dessa religido na comunidade. E evidente
que, considerando o reduzido espago amostral de 294 alunos, seria razoavel esperar um desvio
em relagdo a realidade da populacao geral de Vila Velha. No entanto, esse resultado, mesmo
com sua limitacao amostral, ainda reflete a tendéncia observada no cenario mais amplo.

Considerando que o ultimo censo foi conduzido em 2010 e os dados sobre religido
foram liberados em 2020, de acordo com Azevedo em um artigo publicado na revista Veja em
31 de julho de 2020%¢, ¢ plausivel supor que tenha ocorrido variagdo nos percentuais da

composi¢ao religiosa da populacao durante esse intervalo de 10 anos. Entretanto, os dados

84 . Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Vila Velha: panorama 2022. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/es/vila-velha/panorama. Acesso em 13 Set. 2024.
85 . Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Vila Velha: panorama 2010. Disponivel em:

https://sidra.ibge.gov.br/tabela/137. Acesso em 13 Set. 2024.

8 AZEVEDO, R. O IBGE e a religido: cristdos sdo 86,8% do Brasil; catolicos caem para 64,6%; evangélicos ja
sdo 22,2%. Disponivel em: https://veja.abril.com.br/coluna/reinaldo/o-ibge-e-a-religiao-cristaos-sao-86-8-do-
brasil-catolicos-caem-para-64-6-evangelicos-ja-sao-22-2. Acesso em: 27 nov. 2023.
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relativos a religido do censo realizado em 2022 ainda ndo foram disponibilizados para consulta
publica. Consequentemente, torna-se invidvel verificar se houve alteracdes significativas nos
dados anteriormente apresentados acerca desse aspecto especifico.

Considerando a diversidade religiosa na comunidade escolar da UMEFTi Rubens
Vervloet Gomes, ¢ evidente que a presenca da religido ¢ um tema relevante e complexo no
ambiente educacional. Os resultados da avaliagdo mostram uma distribui¢do variada entre os
alunos, com uma predominancia da fé catolica, seguida por outras denominagdes religiosas.
Esses dados, embora limitados pela amostragem da pesquisa, refletem a tendéncia observada
na comunidade mais ampla de Vila Velha. A andlise dessas informagdes também destaca a
importancia de considerar o contexto sociorreligioso ao planejar atividades educacionais,
visando respeitar e valorizar a diversidade de crengas presentes na escola. E fundamental que
as praticas pedagogicas sejam sensiveis a essas diferengas, garantindo um ambiente inclusivo e

respeitoso para todos os alunos, independentemente de sua afiliacao religiosa.

3.2 A participagdo discente em eventos escolares.

Todas as institui¢des escolares realizam diversos eventos no decorrer do ano letivo
como forma de ofertar atividades diversificadas e levar o processo de ensino-aprendizagem para
além dos muros da escola. Assim sendo, ¢ comum a realizacdo de atividades desportivas como
interclasses, visitas técnicas, entre outros. Gadotti faz uma reflexdo acerca da necessidade de se
utilizar diferentes espacos para o desenvolvimento estudantil ao citar visitas a parques € museus
ou simplesmente um tour através do bairro ou cidade onde a escola esta localizada. Conforme

13

as palavras do autor, “qualquer mundo, local ou global, ¢, ao mesmo tempo, educador e

educando, como uma cidade ou um bairro, conectando, nessa educacao, o formal, o informal e
o ndo formal. A educacdo acontece durante toda a vida e em ‘todos os cantos’” ¥’.

Nessa perspectiva, avaliar a participagdo discente nos eventos realizados na escola se
faz necessario para compreender em que momento a religido influencia nessa participagao.
Assim, através do questionario, os discente responderam a quatro questdes sobre esse tema: 1)
Vocé gosta da realizacdo de eventos (interclasse, festa do dia do estudante, passeios, entre

outros) na escola?; 2) Vocé costuma participar de eventos (interclasse, festa do dia do estudante,

passeios, entre outros) na escola?; 3) A escola costuma realizar alguns eventos enfocando as

87 GADOTTIL, 2009, p. 47.
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diversas manifestagdes culturais (festa junina e julina, carnaval, halloween, entre outros). Vocé
costuma participar desses eventos?; 4) Vocé ja deixou de participar de alguma comemoragao
ou evento por questdes religiosas?.As respostas para as questoes acima estdo representadas nas

figuras 6, 7, 8 ¢ 9 abaixo.

Figura 6. Opinido dos alunos sobre a realizacao de eventos (jogos interclasses, visitas técnicas, entre outros) na

escola.

Vocé gosta da realizacdo de eventos (interclasse, festa
do dia do estudante, passeios, entre outros) na escola?

2

|

= Gosta = Nio gosta

Fonte: Autoria propria, 2023.

Figura 7. Participagdo dos alunos nos eventos realizados na escola.

Vocé costuma participar de eventos (interclasse, festa
do dia do estudante, passeios, entre outros) na escola?

2

|

= Sim = Nao

Fonte: Autoria propria, 2023.



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 14/08/2024.

52

Figura 8. Participacdo dos estudantes em eventos enfocando as diferentes manifestacdes culturais brasileiras e

estrangeiras.

A escola costuma realizar alguns eventos enfocando as
diversas manifestacoes culturais (festa junina e julina,
carnaval, halloween, entre outros). Vocé costuma
participar desses eventos?

= Participam = Nao Participam

Fonte: Autoria Propria, 2023.

Figura 9. Alunos que deixaram de participar de eventos com enfoque cultural em virtude da religido.

Voceé ja deixou de participar de alguma comemoracio
ou evento por questdes religiosas?

= Sim = Nao

Fonte: Autoria propria, 2023.

I3

Durante a analise das respostas, ¢ evidente que a maioria dos alunos demonstra
interesse e participa ativamente dos eventos realizados na escola. Entretanto, nota-se uma
reducdo significativa na participacdo quando tais eventos abordam manifestacdes culturais,
sejam elas nacionais ou estrangeiras, como nas festas juninas e de Halloween. Dos 294
entrevistados, 110 afirmaram nao se envolver nesse tipo especifico de evento. Dentre as razdes

apontadas para a auséncia dos alunos em eventos culturais, 143 mencionaram questdes de cunho
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religioso como o principal motivo para a sua ndo participagdo. Este cendrio revela uma
oportunidade importante para compreendermos a diversidade de perspectivas culturais entre os
estudantes, refor¢cando a necessidade de oferecer atividades inclusivas e respeitosas com as
crencas individuais.

Esses pressupostos estdo em acordo com o que propde o curriculo da rede estadual®®

para o componente curricular Ensino Religioso que tem como premissa:

[...] construir, por meio do estudo dos conhecimentos religiosos ¢ das filosofias de vida,
atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades. Trata-se de um espago de aprendizagens,
experiéncias pedagogicas, intercambios e didlogos permanentes, que visam o acolhimento
das identidades culturais, religiosas ou ndo, na perspectiva da interculturalidade, direitos
humanos e cultura da paz. Tais finalidades se articulam aos elementos da formacao integral
dos estudantes, na medida que fomentam a aprendizagem da convivéncia democratica e
cidada, principio basico a vida em sociedade.

Dessa forma, ¢ fundamental a realizacao de eventos com enfoque cultural para que os

estudantes possam vivenciar diferentes realidades e compreender e respeitar as diferencas.

3.3 Percepgao dos professores sobre o impacto da religido na pratica docente

A pratica docente ¢ uma das mais desafiadoras e complexas dentre as diversas
profissoes, exigindo do professor ndo s6 o dominio do conteudo, mas também a utilizagdo de

estratégias variadas em suas aulas. Lima ef al. ressaltam a complexidade dessa pratica:

[...] percebe-se que a pratica docente ¢ composta de diferentes saberes que subsidiam
a acdo do professor, porém, esta nao se limita & mera aplicacdo de teorias e normas a
serem incorporadas a pratica profissional. Reduzir o docente a objeto de aplicagdo se

constitui em uma perspectiva reducionista que desconsidera o professor enquanto um

sujeito que produz saberes muito proprios em sua prética cotidiana®.

E importante destacar que o professor ¢ um profissional que constantemente precisa
refletir sobre sua pratica, buscando sempre melhorar suas ag¢des em sala de aula e o
desenvolvimento de seus alunos. Com as constantes mudangas na educacao brasileira, o docente

tem sido desafiado a modificar suas praticas.

88 ESPIRITO SANTO. Secretaria Estadual de Educagio. Curriculo do Espirito Santo. Vitéria, 2020.
Disponivel em: https://curriculo.sedu.es.gov.br/curriculo/wp-content/uploads/2020/04/Curriculo-ES-2020-Vol-
07-Ensino-Fundamental-Anos-Finais-Area-de-Ciéncias-Humanas-e-Ensino-Religioso-Miolo.pdf. Acesso em: 13
Set. 2024.

8 LIMA, Ana Maria Freitas Dias et al. Identidade docente: Da subjetividade a complexidade. Brazilian Journal
of Development, v. 6, n. 6, p. 33078-33092, 2020.
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O ambiente educacional tem enfrentado desafios significativos, exigindo dos
professores uma adaptagdo constante em sua pratica. Durante a pandemia, por exemplo, houve
uma urgéncia em reestruturar o método de ensino, levando os educadores a explorarem recursos
antes nao utilizados para se adequarem ao ensino remoto. Paralelamente, as transformagdes na
educacdo, como a implementa¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a crescente
adoc¢do de periodos integrais nas escolas, tém demandado uma revisao profunda na abordagem

pedagdgica dos professores. Valente reforca esse aspecto ao afirmar que:

Se a socializagdo profissional docente faz parte da construgdo identitaria dos
profissionais, ndo € possivel falar de um tnico habitus docente, pois ele se constitui a
partir de diferentes referéncias pessoais Unicas, caminhos de formagdo e de
particularidades das configuragdes sociais.*

Além das mudancas estruturais nas institui¢des de ensino, hd uma clara mudanga na
percepcao da sociedade em relacdo a educagdo. Questdes politicas, sociais e religiosas tém
gerado criticas e exigéncias substanciais em relagdo as praticas docentes. Nesse contexto, torna-
se relevante examinar como os professores percebem e lidam com a influéncia religiosa em
suas aulas. Este ¢ um aspecto essencial diante das pressdes e expectativas atuais sobre o papel
do professor na formagdo dos alunos. Valente demonstra a influéncia da religido ao se referir

ao projeto "Escola sem partido":

O projeto argumenta pela neutralidade docente, mas ndo estd em busca de uma
neutralidade que favorega o pensamento critico, mas sim uma suposta neutralidade
para que valores religiosos e conservadores sejam reproduzidos nos espagos escolares.
Além disso, o projeto seria também uma ferramenta contraria ao uso de algumas
normas que constituem a profissionalizagdo, ou seja, a liberdade de catedra e a
autonomia dos docentes de dizer o que pensam e de promover o pensamento critico®'.

Para investigar essas questdes, um grupo composto por 47 docentes da institui¢do
participou de um questionario focado em trés indagagdes referentes a sua pratica pedagogica.
Essas indagacdes diziam respeito a duragao de sua experiéncia como docente, se ja abordaram
o tema da religido em suas aulas e se precisaram adaptar seus planos de ensino em decorréncia
de questoes religiosas. As respostas a tais perguntas estdo representadas de forma grafica nas

figuras 10, 11 e 12.

% VALENTE, Gabriela Abuhab. Socializag¢do profissional docente ou como uma pratica se naturaliza? um estudo

sobre a naturalizag¢do do religioso na pratica docente. Educac¢do em Revista, v. 36, p. €233381, 2020.
1 VALENTE, 2020, p. 6.
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Figura 10. Tempo de experiéncia como docente.

Quantos anos vocé trabalha como docente?

mla2anos =3 aS5Sanos =maisde5 anos

Fonte: Autoria propria, 2023.

Ao analisar as respostas a primeira questdo, ¢ evidente que a UMEFTi Rubens Vervloet
Gomes ¢ predominantemente composta por professores com mais de cinco anos de experiéncia
no campo educacional. Este perfil docente ndo apenas revela a auséncia de professores
iniciantes na instituicao, mas também ressalta a presenca de um corpo docente experiente,
enraizado e com uma sélida bagagem na educagdo basica. Esse fato ¢ importante para a
elaboracdo de um bom trabalho educacional, visto que a pratica docente requer o
desenvolvimento de habilidades que s6 ocorrem com tempo e vivéncia. Lima et al. corrobora

esse ponto de vista ao afirmar:

Constituir-se docente na complexidade e na subjetividade significa compreender que
essa identidade advém da constru¢do de uma consciéncia a0 mesmo tempo individual
e coletiva, compreender a pratica e a teoria como elementos Unicos, considerar os
fatores externos e internos para esse desenvolvimento, as experiéncias vivenciadas no
cotidiano, na constru¢do dos saberes, memorias que podem ser reclaboradas e
traduzidas na pratica.”?

2 LIMA et al., 2020, p. 33.088.
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Figura 11. A religido como tema das aulas.

A religidio ja foi tema de sua aula?

= Sim = Nio

Fonte: Autoria propria, 2023.

Figura 12. Alteragdes nos planos de aula em virtude da religido.

Ja precisou modificar seu planejamento em funcio da
religido?

= Sim = Nio

Fonte: Autoria propria, 2023.

Quanto ao impacto da religido na pratica educacional, 21 professores afirmaram ter

incluido o tema religioso em suas aulas. Este dado ¢ de significancia relevante para andlise,



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 14/08/2024.

57

uma vez que indica a presenga da religido no ambito educacional, apesar das diretrizes
estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de 1996, especificamente em

seu artigo 3°, incisos II e IV®, e pela Constitui¢io Federal de 1988°*

, ambas as quais
preconizam a laicidade da educagdo e do Estado. Isso ressalta a importancia de compreender
que a religido esta presente em diversos segmentos da sociedade, por conseguinte, nas salas de

aula brasileiras. Valente (2020, p. 8) corrobora esse ponto ao afirmar:

Na socializagdo profissional docente que tem inicio na escolarizacdo basica, as
criangas que serdo futuros docentes ja podem observar seus professores utilizando
elementos religiosos em suas praticas profissionais. Assim, ¢ possivel fazer uma
representagdo da pratica docente associada a cangdes religiosas ou elementos de
cunho religioso (simbolos, gestos, vocabularios, ritos).*

O terceiro aspecto revela que 33 dos 47 professores da escola indicaram ter alterado
seus planos de aula devido a questdes religiosas. Esta constatagdo ¢ inquietante, pois evidencia
a interferéncia religiosa na autonomia pedagdgica dos professores, um direito protegido pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) do Brasil, conforme estipulado no artigo
3°, nos seus incisos II, IIT e IV®®. Além disso, a necessidade de adaptacio dos planejamentos
das aulas em decorréncia de influéncias religiosas ressalta a fragilidade do principio da

laicidade na educagdo brasileira. Valente confirma esse fato ao afirmar que:

O fato de o sistema educativo brasileiro ndo ter normas claras sobre a relagdo existente
na articulacdo entre educacdo e religido faz com que se exija dos docentes ¢ dos
funcionarios da educagio uma postura de regulagio da propria atividade.®’

Diante do exposto, a pratica docente revela-se como um campo complexo e desafiador,
que demanda constante reflexdo e adaptacdo por parte dos professores. A presenca da religido
nas escolas, apesar das diretrizes de laicidade estabelecidas, influencia diretamente a pratica
educacional, levando muitos professores a adaptarem seus planos de ensino. Isso evidencia nao
apenas a necessidade de maior clareza nas normas sobre a relagdo entre educagao e religido,
mas também a importancia de promover uma formacao continuada que capacite os professores
a lidarem com essas questdes de forma critica e consciente. Somente assim serd possivel
garantir uma educagao verdadeiramente laica, que respeite a diversidade de crencas e promova

0 pensamento critico entre os estudantes.

9% BRASIL, 1996, [n.p.].
9% BRASIL, 1988, [n.p.].
95 VALENTE, 2020, p. 8.
% BRASIL, 1996, [n.p.].
97 VALENTE, 2020, p. 11.
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3.4 Influéncia da religido nas atividades pedagogicas

Tem-se observado nos ultimos anos, influéncia cada vez maior da religido na educagao
brasileira. Esse fato tornou-se explicito com as manifestagdes a favor do projeto “Escola sem
Partido” que objetivava questionar conteudos que vinham sendo trabalhados nas escolas e que,
segundo os idealizadores do movimento, eram contetidos que iam de encontro com os valores
cristaos. Ferreira destaca a agdao da bancada evangélica em assuntos relacionados a educacao ao

afirmar;

As pautas variam entre a defesa pela isengdo de impostos dos templos religiosos a
contrariedade a assuntos “morais” como o casamento civil homoafetivo, aborto,
maioridade penal, entre outros. Ou seja, apesar de o Estado ser laico, existe uma
bancada que defende exclusivamente os valores cristdos que entram em pauta no
congresso nacional. Projetos de lei relacionados a educagdo com cunho religioso
também foram defendidos pela denominada bancada evangélicas, tais como: Escola
Sem Partido, movimento contra ideologia de género, dentre outros.’®

O principal ponto questionado pelo projeto era o ensino de questdes relativas a
sexualidade, principalmente quando se tratava de discussdes sobre identidade de género.
Segundo os idealizadores € manifestantes, discutir identidade de género e sexualidade fere os
valores cristdos e ndo ¢ apropriado para o ambiente escolar. No entanto, as questdes relativas a
sexualidade estdo presentes desde 1998 nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e sobre

esse assunto, o0 documento traz a seguinte proposta de a¢ao para as escolas:

A proposta dos Parametros Curriculares Nacionais para a Orientagado
Sexual é que a escola trate da sexualidade como algo fundamental na vida das pessoas,
questdo ampla e polémica, marcada pela historia, pela cultura e pela evolugdo social.

As criangas e adolescentes trazem nog¢des € mogdes sobre sexo, adquiridas
em casa, em suas vivéncias e em suas relagdes pessoais, além do que recebem pelos
meios de comunicagdo. A Orientacdo Sexual deve considerar esse repertorio e
possibilitar reflexdo e debate, para que os alunos construam suas opinides ¢ fagam
suas escolhas.”

Ainda assim, observa-se questionamentos acerca do trato do tema sexualidade nas
salas de aula. Mas os questionamentos ndo se restringem apenas a questdo sexualidade.
Assuntos relacionados a histéria e cultura negra, que estdo previstas na Lei n°® 10.639/2003,

também tém sido alvo de criticas por parte da bancada evangélica, principalmente quando

% FERREIRA, Vanessa Scherer. A influéncia da Religido na Educacdo: uma andlise do contexto atual
brasileiro. Cenarios Politicos e Pedagogicos. Uberlandia, Minas Gerais: Navegando Publicagoes, p. 91-107, 2021.
9 BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais: Matematica. Ministério da Educa¢io e do Desporto: Secretaria
de Educag¢do Fundamental. Brasilia, 1997.
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envolvem as religides de matriz africana. A Lei n® 10.639/2003 incluiu na LDB, os artigos 26-

A, 79-A e 79-B que dizem:

Art. 26. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
§2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileiras.

§3° (VETADO)

Art. 79-A (VETADO)

Art. 79-B O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da

Consciéncia Negra”.!%

Assim, ¢ evidente que a histéria e a cultura do povo negro sao temas previstos em lei
para serem abordados nas escolas. Portanto, ndo cabe a bancada evangélica questionar o
tratamento dado a esses assuntos, uma vez que estao respaldados legalmente e sdo essenciais
para o desenvolvimento dos alunos como cidaddos conscientes. A cultura negra ¢ parte
integrante da sociedade brasileira e, como tal, merece ser respeitada. O respeito a diversidade
deve ser uma premissa fundamental da educag@o. Ensinar aos jovens e adolescentes a aceitagao
das diferencas de pensamento e comportamento € crucial para a formacao de cidaddos mais
tolerantes e inclusivos. Nesse contexto, a escola desempenha um papel fundamental, pois € o
ambiente onde os jovens tém a oportunidade de conviver com pessoas de diversas realidades,
culturas e costumes. Essa ideia ¢ corroborada por Ferraz que ressalta a importancia desse

enfoque na educagao.

O ambiente escolar ¢ um espago que naturalmente propicia uma diversidade cultural,
social e religiosa. Dentro da sala de aula, diante da multiplicidade de ideia e valores,
as relagdes pessoais podem ser afloradas no momento em que temas ou assuntos
surjam sem a mediagdo imparcial do professor. ‘!

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga a importancia de
capacitar os estudantes a navegarem entre diversas culturas, grupos e temas que podem e devem

ser explorados em sala de aula. No entanto, a influéncia da religido pode ser prejudicial, pois

100 BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira”, e da outras providéncias. Disponivel em:
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm Acesso em: 21 Mar. 2024.

10l FERRAZ, 2023, p. 214.
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busca restringir o acesso dos alunos a ideias que ndo estejam alinhadas com a perspectiva

religiosa. Esse aspecto ¢ destacado pela BNCC que ressalta:

No Ensino Fundamental, a BNCC se concentra nos processos de tomara de
consciéncia do Eu, do Outro e do Nos, das diferencas em relagdo ao Outro e das
diversas formas de organiza¢do da familia e da sociedade em diferentes espacos e
épocas historicas. Para tanto, prevé que os estudantes explorem diversos
conhecimentos proprios da Geografia e da Historia: temporalidade, espacialidade,
ambiente e diversidade (de raca, religido, tradicdes étnicas etc.), modos de
organizagdo da sociedade e relagdes de produgao, trabalho e poder, sem deixar de lado
o processo de transformacgdo de cada individuo, da escola, da comunidade e do
mundo. '

Para tanto, ¢ imperativo que se deixem de lado as concepgdes religiosas e se abram
para novas perspectivas. A escola deve ser vista como um espago de didlogo, onde conceitos,
acoOes e atitudes sdo constantemente pensados e repensados. Nesse contexto, a interferéncia
religiosa tem sido prejudicial. Como observado no tdpico anterior deste capitulo, muitos
docentes sentem a necessidade de alterar seus planos de aula devido a questdes religiosas,
adaptando sua abordagem para evitar conflitos com crencas individuais. Contudo, essa pratica
limita a possibilidade de fomentar debates e discussdes enriquecedoras, essenciais para o
desenvolvimento integral dos estudantes. Estes, além de adquirirem proficiéncia nas
disciplinas, devem também compreender o mundo e a sociedade em que vivem, e estar aptos a
dialogar sobre questdes politicas, sociais e religiosas. Conforme estipulado na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (LDB) “a educagao basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”!%,

Controversamente, a analise dos questionarios dos alunos revelou um resultado
intrigante que desafia as expectativas quanto ao papel da escola. Muitos alunos indicaram nao
participar de eventos com tematica religiosa, como a tradicional Festa Junina, ou mesmo de
celebragdes de origem estrangeira, como o Halloween, também conhecido como Dia das
Bruxas. A justificativa mais comum para essa auséncia foi a religido, evidenciando, assim, a
forte influéncia desse aspecto nas decisdes dos estudantes dentro do ambiente escolar.

Essa constatagdo levanta questdes importantes sobre o papel da escola na promogao
da diversidade cultural e religiosa. Notavelmente, percebe-se que muitos alunos desconhecem
as raizes culturais e historicas por tras das festividades juninas e do Halloween. Entretanto, ¢

crucial ressaltar que a responsabilidade ndo pode ser atribuida unicamente a influéncia religiosa.

102 BRASIL, 2018, p. 561.
103 BRASIL, 1996, [n.p.].
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Esse dado sugere que a institui¢do escolar pode estar falhando ao ndo cumprir plenamente seu
papel de promover o entendimento e a apreciagdo, por parte dos estudantes, das diversas
manifestagdes culturais, sociais e artisticas que permeiam esses eventos.

Diante do exposto, evidencia-se a complexidade do cenario educacional brasileiro,
permeado pela crescente influéncia da religido nas discussdes pedagogicas. A defesa de valores
cristdos pela bancada evangélica, embora legitima, ndo pode suplantar os principios laicos do
Estado, que asseguram a liberdade de crenca e o respeito & diversidade. E crucial que a escola
seja um ambiente de dialogo plural, onde diferentes perspectivas possam ser apresentadas e
discutidas de maneira respeitosa e construtiva. O desafio estd em conciliar a liberdade religiosa
com a necessidade de promover uma educacdo inclusiva e plural, que valorize a diversidade
cultural e respeite os direitos de todos os estudantes, independentemente de sua orientagdo
religiosa. Nesse sentido, cabe a escola fomentar o respeito mutuo, a empatia e o entendimento
das diferencas, contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos, tolerantes e capazes de

conviver harmoniosamente em uma sociedade plural.

3.5 A Educacao Integral em Tempo Integral como Ferramenta de Transformagao na Percepgao

dos Alunos Evangélicos sobre Eventos Pedagogicos com Enfoque Cultural

Observou-se através dos questionarios aplicados aos alunos que uma boa parcela deles
ndo costumam participar de eventos escolares que enfocam manifestagdes culturais brasileiras
e estrangeiras. Como visto, 110 alunos afirmaram ndo participar desses eventos e 153
apontaram questdes religiosas como fator motivador para a nao participacao.

Esse dado ¢ preocupante, pois mostra como a religido tem afetado as atividades
docentes e pedagodgicas em um pais em que a laicidade da educacdo ¢ instituida pela
constituicdo federal e pela lei de diretrizes e bases da educacao. Para além desses instrumentos
legais, os diversos documentos norteadores da educacdo, incluindo a BNCC, determinam a
inclusdo das diferentes manifestacdes culturais nacionais e estrangeiras em suas rotinas
escolares como forma de discutir e explorar a diversidade étnico-cultural existente no pais.

A BNCC traz nas suas competéncias gerais da Educagao Bésica os seguintes textos:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

[.]
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3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e¢ culturais, das locais a
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural.!%*

Observa-se nessas competéncias que as diferentes manifestacdes culturais devem fazer
parte da rotina educacional nas escolas objetivando o desenvolvimento integral dos discentes.

Nesse sentido, a competéncia geral 6 da BNCC corrobora esse ponto:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo e do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.'%

Percebe-se que além de apenas trabalhar as manifestacdes como algo presente na
sociedade brasileira, ¢ fundamental que haja a reflexdo acerca dos conhecimentos e saberes
presentes nelas a fim de promover o desenvolvimento dos estudantes no que concerne as
diferentes experiéncias e vivéncias que constituem um individuo, visto que todos sdo fruto de

suas vivéncias e experiéncias. A BNCC na competéncia 9 reafirma essa visao ao trazer:

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao fazendo-se
respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades sem preconceitos de qualquer natureza.'%

Assim, verifica-se a importancia da participa¢do discente nesses eventos escolares,
mas ¢ mais necessario ainda que a escola trabalhe as questdes sociais, filosoficas e historicas
que permeiam as diferentes manifestagdes culturais visando o esclarecimento e a quebra de
preconceitos enraizados na comunidade escolar.

Nesse ponto, a legislacdo brasileira garante a legalidade de se tratar assuntos relativos
a diversidade étnico-cultural por meio de diversas leis como a leis n® 10.639/2003'"7 e
11.645/2008'%® que garantem o direito aos docentes de trabalhar as relagdes étnico-raciais e
ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

No que concerne ao Halloween, a necessidade de apropriacdo dessa manifestagao

cultural estrangeira esta presente na BNCC quando afirma:

A proposicdo do eixo Dimensdo intercultural nasce da compreensdo de que as
culturas, especialmente na sociedade contemporanea estdo em continuo processo de

104 BRASIL, 2018, [n.p.]
195 BRASIL, 2018, [n.p.]
196 BRASIL, 2018, p. 10.
197 BRASIL, 2003, [n.p.]
198 BRASIL, 2008, [n.p.]



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 14/08/2024.

63

iteracdo e (re)construcdo. Desse modo, diferentes grupos de pessoas, com interesses,
agendas e repertorios linguisticos e culturais diversos, vivenciam, em seus contatos e
fluxos interacionais, processos de constitui¢do de identidades abertas e plurais.'?

A BNCC complementa essa determinagdo com a sexta competéncia especifica para o

ensino da lingua inglesa que diz:

6. Conhecer diferentes patrimdnios culturais, materiais ¢ imateriais, difundidos na
lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliagdo de perspectivas no
contato com diferentes manifestagdes artistico-culturais. '

Todos esses fatos apresentados mostram o quanto a participacdo docente ¢
imprescindivel nos eventos com enfoques culturais. Um aluno que nio participa desses eventos
esta sendo eximido da possibilidade de refletir acerca da diversidade presente na sociedade
brasileira e, portanto, de aprender a respeitar o diferente.

Nesse contexto, ¢ inquietante perceber que mais da metade dos alunos analisados
afirmaram ndo participar de eventos culturais por questdes religiosas, fato que ndo deveria ser
predominante quando se trata de atividades escolares, visto que a educagdao deveria ser
ferramenta de construgdo de identidade e de quebra de paradigmas, além de promover o respeito
as diversidades e diferencas. Ao ndo participar desses eventos, os discentes estdo perdendo a

possibilidade de se abrir ao novo, ao diferente e de ressignificar os seus conceitos.

3.6 O papel das escolas de tempo integral na educagado integral do corpo discente

O principal diferencial das escolas de tempo integral estd na ampliagcdo do tempo de
permanéncia dos estudantes e na diversificacdo das disciplinas escolares. Conforme discutido
no capitulo 2, a escola integral apresenta um curriculo distinto das escolas regulares, onde os
alunos, além das disciplinas da base comum (lingua portuguesa, matematica, historia,
geografia, ciéncias, educagdo fisica, artes, ensino religioso e lingua inglesa), tém acesso a
disciplinas diversificadas como Projeto de Vida/Sonhos e Eletivas, além de um foco
significativo no Protagonismo Juvenil.

Esse modelo curricular permite que os alunos explorem seus interesses e desenvolvam
habilidades que vao além do conteudo tradicional, promovendo uma formacao mais holistica.

As disciplinas diversificadas sdo projetadas para estimular a autonomia, a criatividade e o senso

199 BNCC, 2018, p. 245.
110 BNCC, 2018, p. 246.
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critico dos estudantes, preparando-os melhor para os desafios do mundo contemporaneo. O foco
no Protagonismo Juvenil € particularmente importante, pois incentiva os alunos a serem agentes
ativos em seu processo de aprendizado e em suas comunidades, desenvolvendo lideranca e
responsabilidade social.

A disciplina de Projeto de Vida/Sonhos visa orientar os alunos acerca de suas
expectativas de desenvolvimento profissional, social e emocional e das atitudes que precisam
tomar para atingir esse objetivo e atua em conjunto com o protagonismo para tal. Conforme

orientado na Lei n°® 6.582/2022, artigo 5°, inciso VIII e IX:

VIII — Protagonismo: processo no qual o estudante desenvolvera suas potencialidades
através de praticas e vivéncias, apoiados pelos professores, assumindo
progressivamente a gestdo de seus conhecimentos, da sua aprendizagem e da
elaboragdo do seu Projeto de Vida/Sonhos.

IX — Projeto de Vida/Sonhos: sera elaborado pelo estudante durante todo o Ensino
Fundamental, expressando seus sonhos e seu percurso formativo, com vistas a
realizacdo das suas perspectivas em relagio ao futuro.!!!

Assim, observa-se que a educacdo em tempo integral tem papel fundamental na
formacao integral do estudante, principal no que concerne a quebra de paradigmas envolvendo
os conceitos trazidos pelos estudantes de suas vidas. Ribeiro et al. refletem acerca do papel da

educagdo na sociedade contemporanea ao afirmar que:

Nos liames da educagdo, ndo had como defender uma proposta destinada apenas a
formagao intelectiva dos seres humanos e muito menos isola-los do contexto social
no qual se encontram inseridos. A globalizacdo rompeu com as barreiras fisicas e
virtuais, e possibilitou a integragdo de diferentes povos, conhecimentos, artes,
culturais, tecnologicas e tantas outras criagdes humanas. A formagdo nio se limita as
instituicdes familiares e escolares.!?

Ou seja, ¢ imprescindivel que a escola seja a ponte entre o sujeito (aluno) e os
diferentes saberes disponiveis e acessiveis a todos. Assim, a escola contemporanea deve servir
de espago para reflexdo, discussdo e esclarecimento acerca das diversidades observadas no

mundo atual. Ribeiro et al. reforcam essa necessidade de mudanca no papel da escola ao

afirmar:
Os saberes da humanidade ndo se limitam ao espago e tempo de onde o sujeito vive e
convive com seus pares. HA muito o que se aprender além dos tempos, espacos e
grupos sociais e prova disso sdo as fronteiras geograficas rompidas com a
T PMVY, 2022.

"2RIBEIRO, D. C. R. et al., 2020, p. 204.
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mundializacdo, o que permitiu acesso e intercdmbio entre culturas e humanidades
existentes em nosso orbe.!!3

Gadotti ja falava dessa necessidade de mudancga no papel da escola, principalmente a

escola de tempo integral, ao afirmar:

A educagao ao longo de toda a vida implica ensinar a pensar, saber comunicar-se,
saber pesquisar, ter raciocinio logico, fazer sinteses e elaboragdes tedricas, saber
organizar o seu proprio trabalho, ter disciplina para o trabalho, ser independente e
auténomo, saber articular o conhecimento com a pratica, ser aprendiz autdnomo e a
distancia... enfim, adquirir os instrumentos necessarios para continuar aprendendo
sempre. !4

Conforme as palavras de Gadotti, o papel da escola ¢ fornecer os instrumentos
necessarios para que os futuros cidaddos possam viver plena e conscientemente em sociedade.
Aprender os contetidos programaticos dos componentes curriculares ¢ fundamental, mas o
verdadeiro desafio estd em ensinar os alunos a pensarem criticamente, a confrontar suas
convicgoes € a se abrir ao novo. Este ¢ um desafio particularmente relevante para as escolas de
tempo integral.

Ao ampliar o tempo de permanéncia dos estudantes na escola, estas institui¢des
oferecem maiores oportunidades para a troca de experiéncias entre os proprios alunos, bem
como entre eles e os professores e outros profissionais presentes na unidade escolar. Esse
ambiente enriquecido promove o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, o espirito
colaborativo e a capacidade de resolver problemas de maneira criativa e independente.

As escolas de tempo integral, portanto, ndo apenas aprofundam o aprendizado dos
conteudos tradicionais, mas também incentivam um desenvolvimento mais completo dos
estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo com confianga
e competéncia.

Ribeiro et al. reafirmam as palavras de Gadotti e destacam a necessidade da acdo

conjunta escola-comunidade ao afirmar:

Reconhecemos a comunidade como produtora de saberes, habitos, rotinas e valores,
0s quais impactam a visdo de mundo dos educandos. A escola, enquanto [ocus
formador, também caminha no percurso de difusdo de saberes tidos como académicos,
produzidos pelo meio cientifico e validado em seus curriculos. Entretanto, quando
pensamos em uma politica que atenda a formagdo integral dos educandos, com o
proposito de contribuir para interesse comum, devemos considerar aspectos para além
dos muros da escola, envolvendo outros tempos, espagos, atores e saberes.'!

"SRIBEIRO, D. C. R. et al., 2020, p. 204.
"4 GADOTTI, 1995, p. 32.
"8 Ribeiro et al., 2020, p. 207.



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 14/08/2024.

66

Nesse aspecto, a escola de tempo integral se configura como um forte instrumento para
levantar questionamentos acerca da participa¢do discente em eventos com enfoque cultural.
Promover discussdes acerca da relevancia desses eventos para a sociedade ¢ fundamental para
mudar a visdo que os alunos tém dessas manifestagdes. Gongalves reforca essa percepgao ao

afirmar;

Nao se trata apenas de um simples aumento do que ja € ofertado, e sim de um aumento
quantitativo e qualitativo. Quantitativo porque considera um nimero maior de horas,
em que os espagos ¢ as atividades propiciadas tém intencionalmente carater educativo.
E qualitativo porque essas horas, ndo apenas as suplementares, mas todo o periodo
escolar, sdo uma oportunidade em que os conteudos propostos podem ser
ressignificados, revestidos de carater exploratorio, vivencial e protagonizados por
todos os envolvidos na relagdo de ensino-aprendizagem.'!6

Percebe-se através das palavras de Gongalves que a educacdo integral precisa ser
instrumento para promover a inquietacao intelectual dos estudantes ao estimulé-los a questionar
situagdes e conceitos. Se essa mudanca na postura e didatica da escola de tempo integral ndo
ocorrer, nao ha razdo para se ampliar a jornada escolar.

Assim, a escola de tempo integral configura-se como um espago para a reflexao,
discussao, quebra de paradigmas e ressignificacdo de conhecimentos. Eventos escolares com
enfoque cultural devem continuar presentes no cotidiano escolar, mas com o objetivo de
promover a reflexdo e a mudanga de perspectivas dos alunos. E essencial que os estudantes
compreendam que, acima de qualquer questao religiosa, as manifestagdes culturais sdo frutos e
construtos sociais. Independente da religido que se professe, o respeito e a tolerancia devem ser
valores fundamentais.

Dessa forma, a escola de tempo integral ndo s6 aprofunda o aprendizado académico,
mas também contribui para a formacao de cidaddos mais conscientes e empaticos, preparados
para viver em uma sociedade plural e diversa. Promovendo um ambiente onde a diversidade
cultural ¢ valorizada e respeitada, a escola desempenha um papel crucial na constru¢ao de uma

comunidade mais inclusiva e harmoniosa.

¢ GONCALVES, Antonio Sérgio. Reflexdes sobre educacdo integral e escola de tempo integral. Cadernos
Cenpec| Nova série, v. 1, n. 2, 2006.
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CONCLUSAO

A presente dissertacdo analisou a influéncia da religido na participacao discente em
eventos escolares sob a perspectiva da educagao integral, com foco na Unidade Municipal de
Ensino Fundamental Rubens Vervloet Gomes a Vila Olimpica. A pesquisa evidenciou que a
religido desempenha um papel significativo na dinamica escolar, afetando a participacdo dos
alunos em atividades culturais e pedagogicas.

Os resultados mostraram que a laicidade do Estado Brasileiro, embora consagrada
constitucionalmente, enfrenta desafios na pratica educativa devido a crescente influéncia
religiosa. A andlise dos eventos escolares, como o Carnaval, festas juninas e Halloween, revelou
que muitos alunos se abstém de participar dessas celebragdes por questoes religiosas. Esse
fendmeno destaca a necessidade de um ambiente escolar que respeite e acolha a diversidade
religiosa, promovendo a inclusdo e o respeito mutuo.

A transicdo da UMEF Rubens Vervloet Gomes para uma escola de tempo integral
trouxe a tona a importancia de se considerar as crencas religiosas na elaboragdo e execucao das
atividades escolares. A educagdo integral, ao buscar a formacao completa do estudante, deve
incorporar estratégias que promovam a convivéncia harmoniosa entre diferentes crencas e
culturas, respeitando as individualidades e criando espagos de didlogo e compreensao.

A percepcao dos professores sobre o impacto da religido na pratica docente revelou
que, embora muitos educadores estejam cientes das influéncias religiosas, ha uma necessidade
de maior preparo e recursos para lidar com essas questdes de maneira eficaz. A formagao
continua dos docentes e o desenvolvimento de politicas escolares que considerem a diversidade
religiosa sdo essenciais para a promog¢ao de uma educacao verdadeiramente inclusiva.

Em sintese, a influéncia da religido na participagdo discente em eventos escolares €
um fendmeno complexo e multifacetado, que exige uma abordagem integrada e sensivel por
parte das institui¢des educacionais. A promoc¢do da educacdo integral, aliada ao respeito pela
diversidade religiosa, pode contribuir significativamente para a formagao de cidaddos criticos,
conscientes e capazes de conviver pacificamente em uma sociedade plural. A escola, como
espaco de formagdao e desenvolvimento humano, tem o potencial de ser um ambiente
transformador, onde a diversidade ¢ valorizada e a inclusdo ¢ uma pratica cotidiana.

Esta pesquisa refor¢a a importdncia de politicas educacionais que promovam a
igualdade e o respeito as diferencas, proporcionando a todos os alunos a oportunidade de

participar plenamente da vida escolar, independentemente de suas crencas religiosas. A
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educacdo integral, com seu enfoque holistico, se apresenta como uma abordagem promissora
para enfrentar os desafios impostos pela diversidade religiosa no contexto escolar.

Por fim, ¢ evidente a necessidade de mais estudos que explorem a influéncia da religido
na participagdo discente em eventos escolares, dada a escassez de bibliografia sobre o tema.
Também ¢ crucial investigar o impacto da religido nas atividades docentes. Dessa forma, a

presente tematica se configura como um campo promissor e fértil para pesquisas futuras.
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ANEXO I — PLANO DE AULA SOBRE HALLOWEEN PARA OS ANOS FINAIS DO

ENSINO FUNDAMENTAL.

Plano de aula - (Anos Finais Ensino Fundamental)

Tema HALLOWEEN

* O eu, o outro e 0 nés numa dimensao intercultural.
Campo de * Cultura, gestos € movimentos.
experiéncia  « Tracos, sons, cores e formas.

* Escuta, fala, pensamento e imaginagao.

* Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

A habilidade EFO1H108 consiste em: Reconhecer o significado das
comemoracoes ¢ festas escolares, diferenciando-as das datas festivas
comemoradas no ambito familiar ou da comunidade.

Habilidades A habilidade EFO6LI26 consiste em: Avaliar, problematizando

elementos/produtos culturais de paises de lingua inglesa absorvidos pela

sociedade brasileira/comunidade.

Conhecer a origem, a historia e simbolos do Halloween.
Compreender algumas diferencas culturais entre paises.

Reconhecer a importancia da aprendizagem da lingua estrangeira como

representacao da diversidade cultural.

Objetivos i
Desenvolver o pensamento critico.

Incentivar a criatividade com a confecg¢do de simbolos préprios do Halloween.
Promover um festival/exposicao de simbolos, onde serdo escolhidos os

trabalhos mais criativos relacionados ao tema.

Origem do Halloween

Historia do Halloween

Simbolos do Halloween

Elei¢do de simbolos do Halloween

Conteudo

Duracéo 5 aulas

Computador
Recursos Cartaz
didaticos Imagens

Cédulas de votagdo.

Material didatico sobre o tema.
Metodologia Video aulas.
Aula expositiva com simbolos do Halloween.

Avaliacao eleitoral.

http://bit.ly/2c4ifimf
Referéncias  http://bit.ly/2cTZeeV
http://bit.ly/2cqc8VD
http://bit.ly/2cDUwrw

Atividades de pesquisa, confec¢cdo dos simbolos e organizagdo do processo


http://bit.ly/2c4jfmf
http://bit.ly/2cTZgeV
http://bit.ly/2cqc8VD
http://bit.ly/2cDUwrw
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