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RESUMO

O presente trabalho traz uma proposta intercomponente entre a Matematica e o Ensino
Religioso, a qual devera contribuir com a superacdo das concepcdes unilaterais sobre os
componentes curriculares, identificando-as com as demais areas de conhecimento,
ressignificando, assim, esses componentes curriculares que ainda séo vistos com olhares
estereotipados. Desse modo, este estudo pretende buscar caminhos para que, de maneira
intercomponente, 0 Ensino Religioso seja trabalhado com a Matemaética nos anos finais do
Ensino Fundamental (6° ano), de uma forma que ambos os componentes curriculares, ao serem
ministrados, obtenham os resultados esperados pelos docentes. Assim, determinou-se como
problema de pesquisa 0 seguinte questionamento: De que maneira 0 processo de ensino
etnomatematico pode proporcionar um estudo intercomponente entre a Matematica e 0 Ensino
Religioso, visando atingir resultados satisfatorios? Para isso, objetiva-se analisar a viabilidade
de desenvolver praticas de ensino-aprendizagem, utilizando os componentes curriculares de
Matematica e Ensino Religioso de maneira intercomponente, como instrumentalizacdo
pedagodgica para a aprendizagem. Como objetivos especificos, espera-se: compreender a
relacdo existente entre Matematica e Ensino Religioso no processo pedagogico; analisar de que
maneiras 0s componentes curriculares podem ser trabalhadas em conjunto; realizar pesquisas
de campo para compreender a viabilidade de desenvolver praticas de ensino-aprendizagem,
utilizando os componentes curriculares de Matematica e Ensino Religioso, de modo
intercomponente, para os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental na EEEFM “CORREGO
DE SANTA MARIA”, de Sdo Mateus — ES; discutir e refletir sobre os dados obtidos com a
pesquisa de campo. Sendo assim, organizou-se este trabalho em quatro capitulos, os quais
abordam temas relacionados & Ethomatematica: analise sobre o conceito e a aplicagéo; o ensino
religioso enquanto pratica em sala de aula; métodos para o desenvolvimento do produto; e
percurso metodoldgico. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, com base em
artigos e livros que enfocam a Matematica e o Ensino Religioso como recurso para um ensino-
aprendizagem focado na prética docente intercomponente, contextualizada e baseada na
vivéncia dos estudantes. Desenvolveu-se também uma pesquisa de campo, buscando investigar
estudantes e professores do 6° ano, da EEEFM “CORREGO DE SANTA MARIA”, localizada
no municipio de Sdo Mateus-ES, com base na realidade pratica do processo de ensino-
aprendizagem da Matematica e do Ensino Religioso no Ensino Fundamental. Sendo assim,
conclui-se que, ao incorporar elementos da cultura e da religido no ensino da Matematica, 0s
estudantes podem se sentir mais motivados e engajados na aprendizagem, pois reconhecem sua
identidade e vivéncias refletidas no conteddo abordado. Além disso, essa abordagem
intercomponente permite explorar conexdes entre conceitos matematicos e simbologias
religiosas, ampliando o entendimento dos estudantes sobre ambos os temas, a partir do
posicionamento de teéricos como Andrade, Bizzo, Costa, Damaceno, D’ Ambrosio, Espindola,
Freire, Libaneo, Polidoro, entre outros autores renomados sobre o ER e a Ethomatematica.

Palavras-chave: Ensino Religioso; Etnomatematica; intercomponente; Ensino Fundamental;
Matematica.
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ABSTRACT

This work brings an intercomponent proposal between Mathematics and Religious Education,
which should contribute to overcoming unilateral conceptions about curricular components,
identifying them with other areas of knowledge, thus giving new meaning to those curricular
components that are still seen with stereotypical looks. Thus, this study intends to seek ways so
that, in an intercomponent manner, Religious Education is worked with Mathematics in the
final years of Elementary School (6th year), in a way that both curricular components, when
taught, obtain the results expected by teachers. Thus, the following question was determined as
a research problem: How can the ethnomathematical teaching process provide an
intercomponent study between Mathematics and Religious Education, aiming to achieve
satisfactory results? To this end, the objective is to analyze the feasibility of developing
teaching-learning practices, using the curricular components of Mathematics and Religious
Education in an intercomponent manner, as pedagogical instrumentation for learning. As
specific objectives, it is expected to: understand the relationship between Mathematics and
Religious Education in the pedagogical process; analyze how curricular components can be
worked together; carry out field research to understand the feasibility of developing teaching-
learning practices, using the curricular components of Mathematics and Religious Education,
in an intercomponent way, for students from the 6th year of Elementary School at EEEFM
"CORREGO DE SANTA MARIA”, de Sdo Mateus — ES; discuss and reflect on the data obtained
from field research. Therefore, this work was organized into four chapters, which address
topics related to Ethnomathematics: analysis of the concept and application; as classroom
practice; methods for product development. The methodology used was bibliographical
research, based on articles and books that focus on Mathematics and Religious Education as a
resource for teaching-learning focused on intercomponent teaching practice, contextualized
and based on the students' experiences. A field research was also developed, seeking to
investigate students and teachers from the 6th year, from the EEEFM "CORREGO DE SANTA
MARIA”, located in the municipality of Sdo Mateus-ES, based on the practical reality of the
teaching-learning process of Mathematics and Religious Education in Elementary School.
Therefore, it is concluded that, by incorporating elements of culture and religion in the teaching
of Mathematics, students can feel more motivated and engaged in learning, as they recognize
their identity and experiences reflected in the content covered. Furthermore, this
intercomponent approach allows you to explore connections between mathematical concepts
and religious symbolism, expanding students' understanding of both themes, based on the
positioning of theorists such as Andrade, Bizzo, Costa, Damaceno, D'Ambrosio, Espindola,
Freire, Libaneo, Polidoro, among other renowned authors on ER and Ethnomathematics.

Keywords: Religious Education; Ethnomathematics; intercomponent; Elementary Education;
Mathematics.
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INTRODUCAO

Atualmente, o ensino do componente curricular Matematica apresenta desafios
significativos no processo de ensino-aprendizagem tanto para os estudantes quanto para os
professores. Por um lado, hd uma falta de compreenséo e motivacdo por parte dos estudantes
em relagcdo aos conteldos matematicos ministrados em sala de aula. Por outro lado, ficam
evidentes as muitas dificuldades que os professores tém em alcancar resultados excelentes ao
lecionar seu componente curricular?.

Dessa maneira, 0 ensino da Matemética € visto pela comunidade escolar (pais,
estudantes, professores e equipe pedagdgica) como um desafio a ser vencido nas escolas,
compreendendo que o ensino desse componente curricular, nas salas de aula, muitas vezes,
ocorre de maneira tradicional e desvinculada do uso do dia a dia, tornando o ensino pouco
atrativo e, consequentemente, ndo obtendo resultados satisfatorios?.

Assim, ao atuar com o ensino da Matemaética no Ensino Fundamental nos anos finais, é
imprescindivel que o educador tenha consciéncia de que o componente curricular vai muito
além de questBes objetivas e exatas, considerando que, quando ministrada de maneira adequada,
pode funcionar como um mecanismo eficaz para a formagdo integral do estudante. Assim,
possibilita uma compreenséo critica da realidade e torna o individuo competente para lidar com
questdes do cotidiano.

Antes de adentrarmos na tematica, destacamos que a motivagdo pessoal para realizar
esta pesquisa surgiu do interesse em explorar a intersecdo entre a matematica e as diferentes
perspectivas culturais, incluindo a religido. Almejando, dessa forma, entender como diferentes
comunidades utilizam conceitos matematicos de forma contextualizada e enriquecer a
compreensdo desses dois componentes curriculares. Além disso, h&d uma motivagao profissional
para investigar o tema, pois compreender como integrar o Ensino Religioso na educagéo
matematica podera ajudar a tornar o aprendizado mais significativo e relevante para 0s
estudantes, permitindo que vejam conexdes entre o cotidiano, as religiGes, a cultura e 0s

costumes, com as ciéncias exatas, especificamente, neste caso, a Matematica.

1 PIOVESAN, Sucileiva Baldisera; ZANARDINI, Jodo Batista. O ensino e aprendizagem da matematica por meio
da metodologia de resolugdo de problemas; algumas consideragBes. 2008. Disponivel em: <
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/artigo_sucileiva_baldissera_piovesan.p
df>. Acesso em: 03 nov. 2021. p. 1.

2 ANDRADE, Cintia Cristiane de. O ensino da matematica para o cotidiano. Monografia (Pés-Graduacdo em
Educacéo) — Universidade Tecnol6gica Federal do Parana, Medianeira, 2013. p. 12.
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Sou o professor Ricardo Bastianelli, graduado em Matematica, Pedagogia e
Administracdo de Empresas, pos-graduado em Matematica, Recursos Humanos, Educacao
Infantil, Séries Iniciais, Supervisdo Escolar, Educacdo de Jovens e Adultos e Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo na Educacdo, mestre em Gestdo Social, Educacdo e
Desenvolvimento Social; atualmente, cursando o doutorado em Ciéncias das Religides. Atuo
na regéncia de turmas de 5° ano, na rede estadual do Espirito Santo - como contratado - ha 15
anos, e na rede municipal de Boa Esperanca - como efetivo - ha sete anos. Destaco que a
tematica desta pesquisa foi abordada anteriormente na minha pesquisa de mestrado O uso da
contextualizacdo sociocultural na educacdo matematica nos anos finais do Ensino
Fundamental: um estudo numa escola rural de Boa Esperanca - ES. Devido a importancia
dessa tematica para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, compreendo a
necessidade de aprofundar ainda mais no que diz respeito aos métodos de ensino.

Devido a experiéncia vivenciada no mestrado, ao pesquisar sobre métodos de ensino e
a sua influéncia na aprendizagem dos estudantes, destaco que abordar a Etnomatematica nesta
proposta tornar-se-4 a continuacdo daquilo que se evidenciou ao explanar sobre a
contextualizacdo sociocultural na educacdo matematica nos anos finais do Ensino Fundamental,
porém agora abordando sobre a possibilidade de um trabalho intercomponente®. Nesse sentido,
destaca-se que a relacdo entre 0 ER e a Matematica serd a Etnomatematica, a qual pode ser
entendida como a confluéncia do componente curricular da Matematica e da Antropologia
cultural, situada em uma area de transicdo entre a Antropologia e a Matematica
academicamente institucionalizadas. Nesse viés, leva em consideracao as técnicas e as praticas
utilizadas por distintos grupos culturais na busca de explicar, conhecer e entender o0 mundo que
os cerca, a realidade a eles sensivel e de manejar a realidade em seu beneficio?.

Ao considerar que a palavra Matemética remete a um conjunto de conhecimentos
complexos que faz uso de uma linguagem engessada, tedrica, que ndo se atenta ao cotidiano e
a realidade dos seus destinatarios, faz-se necessario o uso do termo Etnomatematica. Esta, por
sua vez, utiliza de elementos préaticos, de maneira a inserir a parte tedrica no cotidiano dos
individuos, facilitando, assim, o aprendizado. Com isso, a Ethomatematica pode ser vista como

uma perspectiva de ensino apta a superar os tradicionais desafios enfrentados pelos professores

8 “O conceito intercomponentes e ou transcomponentes inclui um didlogo constante entre 0os componentes
curriculares do Ensino Fundamental, da Educacdo Baésica, suas metodologias, epistemologias, pedagogias”.
PESSIN, Erivelton. A aplicabilidade da lei 10.639/03 nos componentes curriculares de Hist6ria e ensino religioso
na escola municipal de Ensino Fundamental professora Esther da Costa Santos no municipio de Vila Pavao-ES.
Tese de Doutorado Profissional em Ciéncias das Religifes. Vitéria: Faculdade Unida de Vitéria-ES, 2024. p. 21.
4 D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Arte ou técnica de explicar e conhecer. 5. ed. Sdo Paulo: Atica,
1998. p. 6.
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do componente curricular, levando em conta a organiza¢ao do ambiente em que esta inserido o
estudante e atendo-se as peculiaridades, as diferencas, ao grupo cultural e social.

O termo Etnomatematica surgiu com a finalidade de descrever as praticas matematicas
presentes em diferentes grupos culturais, podendo ser uma sociedade, uma comunidade, um
grupo religioso ou uma classe profissional. Assim, nessa mesma perspectiva, também pode ser
abordado o componente curricular Ensino Religioso, considerando as particularidades dos
estudantes, suas realidades, seus grupos sociais e 0 ambiente em que estdo inseridos. Os
componentes curriculares podem, inclusive, ser abordados de forma conjunta, ao estudar um
determinado grupo étnico/social/cultural, em uma proposta intercomponente. Ambos 0s
ensinos devem considerar a realidade social do individuo, o contexto cultural em que se
encontra inserido, a maneira como o0 conhecimento é adquirido e transmitido, entre outros
fatores.

Nesse sentido, uma proposta intercomponente entre a Matematica e o Ensino Religioso
contribuird para superar as concepcBes unilaterais sobre os componentes curriculares,
identificando-as com os demais componentes, ressignificando-0s, uma vez que ainda séo vistos
com olhares estereotipados. O trabalho intercomponente exige que sejam rompidas as fronteiras
entre os componentes curriculares, com mediagdes do saber, na teoria e na pesquisa, formando
um processo integrador, articulado, organico, de tal modo que, em que se pesem as diferencas
de formas e de meios, as atividades desenvolvidas levem ao mesmo fim®.

O componente curricular® Ensino Religioso também apresenta grandes dificuldades de
ser ministrado, principalmente quando considerada a pluralidade de religides existentes no
Brasil. Nesse vies, as sociedades contemporaneas sdo caracterizadas por uma significativa
diversidade cultural e religiosa, a qual se expressa na multiplicidade de crencas, movimentos e
expressoes de cunho religioso e sob a forma de distintas concepcdes e convicgdes seculares de
vida e de mundo. Essa diversidade cultural e religiosa manifesta-se em todos 0s espacos

socioculturais, incluindo os territdrios educativos, por meio de uma rica variedade de sentidos,

> SEVERINO, Antonio Joaquim. O conhecimento pedagdgico e a interdisciplinaridade: o saber como
intencionalizacdo da prética. In: FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (Org.). Didatica e Interdisciplinaridade.
Campinas: Papirus, 1998, p. 42.

6 “Os saberes construidos no tempo da formagdo necessitam se articular com os saberes da pratica docente
resultantes do trabalho em sala de aula, com estudantes, mas também da relacdo dialdgica com outros/as colegas
docentes, por exemplo, com a realizacdo de projetos intercomponentes”. ULRICH, Claudete Beise. Saberes
necessarios e especificos a pratica docente para o Componente curricular Ensino Religioso, segundo a BNCC.
Material Didatico Licenciatura em Ciéncias das Religides - Aula 10. Vitéria: Faculdade Unida, 2023.
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significados, principios, valores e outros referenciais simbdlicos utilizados pelos sujeitos para
lidar com os acontecimentos da vida cotidiana’.

Dessa maneira, os professores de Ensino Religioso devem ministrar as aulas,
considerando que todas as religiGes precisam ter as mesmas oportunidades de estudo, em
respeito a diversidade cultural religiosa, expressamente garantida em documentos
internacionais e na Constituicio Federal de 19888. Nesse sentido, o Ensino Religioso pode ser
trabalhado de maneira intercomponente® com a Matematica, sendo o objeto de estudo o
conhecimento religioso produzido no ambito das culturas e das tradicdes religiosas; ja 0s
conhecimentos ndo-religiosos devem assumir a pergunta, a pesquisa e o didlogo como
principios metodoldgicos orientadores dos processos de observacado, identificacdo, analise,
apropriacdo e ressignificacdo dos saberes.

Uma visdo intercomponente dos componentes curriculares € capaz de abordar o carater
subjetivo e singular do ser humano, a partir do estudo da corporeidade, da alteridade, da
dignidade, da imanéncia, do fenémeno religioso, da religiosidade, da subjetividade, da
territorialidade e das relacdes interculturais e de bem-viver.

Desse modo, este estudo pretende buscar caminhos para que, de maneira
intercomponente, o Ensino Religioso seja trabalhado com a Matemaética nos anos finais do
Ensino Fundamental (6° ano), de forma que ambos os componentes curriculares, ao serem
ministrados, obtenham os resultados esperados pelos docentes. Assim, busca-se responder ao
seguinte questionamento: De que maneira 0 processo de ensino etnomatematico, pode
proporcionar um estudo intercomponente entre os componentes curriculares de Matematica e
Ensino Religioso, visando atingir resultados satisfatorios?

Como objetivo geral, pretende-se analisar a viabilidade de desenvolver praticas de
ensino-aprendizagem, utilizando os componentes curriculares de Matematica e Ensino
Religioso de maneira intercomponente, como instrumentalizacdo pedagégica para a
aprendizagem. Como objetivos especificos, tem-se: compreender a relacdo existente entre
Matematica e Ensino Religioso no processo pedagogico; analisar de que maneiras 0s
componentes curriculares podem ser trabalhados em conjunto; realizar pesquisas bibliografica

e aplicada com abordagem qualitativa para compreender a viabilidade de desenvolver préaticas

" SIMONI, Josiane Crusaro; CECCHETTI, Elcio. Formacdo de docentes para o Ensino Religioso: Desafios e
perspectivas. In: MARANHAO, Eduardo Meinberg de Albuquerque (Org.). Ensino Religioso: Desafios e
perspectivas. Floriandpolis: FOGO/AMAR, 2021.

8 BRASIL. Ministério da Educac&o e do Desporto. Referencial curricular nacional para a educacéo infantil. v. 3.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998.

® PERRENOUD, P. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artmed, 1999. p. 45.
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de ensino-aprendizagem, utilizando os componentes curriculares de Matematica e Ensino
Religioso, de modo intercomponente, para os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental na
EEEFM "CORREGO DE SANTA MARIA” de Sio Mateus — ES; discutir e refletir sobre os

dados obtidos com a pesquisa de campo.

Imagem 1 - Escola em que a pesquisa foi desenvolvida

Fonte: Acervo do pesquisador (2023)

No que tange a relevancia desta pesquisa, consideramos relevante, uma vez que busca
trabalhar um tema pouco discutido nos dias atuais, isso pois, em busca realizada, foi possivel
encontrar pouco estudo, pesquisa ou material cientifico que realizasse a relacdo entre o0s
componentes curriculares Matematica e Ensino Religioso. E por esse motivo que o presente
trabalho é essencial para 0 &mbito académico, uma vez que servira como base para utilizacéo
em pesquisas futuras.

Nesse sentido, consideramos, ainda, que os resultados obtidos na pesquisa poderéo ser
utilizados por escolas, com a finalidade de promover o ensino de ambos 0s componentes
curriculares de forma intercomponente. A pesquisa se mostrara esclarecedora aos profissionais
da educacéo, podendo beneficia-los, tornando-se uma referéncia na composicao da Proposta
Pedagogica das escolas e no esclarecimento aos estudantes, aos pais e a toda comunidade
escolar sobre a importancia dos componentes curriculares referendados.

No que tange a parte metodoldgica, a metodologia utilizada nesta pesquisa foi a
bibliografica, com base em artigos e livros que enfocam a Matematica e o Ensino Religioso
como recurso para um ensino focado na pratica docente intercomponente, contextualizada e
baseada na vivéncia dos estudantes. A pesquisa bibliografica abrange bibliografias tornadas
publicas em relagdo a um determinado tema, como publicagdes, boletins, jornais, revistas,

livros, pesquisas, monografias, teses, artigos cientificos impressos ou eletrénicos, material
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cartogréfico e até meios de comunicagdo oral: programas de radio, gravacOes, audiovisuais,
filmes e programas de televisdo. A finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com
tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto®®,

No presente trabalho, o0 método de pesquisa adotado é o exploratério, o qual se
caracteriza por ser um conjunto de investigagdes de pesquisa empirica, que possui a finalidade
de formular questdes ou problemas, visando descrever hipoteses, aumentar a familiaridade do
pesquisador com o ambiente, fato ou fendmeno para a realizacdo de uma pesquisa futura mais
precisa, além de modificar e clarificar conceitos'®.

Desse modo, foi desenvolvida uma pesquisa de campo, buscando investigar estudantes
e professores do 6° ano da EEEFM "CORREGO DE SANTA MARIA”, localizada no
municipio de S8o Mateus - ES, com base na realidade pratica de como ocorre o processo de
ensino-aprendizagem da Matematica e do Ensino Religioso no Ensino Fundamental nos anos
finais. A pesquisa de campo consistiu "na observagéo de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presume
relevantes, para analisa-los"'?. O instrumento da pesquisa foi 0 questionario, por meio de
perguntas semiestruturadas.

Para a captacdo das informacbes, foram elaborados quatro questionarios: dois
direcionados aos estudantes, que foram utilizados antes e ap6s a aplicacdo do projeto; dois para
os professores que ministram os componentes curriculares Matematica e Ensino Religioso do
6° ano na escola objeto de estudo, aplicados antes e apds o desenvolvimento do projeto. A
finalidade do questionério foi compreender as dificuldades enfrentadas por esses individuos no
contexto escolar, quando relacionadas com os componentes curriculares estudados.

No que tange ao tratamento dos dados, foi utilizado um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes, cujo objetivo foi obter, por meio de procedimentos sistematicos e objetivos,
a descricdo do contetdo das mensagens, indicadores (qualitativos ou ndo) que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos a condi¢fes de producdo/recepcao (variaveis inferidas)
dessas mensagens'®. Por fim, foi desenvolvido como produto deste trabalho, um plano de
ensino, que podera ser utilizado por outros professores em outras escolas, aproveitando 0s
variados ambientes e patrimonios historicos do Estado do Espirito Santo ou até mesmo de

outros estados e paises.

10 MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de Pesquisa. 8. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017.
p. 14.

I MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 12.

2 MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 15.

13 SORDI, José. Elaboracao de pesquisa cientifica. Sdo Paulo: Saraiva, 2017. p. 16.
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Destaca-se, novamente, que, em busca realizada, foram encontrados poucos artigos
cientificos que abordassem a relagdo entre os componentes curriculares Matematica e Ensino
Religioso. E por esse motivo que o presente trabalho é essencial para 0 ambito académico, uma
vez que servira como base para utilizacdo em pesquisas futuras.

A presente tese busca discutir e compreender a interse¢do entre a Matematica e o Ensino
Religioso no contexto do Ensino Fundamental, especificamente nos anos finais. A partir da
experiéncia do pesquisador e da absorcao tedrica de diversos conceitos, o estudo investiga a
aplicacdo da Etnomatematica como forma de integrar esses componentes curriculares,
enfatizando a préatica docente intercomponente e buscando tornar o ensino mais relevante e
significativo para os estudantes. Analisando as possibilidades de intersecdo entre esses saberes,
a pesquisa espera propor uma abordagem que ressignifique e contextualize o aprendizado,
respeitando as realidades sociais, culturais e religiosas dos alunos.

Por isso, no Capitulo 1, apresenta-se “A Etnomatematica: Uma Analise sobre o Conceito
e a Aplicacdo" onde propde-se a explorar o conceito e 0 campo de aplicacdo da Etnomatematica.
Esta andlise inicial também devera discutir seu surgimento e aspectos fundamentais, além de
investigar um programa desenvolvido por Ubiratan D'Ambrosio. Este capitulo é essencial para
estabelecer as bases tedricas que permitam compreender como a Etnomatemaética pode ser uma
ponte entre a Matematica e 0 Ensino Religioso, criando novas sinteses pedagdgicas.

Ja no Capitulo 2: “O Ensino Religioso enquanto Pratica em Sala de Aula” se concentra
nas especificidades do Ensino Religioso. Este segmento visa avaliar criticamente os desafios e
as possibilidades do ensino religioso escolar, considerando as necessidades de formacéo
docente e 0s objetivos educacionais de fomentar a reflexdo ética e moral. Refletindo sobre sua
pratica e sua articulacdo com a Matematica, o capitulo deseja aprofundar a compreenséo acerca
do Ensino Religioso ndo como imposi¢do de fé, mas como veiculo de criticidade e pluralidade
cultural.

No Capitulo 3: “Métodos para o Desenvolvimento do Produto” tem a sua continuidade
no capitulo anterior, destacando a interdisciplinaridade entre a Matematica e o Ensino
Religioso. Nele, a discusséo sera centrada na elaboracdo de um plano de ensino que incorpore
essas dualidades, oferecendo metodologias praticas para aplicar no contexto educacional. Sera
analisada a relevancia e a aplicacé@o de tais metodos na elaboracdo de propostas pedagogicas
inovadoras e interativas.

Por fim, no Capitulo 4: “Percurso Metodoldgico” aprofunda-se as metodologias
empregadas na pesquisa de campo, reunindo e discutindo os dados coletados com estudantes e

professores do 6° ano. Este capitulo visa ilustrar a aplicacdo pratica das teorias e metodologias
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desenvolvidas, aspirando a criacdo de produtos educacionais replicaveis, como um modelo de
plano de ensino que promova uma educacéo de qualidade. Trata-se de um fechamento pratico
do trabalho, consolidando teorias discutidas previamente em acdes pedagdgicas concretas.

O referencial tedrico desta pesquisa esta enraizado nas obras e teorias de Ubiratan
D'Ambrosio, que desenvolveu o conceito de Etnomatemaética, além de outros pesquisadores que
discutem a interdisciplinaridade curricular. A necessidade de contextualizar o ensino para
torna-lo atraente e eficaz é baseada em teorias da Educacao Critica, como propostas por Paulo
Freire, bem como no respeito as diversidades religiosas e culturais preconizadas em

documentos legais nacionais e internacionais.
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1 A ETNOMATEMATICA: UMA ANALISE SOBRE O CONCEITO E A APLICACAO

Este capitulo tem como objetivo analisar as propostas relacionadas a Etnomatematica,
abrangendo seu conceito, surgimento e especificidades. Também sera abordado o campo de
aplicacdo da Etnomatematica e sua utilizacdo em sala de aula. Para uma melhor compreensao
do leitor, serdo explorados o conceito e o0 surgimento da Etnomatematica; além disso, também
sera apresentado um programa desenvolvido pelo autor D'Ambrésiol* na area desse
componente curricular especifico.

A reflexo sobre o ensino da Matemética combinada com a Etnomatematica é outra
questdo que sera discutida neste capitulo, com possiveis relacdes entre esses dois topicos e 0
Ensino Religioso. Por fim, ha andlises sobre o uso pratico dos principios treinados no decorrer
deste estudo relativas a maneira correta para usufruir desses conhecimentos matematicos junto
aos recursos tecnoldgicos disponiveis durante todo o processo educativo tanto nas salas de aulas
direcionadas somente a Matematica, bem como aquelas que voltam para fundamentos
religiosos ou doutrinarios.

Ressalta-se que o objetivo deste primeiro capitulo é discutir conceitos iniciais para
atingir o objetivo proposto neste trabalho, que é analisar o desenvolvimento previsto das
praticas de ensino-aprendizagem, utilizando, de modo intercambiavel, os componentes
curriculares Matematica e Ensino Religioso como ferramentas pedagogicas, para uma

aprendizagem eficaz.

1.1 Conceito e surgimento da Etnomatematica

Neste subcapitulo, almeja-se tratar sobre o surgimento e o conceito definido sobre o
termo Etnomatemaética, a qual foi descrita como o encontro de diferentes formas matematicas
préprias em grupos culturais distintos, sendo a definicéo estudada pelo professor D'Ambrdsio*?,
que € tido como o pioneiro nas pesquisas sobre esse assunto.

O termo Etnomatematica surgiu na década de 70, com sua origem embasada na critica
social sobre o ensino tradicional da Matematica®®. O termo Etno refere-se a Etnia, isto €, a um
grupo de pessoas de mesma cultura, com lingua e ritos proprios etc., ou seja, com caracteristicas

culturais bem delimitadas para que se possa caracteriza-los como um grupo diferenciado. Ja a

4 D>’ AMBROSIO, U. Ethnomatematics and its place in the History of Pedagogy of Mathematics. For the Learning
of Mathematics, vol. 5, n. 1, p. 44-48, 1985.
15> GERDES, P. Sobre o conceito de Etnomatematica. Estudos em Etnomatematica - ISP/KMU, 1989. p. 105.
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palavra Matematica possui origem grega, originaria da palavra Mdthéma, que significa
"ciéncia", "conhecimento", "aquilo que se pode aprender". Dessa forma, a Etnomatemaética é a
ciéncia e o conhecimento de etnias ou grupos distintos, os quais podem ser aprendidos*®.

Na busca pela origem da Etnomatematica, é possivel identificar que o primeiro grupo
internacional de pesquisa sobre esse assunto foi o International Study Group on
Ethnomathematics (ISGEm), fundado em 1985, na National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM), em San Antonio, Texas. O primeiro Congresso Internacional de
Etnomatematica, o ICEm-1, foi realizado em 1998, em Granada, Espanha. Os demais, a cada
quatro anos, ocorreram em Ouro Preto (MG, no Brasil), em Auckland (Nova Zelandia), em
Towson (MD, nos Estados Unidos), em Maputo (Mocambique) e em Medellin (Colémbia). O
tltimo congresso, o ICEm-7, aconteceu na Papua - Nova Guing, em 20227

Ao aprofundar-se no conceito da Etnomatematica, verifica-se, “de maneira geral, que
0s pensadores ocidentais sempre identificaram a sua légica com a logica universal da
humanidade™'®; isso se deve ao desejo de obter uma elevada racionalidade, com base no contato
com as raizes logico-matematicas. Nessa perspectiva, torna-se compreensivel que ¢é diante das
certezas matematicas que a Etnomatematica busca valorizar a diversidade sociocultural,
construindo um cenério propicio para o desenvolvimento de uma forma de compreender 0s
conceitos da propria Matematica, enquanto ciéncia, mas também da Matematica do dia a dia.
De modo geral, a Etnomatematica se define como uma ferramenta metodologica que busca
“contribuir para que as novas geragdes conhecam e reconhegam uma matematica muito mais
cultural, ligada ao cotidiano de diversos grupos étnicos”, estando entre estes 0S grupos
religiosos®®.

Segundo educadores e historiadores das ciéncias, conforme mencionado por
D’Ambrosio,® “a matematica académica originou-se na Europa, com influéncias das
civilizagdes do Egito, da Babilonia e da antiga Judéia”, sendo que uma das primeiras
manifestacbes matematicas ocorreu na civilizacdo egipcia, cerca de 5000 anos a.C., numa
sociedade agricola, situada nas margens do rio Nilo. Por meio das analises desenvolvidas,

identificou-se um procedimento aritmético desenvolvido por meio de fragcdes, o qual era

16 D’AMBROSIO, 1985, p. 44-48.

17 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica, justica social e sustentabilidade. Ensino de Ciéncias. Estud. Av.,
vol. 94, n. 32, p. 189-204, Sep-Dec 2018.

8 MACHADO, Nilson José. Matematica e Lingua Materna (Analise de uma Impregnagdo Mdtua). Sdo Paulo:
Cortez, 1998, p. 17.

1% D’AMBROSIO, Ubiratan. O programa etnomatematica: uma sintese. Acta Scientiae. Revista de Ensino de
Ciéncias e Matematica, n. 1, Canoas, vol. 10, p. 7-16, jan./jun. 2008. p. 10.

20 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Globalizagdo e Multiculturalismo. Blumenau, SC: FURB, 1996. p. 19.
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utilizado para dividir bens e terras férteis. Além disso, outro recurso utilizado nesse mesmo
periodo e sociedade foi a alocacdo de terras, denominado como geometria, também conhecido
como agrimensura.

D’ Ambrosio?! afirma que os primeiros avancos da Matematica grega séo atribuidos a
Tales de Mileto (ca 625-547 a.C.) e a Pitagoras de Samos (ca 560-480 a.C.); o autor menciona
que boa parte do que é conhecido da Matematica na atualidade deve-se aos trés grandes
filésofos da Antiguidade Grega: Socrates, Platdo e Aristoteles.

Desde entdo, evidencia-se que inumeras outras manifestacbes e publicacdes
matematicas foram desenvolvidas e identificadas no Ocidente até o periodo da Idade Média,
mas poucas sdo consideradas quando se trata da historia da Matematica. Compreendeu-se, de
acordo com os escritos analisados, que, desde os periodos que sucederam a ldade Média até os
dias de hoje, a Matematica tornou-se um instrumento cada vez mais indispensavel para a vida
humana. Concorda-se com a questdo de que a humanidade estd rodeada por inimeras
manifestacdes matematicas, as quais necessitam ser utilizadas como facilitadoras do processo
de ensino-aprendizagem, visto que sdo mais acessiveis aos estudantes e a sua realidade.

Nessa perspectiva de avangos, com base nos estudos de D’ Ambrosio, confirma-se, ao
analisar os demais autores que abordam essa temética de forma mais recente, que o conceito de
Etnomatematica vai alem do estudo das ideias e das praticas matematicas, assim como as
técnicas reconhecidas em diferentes grupos étnicos, em artesanatos, em profissionais ou em
civilizagGes diferentes, isto é, constitui-se como “o foco principal da etnografia, da etnologia e
da antropologia”??.

A Etnomatematica, entdo, refere-se ao conhecimento e a compreensdo dos modos de
geracao, transmissao, institucionalizacdo e difusdo dos conhecimentos matematicos. Dessa
forma, a compreenséo sobre as diferentes formas que 0s grupos humanos usaram e ainda usam
para “‘contar, classificar, inferir, ordenar, explicar, medir e localizar-se, esta sob o abrigo do
Programa Etnomatematica”?,

A partir da juncdo dos termos techné, matemae etno, formou-se o termo
Etnomatematica, que se apresenta como uma proposta educacional que defende o ensino da

Matematica com a necessidade de ser compreendido por meio de um contexto cultural

2l D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: uma proposta pedagdgica para a civilizagdo em mudanca.
(Palestra de encerramento do Primeiro Congresso Brasileiro de Etnomatematica, Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo, 1-4 de novembro de 2000). p. 7.

22 D’ AMBROSIO, 2018, p. 17.

23 COSTA, Wanderleya Nara Gongalves. 4 etnomatemdtica da alma A 'uwe-xavante em suas relacdes com os
mitos. S&o Paulo: s.n., 2007. p. 23.



09/10/2024.

Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

duacao

i

Certificado pelo Programa de P6s-Gra

25

proprio®. Essa nova proposta de ensino da Matematica escolar busca o reconhecimento da
cultura plural, a qual é a responsavel pela constituicdo de um pais, sendo de grande relevancia
a sua identificacdo histdrica para a formacao social dos estudantes, além de ser um meio de
encontrar respostas para 0s anseios da populacdo; nesse sentido, a Matematica, se abordada de
forma histérico-cultural, torna-se compreensivel a partir da construgdo historica, politica e
religiosa do local de ensino, da regido, do municipio, do Estado, do pais etc.?®

Diante desses posicionamentos, compreende-se que, para ambos 0s autores???% o
objetivo da Etnomatematica € reconhecer que diferentes culturas possuem maneiras distintas
de analisar e lidar com situagc6es ou problemas do dia a dia, assim como dar explica¢des sobre
fatos e fendmenos naturais ou sociais. Devido a isso, a construgéo curricular de componentes
curriculares como a Matematica necessita considerar os saberes das diferentes culturas e
sociedades, buscando, por meio desses saberes, promover um ensino mais proximo a realidade
do estudante, para que este seja capaz de assimilar as formulas e as teorias matematicas com as
préticas rotineiras, sociais e culturais de seu meio®.

Sendo assim, torna-se compreensivel que o ensino da Matematica, na perspectiva da
Etnomatematica, da destaque para as experiéncias cotidianas e, por isso, torna-se capaz de
melhorar a relagdo entre a teoria do componente curricular e a pratica - compreensao do
estudante sobre o que é ensinado de forma teorica. Pode-se destacar tambeém, diante dessas
consideragdes, que “o Programa Etnomatematica resgata a Matematica existente nas diferentes
formas de expressdo cultural/politico/religiosa presentes no cotidiano do aluno [...]"%".

Mesmo diante da proposta inovadora do ensino da Matematica escolar por meio da
Etnomatematica, ainda ha muitos desafios para que as estratégias sejam executadas e 0s
resultados desse formato de ensino sejam alcancados. 1sso ocorre, pois, ao relacionar a cultura
com o aprendizado escolar, possibilita-se a apropriacdo dos conceitos externos com o saber dos
grupos distintos. Contudo, ainda é necessario selecionar, de forma curricular, esses “conceitos
externos”, para que venham ser trabalhados em sala de aula, sendo papel do professor, ao adotar

a pratica da Etnomatematica, programar, selecionar e propor tais conceitos?®.

% FERREIRA, Rogério. Educacéo escolar indigena e etnomatematica: a pluralidade de um encontro na tragédia
po6s-moderna. Sao Paulo: Universidade de Sao Paulo Faculdade de Educagdo, 2005. P. 37.

2 MATIAS, SANDRA. Etnomatematica: uma perspectiva para a educacdo matematica. Florianépolis/SC:
Universidade Federal de Santa Catarina Centro de Ciéncias Fisicas e Matematicas Departamento de Matematica,
2003. p. 5.

% VILELA, Denise S. Elementos da teoria da etnomatematica. In. Ferreira, Eduardo Sebastiani (Coord.).
Etnomatemaética na sala de aula. Colecédo introducdo a Etnomatematica, v. 2, p. 21-53. Natal: UFRN, 2004.

2" FERREIRA, Eduardo Sebastiani. A importancia do conhecimento etnomatematico indigena na escola dos néo-
indios. Em aberto, Brasilia, n. 62, ano 14, p. 89-95, abr./jun. 1994. p. 89.

2 D’ AMBROSIO, 2008, p. 16.
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Um exemplo de utilizacdo da Etnomatematica na sociedade brasileira € o fato de que
“os indios tém direito a uma escola com caracteristicas especificas, que busque a valorizagao
do conhecimento tradicional vigente nestas sociedades e lhes forneca instrumentos para
enfrentar o contato com outras sociedades”?°. Essa consideragio do uso da Etnomatematica,
dentro do curriculo escolar para as comunidades indigenas, demonstra preocupagdo com as
necessidades sociais desses estudantes em especifico, buscando, por meio da Etnomatematica,
um embasamento que possibilite a compreensdo, a interpretacdo e a andlise sobre as
manifestacdes presentes em sua comunidade/tribo.

Torna-se evidente, através de tais levantamentos, que, ao praticar a Etnomatematica, o
professor de Matematica insere o estudante no processo de producdo do conhecimento
individual e proprio, permitindo que, para cada ambiente cultural, o olhar deste seja
“direcionado de forma distinta, evidenciando a diversidade nos diferentes contextos”. Desse
modo, destaca-se que toda a realidade vivenciada pelos estudantes, por mais variadas e
desiguais que sejam, podem ser aproveitadas nas aulas, abordando o contetdo curricular de
forma mais compreensivel aos estudantes, por meio da contextualizacéo entre o conteudo e o
dia a dia, a rotina, o trabalho, as brincadeiras etc.

Mesmo sendo analisada de forma superficial, percebe-se que a Etnomatematica é uma
pratica necessaria para a educacdo que almeja formar estudantes conhecedores dos conceitos
primordiais, porém éticos, e cidaddos conscientes de seu papel na sociedade. Ao analisar, de
forma mais aprofundada, o surgimento desse novo conceito de ensino, observa-se que, N0s anos
1970, ao propor o Programa Etnomatemdtica, D’ Ambrésio® destacou, como esséncia desse
programa, a capacidade do estudante de “lidar com situagdes reais ¢ problemas recorrentes ao
conhecimento acumulado do individuo”. Para trazer essa iniciativa para as escolas, ha um duplo
desafio: inovar os conte(idos e os métodos de ensino,*? os quais sdo inseparaveis.

Descartes, no Discurso do Método, evidencia que todas as coisas externas ao espirito do
homem né&o séo verdadeiras e sim ilusorias; por isso, 0 autor buscou tratar a maneira de se obter,
perante a vida, maiores conhecimentos, na intencao principal de apresentar um método (criado
e seguido por ele) que direciona a razdo do individuo em busca do que € verdadeiro, ou seja, “o

método que cada qual deve seguir para bem conduzir sua razio” %,

2 GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Da aldeia ao parlamento: a educagéo escolar indigena na nova LDB. Em
aberto, Brasilia, n. 63, ano 14, p. 88-92, jul./set. 1994. p. 90.

30 VOLTOLINI, Luzia; KAIBER, Carmen Teresa; SILVA, Wender Anténio. O ensino e a aprendizagem sob a
perspectiva da etnomatematica. Roraima: Universidade Estadual de Roraima, 2010, p, 15.

31 D’ AMBROSIO, 2018, p. 17.

32 O Programa Etnomatematica sera abordado no préximo subcapitulo.

33 DESCARTES, R. Discurso do método. 2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001. p. 82.
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Diante dos escritos, entende-se que, na perspectiva da educacéo escolar, precisa-se “nao
mais construir o conhecimento sobre velhas fundagdes”, e continua: “[...] nossos pais, mais nos
atrapalham do que ajudam, porque apenas nos ensinam ‘opinides’ ¢ ndo nos levam a exercer a
racionalidade desde pequenos. [...] A pluralidade de vozes nos confunde com as varias
opinides.” Diante disso, o autor sugere um marco novo para o processo de aprendizagem, visto
que 0s métodos antigos ja ndo correspondem mais as exigéncias de uma racionalidade moderna.
Diante desses argumentos, compreende-se que a nova ciéncia mencionada pelo autor, isto €, 0
novo estatuto da racionalidade, deve partir dele mesmo, por isso, destaca que o “objetivo jamais
esteve além de procurar reformar meus proprios pensamentos e construir sobre um terreno todo
meu”,

Nessa perspectiva, enxerga-se a Etnomatematica como a nova ciéncia, um novo método
capaz de interligar as teorias e 0s conceitos matematicos com a pratica, a vivéncia no dia a dia,
nas experiéncias dos grupos culturais/religiosos com a Matematica estudada, dando ao
estudante maiores oportunidades de compreender a Matematica curricular e aprender um pouco
mais sobre determinado grupo e sua forma de viver, conviver, suas crencas e a apropriacdo das
técnicas mateméticas em fungdo de suas necessidades. Desse modo, quando o estudante
relaciona o cotidiano de um determinado grupo com a sua vida escolar, possui a possibilidade
de reflexdo, tornando a aprendizagem mais significativa e “possibilitando ao aluno uma maior
capacidade de compreensdo”,® para que ele mesmo possa questionar e investigar o mundo.

A Matematica escolar necessita “contemplar a observagdo, a experimentagdo, a
investigagdo e a descoberta”,*® na intencdo principal de auxiliar os estudantes a refletirem de
forma abstrata. Isso quer dizer que apenas a teoria, sendo esta ja estruturada, com a apresentacdo
dos contetdos e algumas aplicacGes, ndo € um método de ensino flexivel, além de ndo se adaptar
a forma de aprender de muitos estudantes.

Importante destacar que o ensino do componente curricular Matematica, e de qualquer
outro componente curricular que compde o curriculo da educacéo basica brasileira, privilegia a
memorizacdo, tornando 0s conceitos incompreensiveis, ndo despertando o interesse dos
estudantes e fazendo com que as memorizagOes sejam rapidamente esquecidas apos cada teste

de avaliagdo ou ap6s o final do ano letivo.

3 DESCARTES, René. O discurso do método: para bem conduzir a prdpria razdo e procurar a verdade nas
ciéncias. Tradugdo de Thereza Christina Stummer. Sdo Paulo: Paulus, 2002. p. 80.

%5 AGUIAR, M. Uma ideia para o laboratério de Matematica. Dissertagdo de Mestrado. S&o Paulo: USP, 1999.
p. 17.

% MENDES, Paula Cristina. Projeto de Criacdo de um Laboratério de Matematica na Escola. 2002, p.05.
Disponivel em: http://www.prof2000.pt:9999/users/pcam/tarefal.htm Acesso em set. 2022. p. 1.
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Diante dessas informac@es, fica evidente que o continuo uso da estratégia de
memorizagdo no ensino da Matematica escolar - e dos demais componentes curriculares - gera
a ideia, nos estudantes, de que a Matematica ¢ dificil de ser aprendida e que “ndo serve para
nada” em seu dia a dia ou no futuro, apenas dificultando a conclusdo dos estudos e levando-0s
a reprovacdo. Assim, é importante frisar a necessidade de os professores de todos os
componentes curriculares precisarem recorrer aos métodos ativos de ensino®’, nos quais o
estudante é o sujeito da sua aprendizagem, munido de habilidades e de competéncias acerca
dos conhecimentos, inclusive, 0s matematicos.

Nas pesquisas analisadas sobre as metodologias ativas, verificou-se que estas atuam no
processo de ensino-aprendizagem, exigindo um professor reflexivo que assegura, na sua praxis,
inovacOes e criatividade para a apresentacdo dos conteudos de ensino da Matematica escolar.
Identificou-se, também, que é importante que o professor de Matematica proponha, como guisa
das suas aulas, o saber matematico trazido pelo estudante da sua bagagem sociocultural,
dialogando, ainda, os conceitos matematicos a partir dos recursos metodol6gicos, como, por
exemplo, a contextualizacao e o intercomponente com outros componentes curriculares e com
a Etnomatematica®®.

As metodologias ativas®®, por sua vez, sdo tidas como um método de ensino relevante
para 0 processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, pois podem contribuir de forma
significativa e eficiente, favorecendo a motivacdo autbnoma do estudante ao incentivar e
promover a ideia de ele ser o autor de sua agdo. Por isso, as metodologias ativas possuem “o
potencial de despertar a curiosidade, a medida que os estudantes se inserem na teorizagdo e
buscam trazer novos elementos, ainda ndo considerados nas aulas ou na propria perspectiva do
docente”.

Concorda-se com 0s autores supracitados, pois é necessario haver um processo de
ensino-aprendizagem eficiente através das metodologias ativas. Nesse sentido, a
Etnomatematica é introduzida como uma préatica capaz de orientar o estudante, despertando
maior interesse pela aprendizagem, devido a forma como os conteudos sdo apresentados.

Assim, a motivacdo ocorre a partir da utilizacdo de metodologias ativas, apresentando, como

37 Metodologias ativas - novas formas de desenvolver o processo de aprendizagem, utilizando experiéncias reais
ou simuladas, objetivando criar condi¢bes de solucionar, em diferentes contextos, os desafios advindos das
atividades essenciais da pratica social.

38 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 33. ed. S&o Paulo: Paz e
Terra: 2006, p. 32.

39 MITRE, Sandra Minardi et al. Metodologias ativas de ensino-aprendizagem na formagéo profissional em satde:
debates atuais. Revista Ciéncia & Salde Coletiva, Rio de Janeiro/RJ, v. 13, n. 2, p. 2133-2144, jan. 2008, p. 2133.
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principal caracteristica, 0 uso de materiais concretos, no trabalho com os conteudos do
componente curricular Matematica de forma ludica.

Nesse sentido, destaca-se que “os professores precisam aproximar o componente
curricular do que é espontaneo, deixar a crianca a vontade, propor jogos, distribuir balas,
objetos, para que o aluno se sinta bem. A crianca adquire habilidades para a matematica em
casa, no meio em que vive.”*® Diante dessas informagdes, percebe-se uma proximidade entre
os autores/pesquisadores D’Ambrosio®’ e Paulo Freire*® no que diz respeito ao ensino, com a
utilizacdo da Etnomatematica e o método de alfabetizacdo de Freire. Os dois métodos buscam
desenvolver nos estudantes uma consciéncia critica, uma comunicagdo; sem essa dimenséo,
perde-se a reflexdo e, portanto, o dialogo.

Desse modo, considera-se que a pedagogia Etnomatematica, centrada nos interesses da
comunidade, tem por inten¢do a pratica problematizadora, sob a qual “vao os educandos
desenvolvendo o seu poder de captagdo e de compreensido do mundo” #*. Compreendendo que
a Etnomatematica atua como uma metodologia ativa, que busca contribuir com a aprendizagem
dos estudantes no componente curricular Matematica, porém de forma alternativa, enxerga-se
a possibilidade de trabalhar o intercomponente entre 0os componentes curriculares Matematica
e Ensino Religioso, utilizando os principios da Etnomatematica para promover a ligagdo entre
os dois componentes curriculares, analisando diferentes religides sob a perspectiva de ambas
as materias e seus conceitos.

O interesse pela Etnomatematica, neste trabalho, relaciona-se ao uso de metodologias
diversificadas, com as quais os professores possam desenvolver a sua préatica, fazendo uso de
um vasto campo de pesquisa e diversificando as atividades junto aos estudantes. Cabe salientar
que € necessaria a disponibilidade para novos enfoques, novas metodologias, novas
compreensdes sobre o que é ciéncia e sua evolugdo, resultando, dessa forma, em uma estrutura

dindmica*2.

4 D’AMBROSIO, U. Etnomatematica. Diario na Escola. Santo André, 31 out. 2003. p. 3. Disponivel em:
http://etnomatematica.org/articulos/boletin.pdf. Acesso em 23 ago. 2022. p. 1.

4l FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 29. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000. p. 101.

42 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica — elo entre as tradicdes e a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica,
2001. p. 18.
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1.1.1 O programa Etnomatematica

A Etnomatematica é tida como um programa cientifico que deu certo, isto é, devido a
interacdo deste com os demais programas *3 , a Etnomatematica conseguiu criar uma espécie de
cinto protetor, que inclui “a Modelagem Matemadtica, a Resolugdo de Problemas, a Historia da
Matematica e a Antropologia Sociocultural.”** Esse cinturdo protetor da Etnomatematica
forma-se a partir das varias teorias que sdo compartilhadas no programa, teorias e hipdteses
auxiliares que sdo criadas ou descartadas com a intencdo de proteger a integridade do nucleo
firme do programa. Contudo, a ideia principal do programa Etnomatematica é embasar-se de
teorias cientificas auxiliares (ethomodelagem e etnocomputacdo), buscando, dessa forma,
“modificar as hipoteses existentes ou compensar as anomalias nao previstas pelas teorias
originais™,

De modo geral, D’ Ambrosio, como criador do programa, determina que o foco da
Etnomatematica seja o estudo das ideias, dos procedimentos e das praticas matematicas
desenvolvidas pelo grupo, comunidade, local ou objeto em estudo, buscando por um discurso
em que as manifestagdes matematicas possam ser privilegiadas, por meio da analise da
sociedade na qual esses grupos estéo inseridos.

No entanto, torna-se relevante enfatizar que a proposta pedagogica do programa
Etnomatematica ndo se restringe apenas ao estudo das ideias e dos procedimentos matematicos
desenvolvidos por um determinado grupo cultural/religioso em analise. Almeja-se, também, o
compartilhamento de préticas, com a observacdo de como os individuos do grupo em questdo
incorporam, em suas praticas cotidianas, 0s conhecimentos matematicos de outros contextos
culturais.

Sobre o langamento definitivo do programa Etnomatematica, viu-se que este almejava
compreender o saber e o fazer matematico durante o decorrer da historia. Para isso, o autor
propds uma nova epistemologia, a qual buscava a compreensao dos avangos da espécie humana
a cada geracao, suas aquisicdes, os acumulos e a forma de transmitir os conhecimentos. Diante
desse novo conceito de ensino matematico, compreende-se que a Etnomatematica seria a
associacao dos conceitos, ou seja, uma juncdo dos aspectos culturais da Matematica com 0s

aspectos politico-pedagdgicos, de carater progressista®.

4 LAKATOS, |. Falsification and the methodology of scientific research programmes. IN: LAKATOS, |.;
MUSGRAVE, A. (Eds.). Criticism and the growth of knowledge. Cambridge, Inglaterra: Cambridge University
Press, 1970. p. 91.

“ FERREIRA, E. S. Programa de pesquisa cientifica etnomatematica. RBHM Especial, 1, 2007. p. 278.

4 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970. p. 28.
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O programa da Etnomatematica busca, entdo, uma proposta de ensino contrério a
Matematica que ¢ ensinada e aprendida na escola,*® ou seja, o ensino de uma Matematica que
é praticada nos grupos culturais, como, por exemplo, as sociedades indigenas; ou a Matematica
utilizada pelos trabalhadores e sindicatos, assim como também a utilizada por criancas
pertencentes a uma determinada faixa etéria etc.

Dessa forma, compreende-se mais a fundo o conceito da palavra Etnomatematica,
escolhida para definir esse método de ensino, ou na prépria perspectiva “dambrosiana”, sendo

este:

[...] o modo pelo qual culturas especificas (etno) desenvolveram, ao longo da histéria,
as técnicas e as ideias (tica) para aprender a trabalhar com medidas, calculos,
inferéncias, comparacGes, classificacdes e modos diferentes de modelar o ambiente
social e natural no qual estdo inseridas, para explicar e compreender os fen6menos
que neles ocorrem (matema).**

Diante dessas informagdes sobre o programa, compreende-se que este tem como
intencdo desenvolver uma metodologia que consiga descobrir e analisar 0s processos de
“origem, transmissdo, difusdo e institucionaliza¢do do conhecimento matemadtico proveniente
de diversos grupos culturais”*.

Ha, também, uma definicdo mais politica, em que se percebe que 0 programa seria uma

“proposta politica, embebida de ética, que tem como foco a recuperacao da dignidade cultural

do ser humano™*. Nessa proposta, enxerga-se a énfase nos seguintes aspectos:

[...] os trajes tradicionais utilizados pelos grupos culturais deixam de ser vistos como
fantasias; os mitos, as crencas e as religides experienciadas por estes grupos nao séo
tratadas como aspectos folcléricos; a medicina praticada por eles deixa de ser
relacionada com atos criminosos ou leigos; e as praticas matemaéticas por eles
desenvolvidas ndo sdo vistas apenas como curiosidades.*

Sob essa perspectiva, observa-se que a esséncia deste programa torna-se promover a
consciéncia de que existem diferentes formas de se fazer Matematica; por isso, a necessidade
de compreender a apropriacdo do conhecimento matematico por diferentes grupos da sociedade
e os modos distintos pelos quais praticam a Matematica.*’

Além disso, observa-se, também, que a maioria das pesquisas sobre a Ethomatematica
preocupa-se em apresentar a existéncia de varias e diferentes formas de se fazer Matematica,
baseadas em contextos culturais distintos, sendo diferente da Matematica escolar padronizada,

académica e institucionalizada®.

% D’ AMBROSIO, 1985, p. 44.
47 D’ AMBROSIO, 2001, p. 32.
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Existem trés abordagens investigativas dentro da Etnomatematica, com os seguintes
focos:

1. O conhecimento matematico em culturas tradicionais: esta investigagdo possui uma
abordagem antropoldgica, dando énfase aos conhecimentos e praticas experimentadas
no cotidiano de diferentes culturas. Nestes estudos, a linguagem, os valores e 0s
habitos dos grupos sociais sdo muito significativos, pois ndo fazem parte da cultura
artificial destes grupos.

2. Conhecimento matematico nas sociedades ndo-ocidentais: esta € uma investigacdo
historica que se baseia em valores histdricos e que se fundamenta no estudo de
documentos antigos, ndo nas praticas matematicas de cada grupo cultural. A préatica
investigatdria nesta abordagem tem uma preocupacdo em contrastar as informacdes
coletadas nos documentos pesquisados com a prética atual de cada grupo.

3. Conhecimentos mateméticos de diversos grupos numa sociedade: esta € uma
investigacdo com énfase sécio-psicoldgica. Nesta perspectiva, o conhecimento
matematico é construido socialmente pelos grupos culturais que estdo envolvidos em
praticas matematicas especificas.*®

A partir desses focos, observa-se que, ao trabalhar de forma intercomponente com o
componente curricular Ensino Religioso, a Etnomatematica podera estar focada nos itens 1 e 2,
dando énfase para 0s conhecimentos e as praticas experimentadas no dia a dia de diferentes
religiGes, assim como a investigacdo baseada em valores historicos fundamentados no estudo
de documentos antigos.

O programa da Etnomatematica, sob a perspectiva pedagdgica, deve ser organizado em

quatro abordagens, as quais sa0*°:

1. Temas profundamente ligados ao cotidiano de cada grupo social: quando
examinadas em seu contexto social, as praticas matematicas dos grupos sociais ndo
sdo triviais ou ocasionais, pois elas refletem os temas que estdo profundamente
ligados ao cotidiano de cada grupo. Estes temas fornecem uma estrutura harmoniosa
e coerente para entender e compreender 0S mais importantes sistemas de
conhecimento, acumulados em cada grupo social. Cita-se, como exemplo, a
predominancia da simetria das quatro-dobras, nos desenhos dos povos nativos da
América do Norte, nos quais o conceito das quatro direcdes é uma analogia indigena
ao sistema de coordenadas cartesianas, aos sistemas numéricos, as observacoes
astronémicas, a organizacdo dos calendérios e a outros dominios do conhecimento
desse grupo social.

2. Representacdes anti-primitivistas: através da divulgacdo de praticas matematicas
sofisticadas, a etnomatematica desafia diretamente os esteredtipos mais prejudiciais
aos grupos étnicos minoritarios.

3. Traducédo e modelagem: frequentemente os desenhos indigenas sdo simplesmente
analisados sob o ponto de vista ocidental, isto é, a aplicacdo de classificacGes
simétricas da cristalografia para os padrfes geométricos encontrados nos tecidos
indigenas. A etnomatematica, em contraste, utiliza as relacdes entre as praticas
matematicas indigenas e os conceitos matematicos presentes nos desenhos destes
tecidos. Assim, a etnomatematica utiliza a modelagem como uma ferramenta que
providencia a tradugdo do sistema de conhecimento indigena para a matematica

4 BISHOP, A. J. Cultural conflicts in mathematics education: developing a research agenda. For the Learning of
Mathematics, Montreal, v. 14, n. 2, p. 15-18, 1994, p. 15.
4 ROSA, M.; OREY, D. C. Abordagens atuais do programa etnomatematica: delineando um caminho para a acdo
pedagégica. BOLEMA, v. 19, n. 26, p. 1-27, 2006. p. 19.
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académica. Este aspecto é crucial para fornecer aos alunos pertencentes a um grupo
étnico minoritario o senso de dominio cultural da matematica.

4. Dinamismo cultural: esta abordagem evidencia que para que uma pratica
matematica indigena seja independente é essencial que ela se oponha ao primitivismo,
isto é, ela deve evitar o esteredtipo de que os povos indigenas sdo povos
historicamente isolados do mundo atual. Por esta razdo, a etnomatematica inclui as
praticas matematicas baseadas nos conhecimentos vernaculares® dos descendentes,
em cada grupo social.*’

Diante dessas informacdes, compreende-se que o0 programa da Etnomatematica €
composto por abordagens investigativas, as quais buscam compreender as formas que 0s grupos
culturais entendem, articulam e utilizam os conceitos e praticas matematicas. Por isso, esse
programa é caracterizado como a acéo pedagogica que ira mediar e interpretar o conhecimento
matematico, utilizado pelo grupo cultural estudado. Apds o estudo do grupo e a identificacdo
das praticas matematicas, sera necessario estabelecer relagdes e comparacGes entre 0s
conhecimentos e a Matematica académica em foco.>!

Por meio dessas informacdes, compreende-se que o programa da Etnomatematica busca
apresentar as praticas matematicas, de diferentes grupos, de forma universal, considerando que
a Matematica esta presente em todos 0s grupos culturais, os quais possuem formas distintas de
contar, localizar, medir, desenhar, jogar e explicar.®

O conhecimento matematico dentro do programa da Etnomatematica é tido como um
saber adquirido através do estudo, da analise, da compreensao, do entendimento, da transmissao
e da difusdo das préaticas. Sendo assim, esse programa oferece aos professores e aos estudantes
ferramentas para o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico direcionado contra o racismo,
0s estere6tipos primitivistas, o determinismo genético e o conflito da identidade cultural.

No cenario atual em que os estudantes estdo inseridos, em um mundo globalizado, com
tecnologias digitais da informacdo e da comunicacdo em constante avango, torna-se
imprescindivel que diversos meios de ensino sejam desenvolvidos para solucionar situacdes-
problema diferentes. Dessa forma, objetiva-se que os estudantes aprendam e compreendam
diferentes grupos, culturas e suas formas de desenvolver a Matematica, criando, assim, a
reflexdo sobre como essa ciéncia se desenvolve através do conhecimento de outras

manifestacdes culturais da Matematica.

%0 O conhecimento vernacular é o conhecimento adquirido e acumulado através das praticas experimentais que
ocorrem em ambientes formais ou informais. Esse conhecimento é transmitido verbalmente aos elementos do
grupo. O objetivo do conhecimento vernacular é fornecer as ferramentas béasicas para que os individuos
pertencentes a um determinado grupo cultural entendam, compreendam e transformem o mundo em que vivem. O
conhecimento é fundamentado na experiéncia direta, na experimentacdo, no erro e no desafio a autoridade do
conhecimento académico institucionalizado.

5L KNIINIK, G. Educacgdo matematica, excluséo social e politica do conhecimento. BOLEMA, Rio Claro, v. 14,
n.16, p. 1-15, 2001. p. 15.

52 BISHOP, 1994, p. 18.
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O programa da Etnomatematica pode ter efeitos de acordo com o esperado, isso porque,
no processo de aprendizagem dos estudantes, torna-se necessario que a sala de aula seja vista
como “uma possibilidade de estudo inspirado em praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas
no movimento etnomatematico, isto é, numa perspectiva etnomatematica para a acdo
pedagdgica™:,

Ferreira® defende a ideia de que, apds ser escolhido o tema, “[...] o professor deve
preparar seus estudantes para a etnografia (pesquisa de campo)”, visto que a pesquisa de campo
possibilita a coleta de dados qualitativos, os quais poderdo ser analisados e interpretados,
auxiliando os estudantes na formulacéo dos questionamentos e das hipoteses sobre a utilizacéo
da Matematica no grupo analisado, assim como outros aspectos e assuntos.

Concorda-se que a Matematica ¢ um componente cultural importante para o
desenvolvimento das estruturas do conhecimento humano e que necessita de uma pedagogia
adequada para atingir os objetivos propostos para o trabalho da contextualizac&o, isto &, ensinar
a partir dos conhecimentos do proprio estudante e os saberes locais, sendo 0 programa da
Etnomatematica um deles.

Dessa forma, faz-se a seguinte reflexdo: “o funcionamento humano é analisado como
socialmente interdependente, abundantemente contextualizado e condicionalmente orquestrado

dentro da dindmica de subsistemas sociais variados e sua complexa inter-relagéo’°.

1.2 O ensino do componente curricular Matematica aliado a Etnomatematica

Desde os primordios até os dias atuais, 0 componente curricular Matematica apresenta
grandes desafios, sendo visto como uma matéria que apresenta dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem, tanto para os estudantes, quanto para os professores. De um lado, nota-
se a incompreensdo e a falta de motivacdo dos estudantes em relacdo aos conteldos
matematicos ensinados em sala de aula e, de outro, observa-se o professor, que ndo consegue

alcancar resultados satisfatorios no ensino de seu componente curricular.®

%3 BORBA, M. C. Etnomatemética e a cultura em sala de aula. A Educagdo Matematica em Revista, Sdo Paulo, v.
1,n.1, p. 40-54, 1993. p. 43.

% FERREIRA, E. S. Os indios Waimiri-Atroari e a etnomatematica. In: KNIINIK, G.; WANDERER, F;
OLIVEIRA, C. J. (Org.). Etnomatematica: curriculo e formac¢do de professores. Santa Cruz do Sul: EDUNISC,
2004. p. 80.

55 BANDURA, Albert. Teoria social cognitva: conceitos basicos. Porto Alegre: Artmed, 2008. p. 71.

% PJOVESAN, Sucileiva Baldisera; ZANARDINI, Jodo Batista. O ensino e aprendizagem da matematica por
meio da metodologia de resolucdo de problemas; algumas consideracdes. 2008. Disponivel em: <
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/artigo_sucileiva_baldissera_piovesan.p
df>. Acesso em: 06 fev. 2022. p. 2.
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As duas facetas do aprendizado da Matemaética — ensinar e aprender — tém encontrado
desafios, ainda mais quando associados a visao distorcida que a maioria dos educandos tém
sobre o componente curricular, trazida, muitas vezes, desde 0s primeiros contatos com a
Matematica®’.

Assim, o ensino da Matematica é visto pela comunidade escolar (pais, estudantes,
professores e equipe pedagogica) como um desafio a ser vencido nas escolas, tendo em vista
que esse componente curricular, quando ensinado nas salas de aula, em muitos casos, acontece
de forma tradicional e desvinculada daquela utilizada no dia a dia, 0 que torna o ensino pouco
atrativo. Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem da Matematica ndo obtém resultados
satisfatorios®.

O ensino matematico é de suma importancia nas escolas, sendo que:

[...] a matematica como instrumento social produzido pelo homem pode desempenhar
um duplo papel. De um lado, pode ser usada como instrumento de dominacao ou de
exploracdo por aqueles que dela se apropriam. De outro lado, ela pode também se
constituir como um instrumento de libertagéo das classes oprimidas ao viabilizar, pela
apreensdo deste instrumento, uma compreensao mais critica da realidade e, portanto,
orientar mais de forma mais competente as acGes transformadoras da sociedade®.

A Matematica, alicerce de quase todas as areas do conhecimento e dotada de uma
arquitetura que permite desenvolver o nivel cognitivo e criativo, com sua utilizacdo defendida
nos mais diversos graus de escolaridade, constitui-se um meio para fazer emergir as habilidades
de criar, resolver problemas e modelar®®. Nesse sentido, o ensino da Matematica na escola e a
consequente necessidade de sua aprendizagem devem-se ao fato de esse componente curricular
ser extremamente presente no dia a dia de todos os individuos. Outro fator que deve ser
salientado é que diversas profissdes necessitam de amplos conhecimentos matematicos®?.

Apesar de todos os pontos que reforcam a importdncia da Matematica, existem
dificuldades encontradas pelos professores no ensino desse componente curricular, tornando-
se necessario, portanto, buscar novos mecanismos e novas técnicas para possibilitar a

aprendizagem de forma efetiva.

5" DAMACENO, Darcio Pereira. A importancia da educagdo matemética na formacéo do pedagogo: um estudo
com discentes de pedagogia em uma instituicao privada de Paco do Lumiar — MA. Séo Luis, 2018, p.1. Disponivel
em: < https://sca.profmat-
sbm.org.br/sca_v2/get_tcc3.php?cpf=99209918304&d=20191118152648&h=580e9ee1c7d035b50d9520b3cc52
09ff3b750810>. Acesso em: 29 jan. 2022.

% ANDRADE, Cintia Cristiane de. O ensino da matematica para o cotidiano. Medianeira, 2013, p.1. Disponivel
em: <http://repositorio.roca.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/4286/1/MD_EDUMTE_2014 2 17.pdf>. Acesso em:
28 jan. 2022.

% PIOVESAN; ZANARDINI, 2008, p. 2.

% PIOVESAN; ZANARDINI, 2008, p. 4.

61 ANDRADE, 2013, p. 13.
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Diversos fatores estimularam a reflexao sobre o lugar e as implicagdes da investigacdo
e do ensino da Matematica®2. Alguns deles foram: curriculos de Matematica Moderna, nos anos
60; a importancia atribuida a educacdo para todos, incluindo a educacdo da Matematica, em
busca de uma independéncia econémica por parte dos paises do Terceiro Mundo que tinham se
tornado politicamente independentes; a agitagdo publica Norte sobre o envolvimento de
matematicos e de investigagdo matematica na guerra do Vietna®s,

Por volta dos anos 70 e 80, cresceu de maneira significativa a aproximacgéo entre a
educacdo matematica e outras areas do conhecimento, como a Antropologia e a Psicologia.
Desta feita, inUmeras pesquisas, em diferentes contextos, mostram dados empiricos que acabam
impulsionando um movimento que visa, entre outras coisas, repensar as relagdes entre
Matematica e cultura®. Desse modo, na referida época, comegou a notar-se uma crescente
tomada de consciéncia por parte dos matematicos quanto aos aspectos sociais e culturais da
Matematica e da educagdo matematica®.

Nesse cendario, como apresentado no tépico anterior, comeca-se a discutir sobre a
possibilidade de haver uma area no componente curricular Matematica capaz de abranger
algumas partes da histdria, da cultura, do desenvolvimento da espécie humana e dos meios de
sobrevivéncia utilizados a cada geragdo, ou seja, uma matematica sociocultural e imaginaria,
com o objetivo de transcender, indo além dos numeros e formulas.

Corroborando com o conceito do termo Etnomatematica, bem como seu surgimento,

Gerdes afirma:

A Etnomatematica pode ser definida como a antropologia cultural da matemaética e da
educacdo matemética. Como tal, é um campo de interesse relativamente recente, que
se situa na confluéncia da matematica e da antropologia cultural. Como a visdo da
matematica como independente da cultura e universal tem sido a tendéncia dominante,
e provavelmente ainda o é, a Etnomatematica apareceu mais tarde do que as restantes
etnociéncias.®

Observa-se, desde entdo, o significativo crescimento da Etnomatematica em todo o
mundo, entendida como uma area de conhecimento que visa proporcionar o estudo da
Matematica de acordo com as peculiaridades de um grupo social e de uma sociedade. Nesse

contexto, D’Ambrosio afirma que o objetivo primordial da Etnomatematica ¢ “dar sentido a

62 GERDES, 1996, p. 107.

63 GERDES, P. Etnomatematica e Educacdo Matematica: Um panorama geral. Revista Quadrante, Lisboa, v. 5, n.
2, p. 105-138, 1996. p. 107.

64 SILVA, Sérgio Florentino da; PASA, Barbara Cristina; SOUZA, Roberta Nara Sodré; MORETTI, Méricles
Thadeu. Topicos Atuais em Matematica e Etnomatematica: pontos de convergéncia. Revista de Matematica —
REVEMAT, Florianépolis, v.11, n. 2, p. 418-436. 2016. p. 419.

 GERDES, 1996, p. 107.

% GERDES, 1996, p. 105.
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modos de saber e de fazer das varias culturas e reconhecer como e por que grupos de individuos,
organizados como familias, comunidades, profissdes, tribos, nacdes e povos, executam suas
praticas de natureza Matematica, tais como contar, medir, comparar, classificar®’.

Com isso, nota-se que a base tedrica do programa Etnomatematica leva em consideragao
que o componente curricular de Matemética € uma maneira ou uma técnica de explicar,
entender e lidar com diferentes contextos naturais, sociais e econdémicos da realidade em que o
individuo se encontra inserido, ndo sendo, portanto, uma producéo que é somente motivada por
aspectos intelectuais internos a propria Matematica®. Assim, parte-se do pressuposto de que
todo ser humano tem capacidade para desenvolver conhecimento e possui um comportamento
que reflete esse conhecimento, modificando-o em fungdo dos resultados do comportamento.
Para cada individuo, o comportamento e o conhecimento estdo em permanente transformacao,
numa relacdo de total interdependéncia®®.

Dessa maneira, a Etnomatematica é composta da pesquisa etnogréafica, buscando
entender, fundamentalmente, a geracdo, a organizacdo intelectual e social, e a difuséo e
transmissao do conhecimento e comportamento humanos acumulados, como um “ciclo
helicoidal”, ao longo da evolu¢do das diversas culturas, em busca da satisfacdo das pulsdes
bésicas de sobrevivéncia e transcendéncia social.

Cada cultura desenvolveu sua propria norma, estilo, técnica e metodologia de fazer, bem
como buscou explicacdes, entendimentos e aprendizagem. Esses sdo sistemas de conhecimento,
nos quais se inclui, entre eles, a Etnomatematica’®. Nesse sentido, a principal finalidade da
Etnomatematica ¢ fazer com que a Matematica tenha significado para o educando, e “ao trazer
para a sala de aula o conhecimento social do aluno se caracteriza uma preocupacio cognitiva”’?.

Em outras palavras, a Etnomatematica proporciona o ensino do componente curricular
Matematica em conformidade com as estruturas sociais e a comunidade em que o estudo esta
inserido, considerando as particularidades do grupo social e dos individuos que o integram.
Nesse mesmo sentido, Aduz Justi e Bennemann afirmam que a Etnomatematica se trata de uma
perspectiva que articula a construcdo dos conhecimentos das estruturas sociais, transformando

a Matematica de uma comunidade historicamente situada, em uma préatica que pode ser levada

67 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica e historia da matematica. In: FANTINATO, Maria Cecilia de
Castello Branco (Org.). Etnomatematica — novos desafios tedricos e pedagégicos. Niteroi: Editora da Universidade
Federal Fluminense, 2009. p. 14.

8 SILVA; PASA; SOUZA; MORETTI, 2016, p. 419.

% D’AMBROSIO, 2009, p. 21.

© FERREIRA, 2007, p. 273.

"I FERREIRA, 2007, p. 280.
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ao nivel educacional. Assim, essa pratica pedagogica de contextualizacdo pode promover a
valorizag3o do sujeito inserido no ambiente’?.

Nesse sentido, reconhece-se que a Matematica da escola € apenas uma das muitas
Matematicas que se encontram pelas diversas culturas. Sendo importante mostrar a Aritmética,
mas ndo apenas como a manipulacdo de nimeros e de operages, e a Geometria ndo feita apenas
de figuras e de formas perfeitas; podem ser dados, como, por exemplo, decoracGes dos indios
brasileiros, formas diversas de se construir pipas, comparar as dimensdes das bandeiras de
varios paises e conhecer e comparar medidas como as que se dao nas feiras (litro de arroz, bacia
de legumes, mago de cebolinha)”.

Nesse sentido, a perspectiva da educacdo no ambito do ensino da Matematica pretende
levar para a sala de aula certos questionamentos referentes ao papel da Matematica na
sociedade, considerando as peculiaridades de dada sociedade em cada época histérica.

Diante de tais explicagBes sobre a utilizagdo da Etnomatemética como ferramenta
metodoldgica, enxerga-se a possibilidade de uma abordagem intercomponente entre a
Matematica e 0 Ensino Religioso, buscando, por meio dessa metodologia, trabalhar os dois
componentes a0 mesmo tempo. A proposta de trabalho permitiria aprender um contetido do
componente Ensino Religioso sob a dtica matematica; por exemplo, os templos religiosos e as
formas geomeétricas; simbolos, como a Estrela de Davi, do Judaismo, e a justaposicdo de
triangulos equilateros; a lua e a estrela do Islamismo; (EFO1ER03) os angulos e os triangulos,
reconhecendo e respeitando as caracteristicas fisicas e subjetivas de cada um; (EFO1ER04)
valorizar a diversidade de formas de vida além de outros; (EFOLERO05) identificar e acolher
sentimentos, lembrancas, memorias e saberes de cada um; (EFO2ER02) identificar costumes,
crencas e formas diversas de viver em variados ambientes de convivéncia, (EFO2ER04)
identificar os simbolos presentes nos variados espagos de convivéncia; (EF02ER05)™
identificar, distinguir e respeitar simbolos religiosos de distintas manifestacdes, tradicGes e
instituicOes religiosas.

Dessa forma, espera-se, ainda, atender aos anseios do Ministério da Educacéo, por meio
do desenvolvimento de temas transversais, buscando, através dos componentes curriculares

Matemaética e Ensino Religioso, criar um ambiente de ensino-aprendizagem capaz de produzir,

2 JUSTI, Jeane Cristina; BENNEMANN, Marcio. Etnomatematica: uma proposta pedagdgica contextualizada.
Educacdo Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades, Sdo Paulo, 2016. p. 6.

* D’AMBROSIO, 2009, p. 21.

4 BRASIL, Ministério da Educacdo. BNCC- Base Nacional Comum Curricular. 2017, p. 401. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso: 20/11/2023.
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também, a toleréncia e o respeito as diferengas em uma sociedade, como a brasileira, com

pluralidade religiosa.

1.3 A aplicacdo da Etnomatematica em sala de aula

Ao contrario da Matematica académica, isto €, 0 componente curricular que é ensinado
e aprendido nas escolas, D’Ambrosio atribui a Etnomatematica ao ensino da Matematica
praticada em grupos culturais identificaveis, tais como sociedades nacionais-tribais, grupos de
trabalho, criancas de uma determinada idade, classes profissionais etc.”

Nesse sentido, a Etnomatematica néo trata apenas o desenvolvimento de habilidades ou
a resolucdo de problemas, mas procura o entendimento de como os individuos utilizam sistemas
matematicos alternativos para solucionar problemas cotidianos’®. Importante mencionar que
esse termo surgiu em um contexto de grandes dificuldades enfrentadas no processo de ensino-
aprendizagem do componente curricular Matematica.

A aprendizagem da Matematica sempre foi e ainda é considerada uma grande Vil para
muitos estudantes ao longo da formacao basica e académica. Tal cenario pode estar relacionado
a numerosos fatores, entre eles, 0 modelo de ensino tradicional ainda adotado por muitas
escolas, a caréncia de apoio de algumas administracGes escolares, a falta de motivacdo dos
estudantes e a falta de preparo de alguns professores. Tudo isso contribui para a transmissao de
conceitos prontos e de simples aplicagdo de formulas’’.

O ensino da Matematica, embasado em abordagens tradicionais, ndo tem mostrado
resultados satisfatorios. Os métodos de ensino empregados, o desinteresse dos estudantes e a
formacéo deficiente de alguns docentes acarretam o desgaste diante do componente curricular,
com o medo da reprovacio, a evasdo escolar e, até a aversdo a escola’®.

Dessa maneira, € necessario compreender a Matematica como um produto cultural;
nesse sentido, cada cultura, e mesmo subcultura, produz uma Matematica especifica, que resulta
das necessidades particulares do grupo social. Enquanto produto cultural, a Matematica tem sua
historia, nascendo sob determinadas condigdes econdmicas, sociais e culturais, desenvolvendo-

se em dada direcdo; se nascida em outras condigdes, teria um progresso em outro sentido. Pode-

> D’AMBROSIO, 1993, p. 45.

76 COSTA, Bruno José Ferreira; TENORIO, Thais; TENORIO, André. A Educagdo Matematica no Contexto da
Etnomatematica Indigena Xavante: um jogo de probabilidade condicional. Bolema, Rio Claro, v. 28, n. 50, p.
1095-1116, 2014. p. 1097.

7 COSTA; TENORIO; TENORIO, 2014, p. 1097.

8 VALENTE, 1998 apud COSTA; TENORIO; TENORIO, 2014, p. 1096.



09/10/2024.

Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

duacao

i

Certificado pelo Programa de P6s-Gra

40

se, entdo, dizer que o desenvolvimento da Matemaética é ndo-linear, como defendem alguns
matematicos’®.

A Matematica aprendida nas escolas, ensinada tdo somente por intermédio da
transmissdo de conhecimentos e do desenvolvimento da capacidade de usar numeros,
quantidades e qualidades, elimina a “matematizacdo espontanea”. Ou seja, um individuo que
domina perfeitamente nimeros, operacgdes, formas e no¢des geométricas, quando confrontado
com uma abordagem completamente nova e formal dos mesmos fatos e necessidade, cria um
bloqueio psicoldgico, formando uma barreira entre as diferentes maneiras de pensamento
numérico e geométrico®,

Novamente, em conformidade com os estudos de Gerdes®!, observa-se que este aponta
para uma compreensao ampla da Etnomatematica como sendo um campo de pesquisas que
busca estudar a Matematica (ou ideias matematicas) em suas diferentes relacdes com a vida
social e cultural. Esse pesquisador elenca uma série de posturas e intengfes dos investigadores
da Etnomatematica que caracterizam, em sua opinido, as pesquisas da area. Algumas dessas
caracteristicas seriam: a tentativa de contribuir para o reconhecimento das realizacbes
matematicas de outros povos (colonizados); a utilizacdo de um conceito amplo de Matematica;
a énfase nas influéncias socioculturais no ensino-aprendizagem da Matemaética; a construcao
de uma educacdo Matematica critica. Em sua analise sobre a constru¢do da Etnomatematica, o
autor afirma que a maioria das pesquisas tentava mostrar a existéncia das muitas matematicas
culturalmente construidas que se distanciavam da Matematica dominante (escolar e
académica)®.

Dessa maneira, nos ultimos anos, os estudos da Matematica tém passado a incorporar o
conceito de Etnomatematica na histéria da evolucdo do pensamento matematico. Ao se
considerar as influéncias dos fatores sociopolitico-culturais sobre o ensino, a aprendizagem e o
desenvolvimento da Matemaética, a Etnomatematica ajuda a dar outra imagem a Matematica
escolar; afinal, um dos seus objetivos é estimular a curiosidade e a criatividade do estudante,
voltando-se, em primeiro lugar, para o ambiente onde ele vive®?,

A Etnomatematica, adequadamente aplicada em sala de aula, é capaz de proporcionar o
desenvolvimento da capacidade do estudante para manejar situacdes reais, que se apresentam a

cada momento, de maneiras distintas. Nao se obtém isso com simples capacidade de fazer

® D’AMBROSIO, 2009, p. 27.

8 D’AMBROSIO, 1993, p. 43.

81 GERDES, 1996, p. 105.

82 GERDES, 1996, p. 138.

8 COSTA; TENORIO; TENORIO, 2014, p. 1097.
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contas nem mesmo com a habilidade de solucionar problemas que s&o apresentados aos
estudantes®,

Nessa perspectiva do ensino matematico através da Etnomatematica, compreende-se
que esta busca o respeito a diversidade de conhecimento, almejando somar os saberes, nao
anulando um em detrimento do outro. Sendo assim, ao utilizar essa ferramenta metodoldgica,
pressupbe-se que, primeiramente, o professor de Matematica leve em consideracdo o
conhecimento prévio do estudante, o qual foi adquirido dentro do contexto em que ele esta
inserido. D’ Ambrosio afirma que, no ensino da Matematica nos primeiros anos da educacéo

bésica, ocorre o seguinte erro:

[...] o grande erro ¢ ensinar o ‘jeito certo' porque sera cobrado no exame. A crianca
estd em um curso de pensamento, no curso de desenvolver a sua maneira de se
apropriar de uma questdo e dos métodos para tratar aquele problema, mas ha uma
interrupcdo. O exemplo mais trivial € proibir a crianca de contar com os dedos. Isso
mata a criatividade, deixe-a contar com os dedos para ver aonde ela chega, e ela chega
a um resultado.®

Diante desse posicionamento, interpreta-se que a escola devera ser um ambiente de
encontro para os diferentes saberes e fazeres matematicos, capaz de estimular os estudantes a
explorarem as diferencas e o paralelismo. Dessa forma, torna-se possivel resolver problemas
de outros grupos sociais dentro da sala de aula, buscando, assim, estimular o dialogo. Através
da Etnomatematica, amplia-se a pratica pedagogica e os saberes dos estudantes, além de

incentivar a valorizagdo de outras culturas.

1.3.1 Como trabalhar a Etnomatematica nas aulas?

Para trabalhar a Etnomatematica em sala de aula, esta precisa ser compreendida como
uma inspiragéo para a realizacdo das atividades com os estudantes, sendo o meio pelo qual o
professor consiga contribuir com o ensino de contetdos ou assuntos que vao alem da grade
curricular do componente, chamados de assuntos transversais. Um exemplo é a cultura afro-
brasileira, que se tornou estudo obrigatério para todas as escolas do pais através da Lei
10.639/2003.

Observa-se que:

A teoria deve servir a préatica e a pratica servir a teoria, em uma relagdo dialética. A
matematica, como ciéncia que é, deve estar a servigo da potencializacdo da pratica

5 D’AMBROSIO, p. 11.
% D’AMBROSIO, p.16.
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social dos homens, prestando contribui¢cBes para melhorar tanto a vida material das
massas como para o desenvolvimento da humanidade.®

Sendo assim, entende-se que 0s estudantes precisam compreender onde aplicar a
Matematica, para que consigam construir seu proprio conhecimento de forma critica,
relacionando-o com os saberes teoricos e as necessidades reais, além de estimular o raciocinio
I6gico. Dessa forma, gera-se o interesse do estudante pelo assunto/conteddo e reafirma a
importante funcdo do componente curricular na vida dos estudantes.

Ainda para Radicchi®, os conhecimentos referentes a nogdes de quantidade, medidas
geométricas e desenvolvimento do raciocinio l6gico precisam ser relacionados aos problemas
enfrentados pela realidade dos estudantes. Dessa forma, se os estudantes pertencerem a classe
camponesa, por exemplo, busca-se, por meio desses assuntos, valorizar o trabalho no campo,
identificando a Matematica na realidade desse grupo, com a andlise da cultura, além das
mudancas e das contribuicdes matematicas para essa classe.

Dessa forma, torna-se evidente a importancia de o professor de Matematica buscar pela
contextualizacdo dos contetudos a serem trabalhados para introduzi-los a realidade dos
estudantes. Segundo Rodrigues e Franco®, é preciso ir além do livro didatico e dos muros da
escola quando se almeja desenvolver a Etnomatematica. Isso significa que fazer, por exemplo,
visitas de campo em canteiros de obra permite aos estudantes levantarem informac6es sobre a
Matematica usada nas obras, além de poderem conversar com os profissionais desse ramo,
entrevista-los e descobrir sobre a importancia da Matematica para a profissdo, assim como esta
é utilizada no dia a dia.

Em sala de aula, os estudantes poderdo interagir com os demais colegas de turma, de
diversas formas, como, por exemplo, apresentando os saberes e 0s fazeres matematicos de uma
construcdo, ou como € feito o calculo de area para saber quanto de revestimento comprar ou,
ainda, a determinacdo do desnivel entre dois pontos de um terreno. Dessa forma, os estudantes
estabelecerdo a relacdo entre a Matematica usada fora da escola e os conteidos do componente
curricular, como, por exemplo, a Trigonometria.

Um exemplo simples &de aula, envolvendo os conceitos da Etnomatematica, é a bola
de futebol como meio para ensinar Geometria, em uma proposta na qual o professor devera
explicar, de maneira didatica e divertida, a Matematica que ha na bola, além de ser possivel
abordar a historia das origens da bola. Outro assunto interessante para utilizar a Etnomatematica

8 RODRIGUES, Leandro José. FRANCO, Sebastido Romero. O uso da etnomatematica no ensino de medidas de
areas. Parana Cadernos PDE, vol. 1, 2013. p. 21.
87 GERDES, 1996, p. 136.
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e a Geometria é a Geometria Sona, a qual é formada por desenhos geométricos feitos na areia,
representando contetidos matematicos, criada pelo povo Tchokwe, do nordeste da Angola®.
Através da Geometria Sona, é possivel trabalhar conteddos como: andlise combinatoria;
minimo mdaltiplo comum (MMC); méaximo divisor comum (MDC); conceitos de angulos;
conceitos de simetria®,

Diante dessas informacdes, torna-se relevante refletir novamente sobre o
posicionamento de Espindola®®, o qual aponta que as novas abordagens, no processo de ensino
dos contetidos da Matematica escolar da educacdo béasica, sdo extremamente necessarias,
porque o estudante contemporaneo é contestador e exige para o seu processo de aprendizagem
0 uso de metodologias ativas que buscam resgatar o interesse. Destaca-se, assim, a
contextualizacdo das situacdes do cotidiano integrantes da realidade, valorizando as atividades,
a pratica realizada no espaco escolar e ndo formal, procurando, dessa forma, contextualizar os
contelidos a serem ensinados, com o objetivo de torné-los atraentes, visando a compreensao do
estudante e do reconhecimento da importancia para a vida.

Ainda em conformidade com os autores supracitados, compreende-se que a
contemporaneidade exige professores com novas competéncias para ensinar a Matematica e 0s
demais componentes curriculares em sala de aula. Pode-se, por exemplo, utilizar o uso dos
saberes matematicos dos estudantes como guisa para as aulas, visando a construcdo do
conhecimento cientifico do estudante, a partir dos conhecimentos e habilidades do seu universo
sociocultural.

Para Espindola®® o uso da contextualizagdo na Matematica escolar, na abordagem
sociocultural, corrobora para produzir significados dos contetidos de ensino e promove a
aproximacdo da Matematica escolar com a do cotidiano, promovendo maior assimilacdo do
estudante nos conteudos de ensino. Desse modo, compreende-se que a orientacdo legal é para
uma pratica educativa dentro da contextualizacdo, usando a aprendizagem do estudante para
aumentar a melhoria do ensino de Matematica e os demais componentes curriculares do

curriculo da educacéo basica em todo o processo.

8 OLIVEIRA, Carlos César. Geometria sona como proposta pedagdgica para o ensino de matematica. Mossord,
2015. p.23.

8 ESPINDOLA, E.B.M.; MAIA, L.S.L. Competéncias para ensinar matematica: um estudo sobre representacdes
de professores brasileiros e franceses. REUNIAO ANUAL DA ANPEd, 35, Anais, Porto de Galinhas, PE, 2012. p.
19.
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Ha também a necessidade de novas metodologias para o ensino dos conceitos cientificos
matematicos e o autor declara ser essencial 0 uso da contextualizacdo para a resolucdo de
problema, pois promove maior apropriacio do estudante do contetido de ensino®.

E diante da contextualizacdo sociocultural (aqui, encaixa-se a Etnomatematica) que
ocorre a construgéo de significado por parte do estudante, produzindo sentidos, em um processo
em que as habilidades matematicas sdo desenvolvidas a partir dos saberes dos préprios
estudantes, a luz da compreenséo dos contetidos de ensino da Matematica escolar®?.

Nesse mesmo sentido, torna-se relevante destacar que o uso do contexto do estudante
como ambiente de aprendizagem colabora significativamente na aprendizagem e no
entendimento da aplicaco e da importancia da matematica®®.

Compreende-se que, para esses autores, as atividades desenvolvidas dentro da proposta
do contexto sociocultural possibilitam aos estudantes, conforme apontam a BNCC - Base
Nacional Comum Curricular®?, que a contextualizagdo é uma tarefa necesséaria para o
conhecimento histdrico, pois através desta, os estudantes devem ser incentivados a aprender a
contextualizar em varios niveis de complexidade, desde as operacdes simples até as operacoes
mais elaboradas. Por isso, € fundamental que saibam localizar momentos e lugares especificos
dentro de eventos, discursos ou registros de atividades humanas, a fim de evitar atribuir
significados que ndo sejam consistentes com um determinado periodo, grupo social,
comunidade ou territdério. Portanto, os estudantes devem identificar o momento em que uma
circunstancia historica ocorre dentro do seu contexto e compreender as condigdes especificas
que a rodeiam, colocando os eventos em quadros de referéncia mais amplos que abrangem
fatores sociais, bem como culturais e econémicos.

Diante de tais dados, compreende-se que o uso de metodologias que utilizam a
contextualizacdo em seu processo de ensino-aprendizagem, provavelmente, trara beneficios
para o ensino da Matemaética. Percebe-se, porém, que a questdo principal é que sua utilizacdo
depende do professor, esse ator educacional, que possui, como uma das suas funcdes, apresentar
diversificadas metodologias no processo de ensino-aprendizagem.

A funcéo do professor é dialogar entre os saberes matematicos do contexto sociocultural

dos estudantes, como proposta pela Matematica escolar, porque o profissional educacional

% VERGNAUD, G. Multiplicative structures. New York academie, Press Inc, 1983. p. 33.

%1 MEIRA, L. Significado e modelagem na atividade algébrica. Petrépolis: Vozes, 2003. p. 13.

92 BRASIL, Ministério da Educacdo. BNCC- Base Nacional Comum Curricular. 2017. p. 401. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso: 20/11/2023.
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deve, em sala de aula, contextualizar o curriculo a partir da vivéncia social e cultural do
estudante®.

Pode-se destacar, também, nesse mesmo sentido, Ernest, o qual diz que a psicologia da
educacdo matematica procura privilegiar os aspectos sociais da aprendizagem dos contetdos
da Matematica escolar, valorizando as concepgdes prévias dos estudantes, dos conceitos
matematicos, para, em seguida, propor os conhecimentos cientificos especificos dessa ciéncia,
através de atividades realizadas em contextos socioculturais, com vistas a aprendizagem dos
estudantes®,

Ao entender que o ensino escolar deve partir do conhecimento prévio e das experiéncias
dos estudantes, compreende-se que a aprendizagem se inicia na pratica a partir da propria

cultura, sendo este 0 caminho que torna a aprendizagem mais significativa.

[...] etno é hoje aceito como algo mais amplo, referente ao contexto cultural, e,
portanto, inclui consideragdes como linguagem, jargdo, cédigo de comportamento;
mitos e simbolos; matema é uma raiz dificil que vai a direcdo de explicar, conhecer e
tica sem duvida de thechne, que é a mesma raiz de arte ou técnica.®

Diante dessas informacdes, compreende-se que a Etnomatemaética em sala de aula
significa pesquisar, partir da origem, valorizando as raizes dos estudantes e as dos outros. Por
meio da Etnomatematica, desenvolve-se mais que um conteudo, isto é, torna-se possivel a
construcdo de um espaco que forme estudantes reflexivos, pensantes e ativos no seu processo

de aprendizagem.

1.3.2 Os recursos tecnologicos como ferramenta para o ensino nas aulas de Matematica e

Ensino Religioso

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecidas pela Resolucdo CNE/CEB
n° 4/2010%, o uso das tecnologias no ensino é considerado um elemento essencial para
promover a aprendizagem significativa. Estas diretrizes asseguram que as escolas devem
fomentar a integracdo curricular que aproveite tanto as competéncias tecnoldgicas dos
estudantes quanto a diversidade cultural como instrumentos pedagdgicos para a promocéao do

ensino intercomponente.

% TARDIF, M. Saberes docentes, saberes profissionais. 2. ed. Sdo Paulo: Edices 70, 2014. p. 80.

% ERNEST, P. What is social constructivism in the psychology of mathematics education. Philosophia
Mathematica 7 (3), p. 230-237, 1999.

% BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de 9 anos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 14 jul. 2010. Secéo 1. p. 13.
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Na contemporaneidade, além das metodologias e dos métodos de ensino, o professor da
educacao basica também necessita promover aulas que abordem a temaética estudada em sala
de aula sob a perspectiva da tecnologia, isto é, através de jogos virtuais, pesquisas e
levantamentos, desafios, pois se torna possivel promover o ensino sob um novo formato mais
eficaz, principalmente, por fazer uso do ludico.

Nessa perspectiva, Lévy ressalta que o professor devera atuar como mediador do
conhecimento, dando aos estudantes oportunidades de vivéncias e aprendizagens com sentido,
ou seja, deve incorporar as tecnologias as rotinas pedagogicas da educacdo basica, construindo
um curriculo capaz de atender as demandas da sociedade da atualidade®. Nesse sentido, ainda

gque um pouco mais recente, destaca-se que:

Com a inovacdo proporcionada pela tecnologia, olhamos uma forma de transformar a
realidade de maneira que a sociedade e a educacéo sejam as principais beneficiadas.
Cabe aos usuarios, fazer uma andlise sobre as consequéncias sociais das inovagdes, ja
que o objetivo da criagdo da tecnologia tem sido o favorecimento do capital, e ndo o
bem-estar do ser humano. Concluimos, pois que o homem deve utilizar a tecnologia
para 0 bem comum, seguindo a linha do raciocinio que vise agir sobre 0 meio em que
vive de forma consciente, afinal o uso dos recursos naturais é fundamental para a
sobrevivéncia da espécie humana.®’

Diante desse e dos demais posicionamentos apresentados neste trabalho, compreende-
se que a utilizacdo dos recursos tecnolégicos para o desenvolvimento das aulas na educacéo
bésica é importante e capaz de trazer novos métodos para 0 processo de ensino, 0s quais se
encontram mais proximos dos estudantes da atualidade.

Dentre os recursos mais utilizados pelos professores na atualidade, quando se trata de
fazer uso da tecnologia para o processo de ensino-aprendizagem, destacam-se 0s jogos virtuais,

0s quais, em conformidade com Brasil, apresentam algumas peculiaridades:

[...] o jogo é uma atividade natural no desenvolvimento dos processos psicologicos
basicos; supde um ‘fazer sem obrigagdo externa e imposta’, embora demande
exigéncias, normas e controle. No jogo, mediante a articulagéo entre o conhecido e o
imaginado, desenvolve-se o autoconhecimento — até onde se pode chegar — e o
conhecimento dos outros — 0 que se pode esperar e em que circunstancias. Para
criangas pequenas, 0s jogos sdo as a¢les que elas repetem sistematicamente, mas que
possuem um sentido funcional (jogos de exercicio), isto é, sdo fonte de significados
e, portanto, possibilitam compreensdo, geram satisfacdo, formam habitos que se
estruturam num sistema. Essa repeticdo funcional também deve estar presente na
atividade escolar, pois é importante no sentido de ajudar a crianca a perceber
regularidades.®®

% |EVY, Pierre. Cibercultura. S3o Paulo: Editora 34, 1999. p. 26.

% ARAUJO, S. P. de et al. Tecnologia na educacdo: contexto historico, papel e diversidade. IV Jornada de
Didatica, 1l Seminéario de Pesquisa do CEMAD, 2017. p. 927.

% BRASIL-MEC-SEB. Indicadores de Qualidade da Educagcao Infantil. Brasilia, 2009. p. 35.
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Nesse contexto, compreende-se que 0S jogos virtuais sdo importantes para 0 processo
de aprendizagem dos estudantes, principalmente, para 0s mais jovens, 0s quais ainda estao
aprendendo sobre a ldgica, os sentidos etc. Isso se deve ao fato de que, ao jogarem, os estudantes
aprendem a lidar com simbolos e a pensar por analogia (jogos simbolicos): “os significados das
coisas passam a ser imaginados por elas. Ao criarem essas analogias, tornam-se produtoras de
linguagens, criadoras de convencdes, capacitando-se para se submeterem a regras e dar
explicagdes™.

Compreende-se que, assim como 0S jogos virtuais, ha outros recursos vindos da
tecnologia capazes de promover um ensino mais ladico e qualificado, rico em conhecimentos
e informag6es importantes para a formacéo do estudante. S&o capazes, portanto, de promover
atividades intercomponentes, assim como trazem a oportunidade de trabalhar com plataformas
virtuais, visitas on-line a museus e a locais historicos.

Sendo assim, compreende-se que, devido as novas tecnologias, principalmente as de
comunicacao e de informacdo, foi possivel promover mudancas significativas para a sociedade,
além de possibilitar novas formas de ensino. No que diz respeito ao ensino basico escolar,
destaca-se que ha uma grande variedade de programas e jogos nos computadores que permitem
novas formas de construir conhecimentos virtualmente, os quais podem continuar sendo
utilizados no processo de ensino.

Diante dos materiais analisados sobre o assunto deste topico, destaca-se que 0S
levantamentos bibliogréficos demonstraram a importancia da atualizagdo dos recursos
tecnoldgicos para as aulas na educacdo bésica brasileira. Além disso, é possivel observar que
esses recursos, principalmente os da Tecnologia da Informacéo (T1), podem facilitar o processo
de ensino-aprendizagem dos conteudos. Tais recursos, ao serem submetidos ao planejamento
estratégico de uma aula, selecionando, por exemplo, o jogo virtual para o ensino de calculos
como fragdes, podera atuar de forma ldica, facilitando a compreensdo dos estudantes.

A educacdo exige uma metodologia de ensino que supere definitivamente as praticas de
um ensino livresco, focadas em nomenclaturas, com predominio da fala expositiva do professor
e, sobretudo, do papel passivo por parte do estudante — aquilo que Freire chama de educacao

bancéria. Sobre essa questdo, destaca-se o posicionamento de Freire, o qual afirma que:

A concep¢do bancaria de educagdo nega o dialogo, a medida que na pratica
pedagogica prevalecem poucas palavras, ja que o educador é o que diz a palavra; 0s
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educandos, os que a escutam docilmente; o educador € o que disciplina; os educandos,
os disciplinados.®

E justamente nesse sentido que se destaca a necessidade do desenvolvimento de uma
abordagem contextualizada, isto é, o conteudo trabalhado em sala de aula juntamente com a
adocdo de algum recurso tecnoldgico, como ferramenta facilitadora do ensino. Dessa forma, o
professor deverd buscar, na realidade concreta e imediata de cada sujeito escolar, “do seu
ambiente comunitario, de sua experiéncia de vida, alternativas de concretizacdo de um projeto
de trabalho que possa ser vivenciado como referencial para situar-se e atuar no mundo”%,

Nesse contexto, a BNCC traz diretrizes sobre a contextualizacdo no ensino, destacando
sua importancia para promover uma aprendizagem significativa e relacionada ao mundo real.
A BNCC afirma, ainda, que a contextualizacdo permite aos estudantes estabelecerem conexdes
entre os contetidos curriculares e suas vivéncias e o contexto social em que estdo inseridos'®.

De acordo com a BNCC, “a contextualizacdo € fundamental para garantir que 0s
conhecimentos adquiridos sejam mobilizados em situacdes diversas, contribuindo para a
formacéo integral dos estudantes™®. Isso significa que a contextualizagdo ndo deve ser apenas
uma estratégia isolada, mas sim um elemento integrado ao curriculo escolar de forma
transversal.

Além disso, a BNCC enfatiza que a contextualizacao precisa levar em consideracao as
caracteristicas individuais dos estudantes e o contexto sociocultural em que estdo inseridos.
Segundo o documento, “a diversidade cultural presente na sociedade brasileira (...) demanda
diferentes formas de abordagem do conhecimento”®°.

Portanto, fica evidente que a BNCC reconhece a importancia da contextualizacdo no
processo educativo, visando tornar o ensino mais significativo e conectado a realidade dos
estudantes. Essa abordagem favorece uma aprendizagem mais auténtica e estimula o
desenvolvimento de habilidades necessarias para lidar com desafios do mundo
contemporaneo®.

Com o uso da tecnologia, € possivel construir objetos virtuais, fazer simulacées, realizar
calculos complexos com rapidez e eficiéncia, editar textos, possibilitando a interacdo e a
producéo de conhecimento no espaco e no tempo, além de diferentes formas de comunicacao,

via Internet. Por outro lado, é também um instrumento de mediacdo porque possibilita o

% FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 31. ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra. 2005. p. 68.

100 CARNEIRO, C. D. R. Os papéis didaticos das excursdes geoldgicas. Ensefianza de las Ciencias de la Tierra,
Alicante, v. 1, n. 2, p. 90-97, 1993.

101 BRASIL, 2017, p. 12.
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estabelecimento de novas relagbes para a constru¢do do conhecimento e novas formas de
atividade mental.

Sendo assim, compreende-se que, no contexto atual da sociedade, promover o contato
do estudante, desde a educacdo infantil, com os recursos tecnologicos € essencial para o
atendimento escolar e a formacéo social, visto que a tecnologia cada vez mais se introduz na
realidade, promovendo mudancas significativas nas formas de comunicar-se, aprender e
desenvolver contetdos e informacoes.

Nessa perspectiva, a BNCC aborda a necessidade do desenvolvimento de competéncias
e habilidades relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias digitais. Isso deve
ocorrer tanto de forma transversal, ou seja, em todas as areas do conhecimento - nas diversas
competéncias e habilidades, com objetos de aprendizagem variados - quanto de forma
direcionada, almejando o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao proprio uso das
tecnologias, recursos e linguagens digitais®.

Desse modo, tem-se a competéncia geral*®, a qual afirma que:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. 1%

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importancia de incluir a
educacdo para a cidadania digital como nucleo essencial do ensino contemporaneo. Ao priorizar
o0 desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas para o uso critico e responsavel das
tecnologias digitais, a BNCC busca garantir que os estudantes ndo apenas utilizem essas
ferramentas, mas o fagam de maneira consciente e ética. Essa abordagem néo é exclusiva a uma
Unica disciplina; ao contréario, permeia todas as areas do conhecimento, ajustando-se a
diferentes contextos e objetos de aprendizagem.

A competéncia geral destaca a capacidade de “compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais." Este trecho da competéncia geral 100 salienta a importancia de

integrar as habilidades tecnoldgicas ao cotidiano dos estudantes, promovendo a comunicagao

102 BNCC, Base Nacional Comum Curricular. Tecnologias Digitais da Informag&o e Comunicacdo no contexto
escolar: possibilidades. 2018, p.l. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/193-
tecnologias-digitais-da-informacao-e-comunicacao-no-contexto-escolar-possibilidades. Acesso em: set. 2022.
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eficaz, 0 acesso e a disseminacédo de informagdes, a producédo de conhecimento e a solugéo de
problemas, além de fomentar o protagonismo e a autoria nas esferas pessoal e coletiva.

Introduzir as tecnologias na educacdo transcende seu mero uso como ferramentas de
ensino ou atragOes para captar o interesse dos alunos. Trata-se de empregar mecanismos que
potencializem a construgéo de conhecimentos com e sobre as tecnologias. O papel do professor,
portanto, torna-se ainda mais crucial. Como mediador, ele precisa orientar os alunos no uso de
recursos tecnoldgicos para assegurar que estes contribuam efetivamente para o processo de
ensino-aprendizagem em diversas disciplinas, incluindo Matematica e Ensino Religioso.

Desse modo, é imperativo que educadores sejam capacitados para integrar tecnologias
digitais de maneira que enriquegam o curriculo e proporcionem uma formacéo cidada plena e
consciente. Somente assim poderemos garantir que os estudantes estejam aptos a enfrentar o
mundo digital com responsabilidade e criatividade, contribuindo para a construcdo de uma
sociedade mais informada e equitativa.

Diante desses parametros e diretrizes, compreende-se que introduzir as tecnologias na
educacdo ndo significa apenas utiliza-las como meio ou suporte para promover aprendizagens
ou despertar o interesse dos estudantes, mas de mecanismos capazes de permitir que 0s
estudantes construam conhecimentos com e sobre o uso dessas tecnologias.

Nesse sentido, observa-se gque fica evidente o papel fundamental do professor como ator
educacional, que devera mediar o uso dos recursos tecnoldgicos no processo de ensino-
aprendizagem dos contetdos curriculares, o que se aplica, portanto, a Matematica e ao Ensino
Religioso escolar.

Os autores Spinelli e Ricardo, embasados nos referidos documentos legais, apontam que
a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos exige que o professor discuta os contetidos de ensino,
usando a realidade do estudante como base empirica para compreensado de conceitos cientificos,
e propor novos contextos para o desenvolvimento intelectual dos estudantes®®.

Entende-se, portanto, conforme as orientacdes e diretrizes do Ministério da Educacéo,
e na perspectiva dos autores elencados, que é fundamental ao professor que suas praticas
docentes sejam atualizadas a partir dos saberes e experiéncias prévias dos estudantes,
principalmente no que diz respeito ao uso da tecnologia. Diante disso, entende-se que a
metodologia da informacéo e tecnologia tem como eixo conceitual principal a valorizacdo dos
saberes dos estudantes como guisa no processo de ensinar e aprender, porém sob uma nova

perspectiva.

108 SPINELLI, W. RICARDO, C. A construcdo do conhecimento entre o abstrair e o contextualizar. Tese de
Doutorado. Universidade de Séo Paulo, 2011. p. 1.
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Nesse sentido, destaca-se que as tecnologias auxiliam no desenvolvimento de obter o
que ja foi feito ou desejado; por isso, “se somos pessoas abertas, elas nos ajudam a ampliar a
nossa comunicacao; se somos fechados, ajudam a nos controlar mais. Se temos propostas
inovadoras, facilitam a mudanca™%,

Desse modo, através dos avancos das Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
(TICs), compreende-se que melhoras significativas ocorreram na forma de se comunicar e obter
informacdes, armazenar dados, pesquisar, entre outras mudancas. Nesse sentido, compreende-
se também que tais avancos proporcionam maiores possibilidades de disseminacdo de
informagdes, facilitando o acesso a estas. Cabe salientar, porém, que a utilizacdo das
ferramentas requer competéncias e habilidades num mesmo ritmo para se apropriar dos
conhecimentos oferecidos pelas informacdes.

Diante do exposto, destaca-se que:

[...] a geracdo de dados ndo estruturados ndo conduz automaticamente a criacdo de
informacdo, e nem toda informacdo pode ser equiparada a conhecimento. Toda a
informac&o pode ser classificada, analisada e refletida e processada de varias maneiras
para gerar conhecimento.%

Frente a tais mudancas, destaca-se também que esse novo modelo de comunicagédo, com
multiplas fontes de informacdo, demanda um novo cenério de aprendizagem que extravase a
sala de aula, com um curriculo que ultrapassa as fronteiras disciplinares. I1sso quer dizer que,
ao analisar os recursos das TICs para a educacao escolar, enxerga-se a crescente necessidade
de adaptar-se as novas necessidades da sociedade, assumindo um papel de inovacéo e melhoria
no processo educacional dos estudantes.

Assim, enxerga-se que, além da necessidade de usufruir dos recursos tecnoldgicos para
o0 desenvolvimento das aulas e do processo de ensino em geral, percebe-se também a questéo
de trabalhar os conhecimentos sociais, politicos, econdémicos e culturais de forma integrada,
com o intuito de desenvolver uma pratica profissional qualificada no ambiente escolar.

Destaca-se que:

A sociedade atual sugere que o estudante seja alguém que busque construir seu
conhecimento, alguém flexivel, que saiba lidar com as necessidades de maneira
criativa e que manifeste vontade de aprender, pesquisar e saber. Assim, precisamos
envolver professores e alunos neste cenario e contextualiza-lo. Para isto, € importante

104 MORIN, Edgar. Educagdo com Consciéncia: edigdo revista e modificada. 8. ed. Rio de janeiro, 2001. p. 1.
105 ASSMANN, Hugo. Redes digitais e metamorfose do aprender. Petrépolis: Vozes, 2005. p. 96.
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pensar sobre um projeto pedagégico dos cursos superiores que contemple a
perspectiva interdisciplinar e as T1Cs.'%

Nesse sentido, a prépria legislacdo educacional brasileira em vigor, através das
Diretrizes Curriculares Nacionais, aponta a exequibilidade em relacdo a estrutura e ao
funcionamento da graduacdo. As diretrizes atuais, homologadas a partir de 2001, indicam a
necessidade de estruturar os cursos por meio de um projeto pedagdgico, sendo o dominio das
TICs uma recomendagcdo para o curriculo académico.

Quando se menciona a questdo da atualidade e a relacdo desta com a tecnologia,
percebe-se que a sociedade vive um periodo marcado por tendéncias, em que a atual é a relacéo
entre a educagdo, a informacdo, o lazer e o trabalho. Busca-se, para esses grupos, um
relacionamento nédo linear e multidimensional com uma dinamica amplificadora, a partir de
uma integracao entre escola, sociedade e trabalho, pois se compreende que o estudante, como
cidadao, necessita compreender o local onde vive, sua dindmica, interacdo, além das questfes
relacionadas ao trabalho, pois, juntamente com o0s avangos e as mudancas trazidas pelas TICs,
a sociedade também mudou.

Diante de tais informacg6es, compreende-se a importancia de promover uma formacéo
integrada, tanto para 0s novos professores quanto para os estudantes, com o intuito de
desenvolver uma proposta que supere a visao fragmentada e dicotdmica que ainda existe sobre
o ser humano, o mundo e a realidade!®’,

Percebe-se que as TICs podem facilitar o processo intercomponente, assim como o
processo de ensino-aprendizagem, pois apresentam uma série de vantagens em relacdo aos
métodos convencionais de aprendizagem e facilitam: a troca imediata de informacdes; a
visualizacdo de subtarefas como parte de tarefas mais globais; a adaptacdo da informacéo aos
estilos individuais de aprendizagem; o encorajamento a exploracdo; maior e melhor
organizacdo das ideias; maior integracdo e interacdo; agilidade na recuperagédo da informacao;

maior poder de distribuicdo e comunicagio nos mais variados contextos®®.

Os estudantes ndo estdo isolados na escola; ao contrario, estabelecem complexas
relagdes de interdependéncia dentro e fora dela. O entendimento dessas relacdes
envolve a compreensdo das condi¢Bes fisicas do meio, do modo de vida e da
organizacdo sociopolitica e cultural. Os estudantes devem construir seus
conhecimentos por meio da interagdo com a realidade que os envolve. O
conhecimento é dindmico e ndo uma mera simplificacdo do conhecimento cientifico.

106 AMEN, Bernadete Malmegrim Vanzella; NUNES, Lena Cardoso. Tecnologias de Informagio e Comunicagéo:
contribuicdes para o processo interdisciplinar no ensino superior. Revista Brasileira de Educacao Médica, vol. 30
n. 3, p. 171-180, dez. 2006.

107 BOCHNIAK, R. Questionar o conhecimento: interdisciplinaridade na escola. In: Queluz, A. G. (org.)
Interdisciplinaridade: formacédo de profissionais da Educacdo. Sdo Paulo: Pioneira, 2000. p. 11.

108 pPERRENOUD, P. Construir competéncia desde a escola. Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 9.
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O grau e a dire¢do do desenvolvimento da consciéncia dependem, como sabemos, do
ambiente cultural .2

Sendo assim, apds todos os levantamentos desenvolvidos no Capitulo I, encerra-se,
dando destaque para uma das responsabilidades e compromissos da escola para com o Estado:
0 de formar cidad@os conscientes e compromissados com seu papel em sociedade. Assim,
compreende-se que seja importante que os profissionais da educacdo entendam a didatica de
alguns componentes curriculares, buscando, através de determinados contetdos, tratar, direta
ou indiretamente, o desenvolvimento humano, como visto sobre as possibilidades de ensino-
aprendizagem que a Etnomatematica pode trazer para a vida dos estudantes e do proprio
desenvolvimento da Matematica.

Considera-se que as instituicdes escolares deveriam elaborar projetos intercomponentes
nos quais temas extracurriculares sejam inseridos e ndo mantidos a parte, isto €, a necessidade
de desenvolver projetos que possam ser elaborados em torno de temas da sociedade e que
envolvam pertencimento, participacdo e comprometimento coletivo.

Enxerga-se, diante de tais informacdes, ap6s compreender o que é a Ethomatematica,
que o componente curricular de Matematica também pode atuar junto com a de ER, visto que
a contemporaneidade requer do professor um planejamento atual capaz de trazer para a
realidade do estudante os conceitos estudados sobre religido, além de promover a metodologia
de intercomponente, visando, dessa forma, a uma compreenséo ampla sobre o assunto.

Observa-se, a partir das informac6es analisadas, que os professores de Ensino Religioso
e Matematica necessitam discutir questdes éticas e transversais a todas as religides e culturas,
deixando a visao de ensino cristdo e metodico e adotando uma visdo universal das religides, da
cultura e da beleza por detras da variedade e do diferente, além das diferentes formas de utilizar
a matematica nas diferentes sociedades.

Desse modo, espera-se, no Capitulo I1, abordar o Ensino Religioso na atualidade, o qual
necessita contribuir com a formacéo etica e moral dos estudantes, promovendo, por meio dos
contetidos estudados, reflexdes sobre a necessidade de desenvolver um comportamento ético e
moral diante da diversidade e da pluralidade que comp&em a sociedade.

Uma metodologia intercomponente, junto a modos de ensino como a Etnomatematica,
possibilita a compreensdo das manifestagfes sociais, culturais e religiosas que circundam a
sociedade mundial, analisando o seu desenvolvimento e as implicagfes na sociedade como um

todo.

109 AMEN, 20086, p. 10.
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Diante dessas informagdes, compreende-se que uma nova abordagem no processo de
ensino dos conteudos escolares da educacdo béasica se faz necesséria, porque o estudante da
atual contemporaneidade é contestador e exige do professor o uso de metodologias ativas de
aprendizagem que buscam resgatar o interesse dos estudantes nas aulas. Destaca-se, desse
modo, o ensino dos contetidos contextualizados a situagdes cotidianas integrantes da realidade
dos estudantes, valorizando as atividades, a préatica realizada no espaco escolar e ndo formal,
procurando contextualizar os contetdos a serem ensinados, com o0 objetivo de torna-los
atraentes, visando a compreensdo do estudante e ao reconhecimento da importancia na sua
vidalt?,

Percebe-se, nessa perspectiva, que a contemporaneidade exige do professor novas
competéncias para ensinar os contetdos em sala de aula, como, dentre outros, o uso dos saberes
matematicos dos estudantes, por exemplo, como guisa de suas aulas, visando a construcdo do
conhecimento cientifico matematico do estudante, a partir dos conhecimentos e habilidades em
Matemaética do seu universo sociocultural.

Nesse sentido, observa-se que, através da utilizacdo das tecnologias associadas as
praticas pedagdgicas do ensino da Matematica, junto ao aprendizado dos estudantes,
compreende-se que a soma de recursos representa uma possibilidade a mais para os professores
desse componente curricular, pois estimula o aprendizado, de modo que os envolvidos nesse
processo passam a investigar as solucfes para os problemas e para as situacdes em estudo com
mais interesse, visto que 0s recursos tecnoldgicos sdo comuns para 0s estudantes da
atualidade!**.

Sendo assim, tem-se que a unido entre a tecnologia e os contetdos dos componentes
curriculares surge como oportunidade de ensino; torna-se relevante destacar, contudo, que é
imprescindivel analisar se essas oportunidades sdo significativas, por exemplo, quando as
tecnologias auxiliam no enfrentamento aos desafios atuais, como encontrar informagdes na
Internet e se localizar em um mapa virtual, além de outros'?.

Para o desenvolvimento do componente curricular Matematica, destaca-se que ha
inmeras maneiras de promover uma aula contextualizada e embasada nos recursos

tecnoldgicos, sendo um exemplo a utilizagdo de plataformas virtuais para estudar, no formato

110 BJRRIGO, E. et al. A matematica na escola: novos contetidos, novas abordagens. Porto Alegre: Editora UT-
RGS, 2012. p. 33.

11 SOUSA, J.F.S. A contextualizagdo no ensino de matematica: o ensino nas séries iniciais. Mato Grosso (TCC),
2019. p.1.

112 POLATO, Amanda. Tecnologia + contetidos = oportunidades de ensino. Revista Nova Escola, Sdo Paulo, n.
223, p. 50, jun./jul. 2009.
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de um jogo virtual, como em videogames. Destaca-se que a contextualizacdo ocorrera atraves
da familiaridade do estudante com os jogos virtuais e de games, assim como a escolha da
tematica do jogo.

Nesse sentido, reforca-se que

As Ultimas tendéncias tedricas também lidaram mais na pratica com o0s aspectos de
memorizac¢do do que com os aspectos significativos da aprendizagem e da retencéo e,
no geral, tinham uma origem mais recente do que as primeiras teorias. Por
conseguinte, considerou-se, quer em termos histdricos, quer substanciais, mais
relevante citar as ideias tedricas e os resultados das investigacdes dos primeiros
movimentos idearios, devido a relacdo tedrica muito mais proxima para com a
aprendizagem por recepcdo e a retencdo significativas. Considerou-se mais relevante
e (til, para o leitor com interesses historicos, a possibilidade de se implementar esta
politica acima descrita de citacdo de referéncias do que gerar a falsa impressao de
atualizacdo através da citagdo de referéncias muito mais recentes e atuais, as quais, na
verdade, possuem muito menos peso na Teoria da Assimilagdo.*?

Sendo assim, € necessario observar, também, que o uso adequado da tecnologia na
educacao requer uma capacitacdo dos profissionais dessa area, na intencdo de saber instruir 0s
estudantes em como usar essas ferramentas para uma aprendizagem significativa'.

Por meio dessa forma de desenvolver as aulas, o professor deixa de ser apenas
transmissor do conhecimento e torna-se um guia do ensino, o qual orienta os estudantes sobre
0 habito da investigacdo constante, desenvolvendo a capacidade de saber onde consultar uma
solucéo adequada para uma problematica que se faca presente, além de permitir a compreensao
do assunto estudado a partir de sua realidade, de seu entendimento.

Para o desenvolvimento dessas praticas metodologicas, € necessario que haja
planejamento e suporte, a fim de se obter resultados satisfatorios; cabe destacar a necessidade
do apoio estrutural das instituicdes de ensino e dos 6rgaos mantenedores, equipando-os com
laboratdrios de informatica, numero adequado de computadores, acesso a Internet e criacdo de
plataformas virtuais, como jogos, para o desenvolvimento dos conteudos curriculares. Salientar
essa necessidade é importante, pois, muitas vezes, os professores deixam de introduzir a
ferramenta digital em seu planejamento devido a inexisténcia ou a precariedade do suporte para
o0 desenvolvimento das aulas a partir desses recursos.

Torna-se evidente, apds a analise do posicionamento de alguns autores, sobre a tematica

da tecnologia como metodologia de ensino, a importancia da utilizacdo dos recursos

113 AUSUBEL, David P. Aquisicdo e Retencdo de Conhecimentos: Uma Perspectiva Cognitiva. Lisboa: Platano
Edicdes Técnicas, s/d.

14 POZO, J. I. A sociedade da aprendizagem e o desafio de converter informacdo em conhecimento. In:
Tecnologias na Educacao: ensinando e aprendendo com as TIC: guia do cursista/ Maria Umbelina Caiafa Salgado,
Ana Lucia Amaral. — Brasilia; Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacéo a Distancia, 2008. p. 19.
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tecnoldgicos para ensinar Matematica e Ensino Religioso, e para a formacédo do estudante, além
de demonstrar que essa metodologia — as aulas em plataformas virtuais, jogos e pesquisas -
pode auxiliar na compreensdo dos conteddos, possibilitando ao estudante relacionar 0s
conteudos estudados de forma tedrica com a realidade virtual.

Além desses fatores, ndo se pode esquecer que a Matematica, presente em todo processo
educativo da educagdo basica, apresenta o menor indice de desempenho dos estudantes,
tornando-se 0 componente curricular que mais reprova e que possui indices elevados de
dificuldade de aprendizagem dos conteudos curriculares prescritivos de base nacional
comum??®, Essa dificuldade pode estar relacionada com a metodologia utilizada para o processo
de ensino-aprendizagem, a qual, muitas vezes, ainda apresenta uma abordagem bancéria, em
que o professor apenas deposita informacdes, ndo permitindo aos estudantes aprenderem a
partir daquilo que ja conhecem sobre o0 assunto.

Ao analisar o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, observa-se que os estudantes
brasileiros apresentam maiores dificuldades em Matematica, principalmente os estudantes do
Ensino Médio, demonstrando, dessa forma, a possibilidade de o Brasil ser um pais de
analfabetos em Matematica!®.

Tal posicionamento reafirma a questdo da metodologia atual, utilizada para o processo
de educacdo, ser insuficiente, sendo importante destacar, que alem da dificuldade de
aprendizagem dos estudantes em Matematica, também ha uma possivel relacdo dessa
dificuldade com a formacéo dos professores, principalmente os que atuam com 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental, pois entende-se que a auséncia de uma pratica reflexiva esta ligada a
formacgédo do professor, o qual ndo promove estratégias de ensino, como, por exemplo, a
contextualizacdo, enxergando formas de melhorar 0 método de ensino-aprendizagem para 0s
estudantes brasileiros'“.

Nesse sentido, destaca-se a resolugdo da formagao do professort!’ de ER:

Art. 19. E vedada a Unido, aos Estados e aos municipios. 1 — estabelecer cultos
religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embargar-lhes o funcionamento ou manter com
eles ou seus representantes relacdes de dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma
da lei, a colaboracdo de interesse publico’

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo
béasica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurando o respeito a diversidade cultural, religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. § 1° os sistemas de ensino regulamentaréo

15 VEIGA, G. Multiplicative structures. New York Academie. Press Inc., 2007. p. 18.

116 SPINELLI, W. A construgdo do conhecimento entre o abstrair e o contextualizar. Tese de Doutorado.
Universidade de Sao Paulo, 2008. p. 27.

17 BRASIL, Ministério da Educagdo. Conselho nacional de educagdo. 1999. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp097_99.pdf. Acesso em: 20/11/2023. p. 1.
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os procedimentos para a defini¢do dos contetidos do ensino religioso e estabelecerao
as normas para a habilitacdo e admissdo dos professores. § 2° Os sistemas de ensino
ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominagdes religiosas, para a
definicdo dos contetidos do ensino religioso.!*®

Como mencionado anteriormente, compreende-se a eficiéncia de transmitir os
conhecimentos de uma forma contextualizada, tendo como ponto de partida os saberes
experienciais, a historia pessoal, social e cultural dos estudantes. Nesse aspecto, é importante
que a Matematica escolar e os demais componentes curriculares atendam as “necessidades ao
mesmo tempo individual e social dos estudantes, em consonancia com a vida em sociedade™8,
Destaca-se também que a Faculdade Unida € a primeira faculdade a ter formacédo de ER para

professor no estado do Espirito Santo.

118 CHEVELLAND, C. Questdes contextualizadas nas provas de matematica. Rio de Janeiro, 2001. p. 17.
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2 O ENSINO RELIGIOSO ENQUANTO PRATICA EM SALA DE AULA

Neste capitulo, 0 objetivo é dar continuidade ao assunto abordado no Capitulo 1. No
entanto, o foco sera discutir sobre o Ensino Religioso escolar - tratando da religiosidade e dos
requisitos para a formacdo dos professores desse campo. ApoOs considerar as opinides de
diversos autores, conclui-se que o objetivo atual do Ensino Religioso é contribuir para a
formacéo ética dos estudantes por meio da reflexdo sobre seu comportamento e valores.

Entretanto, foram identificadas varias deficiéncias no programa desse componente
curricular ao ndo abordar questfes controversas relacionadas aos problemas enfrentados pela
sociedade secular. Fica evidente que a educacdo escolar, no contexto religioso, busca
desenvolver o papel de fomentar uma formacdo critica dos estudantes por meio do
desenvolvimento da habilidade de tomada autbnoma e consciente de decisdes. Isso implica em
ndo permitir influéncias ideoldgicas sobre as convicgdes pessoais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) deve ser considerada ao discutir a
formacéo ética através do Ensino Religioso, ajustando as colocacdes de maneira que expresse
melhor o carater multicultural e o papel integrador que o Ensino Religioso deve desempenhar.
Isso pois a BNCC prevé que o Ensino Religioso deve garantir o respeito a diversidade e estar
livre de proselitismo, promovendo um entendimento amplo das diversas tradicdes religiosas e
filosofias de vida para fomentar uma cultura de paz e o exercicio de cidadania plena. Portanto,
é importante certificar-se de que todas as afirmacGes sobre o conteudo, objetivos e métodos do
Ensino Religioso estejam alinhadas com essas diretrizes.

Sendo assim, buscou-se incorporar a linguagem e os principios da BNCC focando em
como o ERdeve ser estruturado para atender a necessidades atuais da sociedade, reconhecendo
as diferentes tradicOes religiosas e promovendo o respeito e a tolerancia. A correcdo reforcara
que o Ensino Religioso, embora continue sendo parte da formacéo bésica, ndo pode ser utilizado
para promover uma Unica visdo religiosa, e deve atender aos preceitos de laicidade
estabelecidos pela legislacdo brasileira, propondo, assim, um ensino que realmente reflita o

pluralismo e a diversidade cultural da sociedade.
2.1 O ER no ambiente escolar e a forma de ensino
O Ensino Religioso no ambiente escolar é um componente curricular que visa

proporcionar aos estudantes a compreensao dos diferentes aspectos das religiées, promovendo

0 respeito e a tolerancia em relacgdo as diversas crengas. Segundo o artigo 33 da Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental, sendo oferecido
de acordo com a demanda dos estudantes*!®.

Ja a religiosidade no ambiente escolar refere-se a expressao das praticas religiosas e das
crengas individuais dos estudantes dentro do contexto educacional. Isso pode incluir
manifestagdes como oracdes, cultos ou simbolos religiosos presentes nas atividades cotidianas
da escola. A religiosidade é protegida pela liberdade de expressdo religiosa garantida pela
Constituicdo Federal Brasileira?.

Compreender 0 ER no ambiente escolar desperta no pesquisador o interesse por
pesquisar esse assunto de forma pratica, ou seja, a partir de uma pesquisa de campo.
Atualmente, apds a volta do ER nas escolas publicas, surge a necessidade de compreender o
gue mudou e como esta funcionando, para, assim, gerar novos contetdos. De contrario a isso,
pode-se incorrer no erro de dar destaque apenas para a histéria desse componente curricular e
seu carater prosélito, tratando brevemente sobre as mudangas atuais*?:.

Alguns autores buscam pela compreensao do diferencial do Ensino Religioso, refletindo
sobre o desconhecido ou ndo publicado. Nesse sentido, inicia-se a investigacéo sobre o ER no
ambiente escolar a partir do livro didatico, que, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDB, tem, como finalidade principal, discutir e problematizar a pratica pedagdgica
nas escolas brasileiras, almejando desenvolver debates para os diversos componentes
curriculares??,

Nesse viés, o livro didatico constitui-se uma das ferramentas metodologicas mais usadas
no processo de ensino-aprendizagem, visto que € um material comum entre todos 0s
componentes curriculares escolares e evidenciado por varios estudos, os quais relatam as
problematicas da abordagem dos contetdos, exclusivamente, pelo livro didatico. No que diz
respeito ao uso dessa ferramenta metodoldgica, verificou-se que hd uma caréncia de pesquisas
que discutam o uso do livro, principalmente, aquelas que analisam a interagéo entre o conteido

livresco, o saber do professor e o saber do estudante?,

119 pROEZA, Sabrina de Sousa A construcéo de uma identidade curricular a partir do Ensino Religioso por meio
da etnomatematica e do patriménio ético e cultural brasileiro. Vitéria: UNIDA/Faculdade Unida de Vitoria, 2014.
p.1.

120 HEHR, Sanusa Cristina dos Santos Pinto. Aproximagdes entre os Componentes Curriculares de Matematica e
Ensino Religioso / Contribui¢Bes para um curriculo multicultural em Vila Velha- ES. Vitéria: UNIDA / Faculdade
Unida de Vitdria, 2022, p. 1.

2L SILVA, M.P.L.; PINHEIRO D.V.L. O livro didatico e suas contribuicGes para o ensino religioso. Educac&o,
Psicologia e Interfaces. Vol. 1, n° 1, p. 15-22, Maio-Agosto de 2017, p. 15.

122 BRASILEIRO, Marislei de Sousa Espindula. Ensino religioso na escola: o papel das ciéncias das religides.
231 f. Tese (Doutorado) - Ciéncias da Religido, PUC-GO, GOIANIA, 2010. p. 12.

123 FREITAS, Barbara. O livro didatico em quest&o. 3. ed. Sdo Paulo - SP: Cortez, 1997. p. 66.
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Além disso, percebe-se que as atividades escolares voltadas para o Ensino Fundamental
estdo relacionadas ao uso dos livros didaticos. Contudo, isso se mostra contraditorio, conflitante
com outros métodos que os professores deveriam utilizar no Ensino Fundamental e em sua
pratica de sala de aula®?*,

Geralmente, devido a precariedade de outros recursos educacionais, provenientes de
escolas publicas, o uso é limitado aos livros didaticos, que sdo a Unica fonte de conhecimento
fornecida aos estudantes. Dependendo de como € apresentado, pode ser confuso para 0s
educandos, pois, muitas vezes, é utilizado como um manual do componente curricular, apenas
com leituras e atividades de resolugdo de problemas'??,

Entende-se, a partir dessa informacdo, que os livros didaticos tém o potencial de trazer
contribuicbes, mas o uso exclusivo desse material limita o trabalho dos professores e o
aprendizado dos estudantes, por isso a necessidade de combinar o livro didatico com outras
atividades e ferramentas metodoldgicas. Destaca-se assim, a “importancia de que os autores de
livros didaticos também encontrem maneiras atraentes de abordar assuntos relevantes para a
vida cotidiana dos estudantes.” 1%

Observa-se que essa percepcao sobre a necessidade de diversificar o trabalho em sala
de aula esta associada a formacdo do professor, a qual é responsavel por proporcionar ao
profissional a didatica para conduzir a aula de forma clara e atraente aos estudantes. Dessa
forma, enxerga-se o livro didatico como um recurso metodologico, capaz de dar ao professor
reflexdes sobre as suas praticas pedagdgicas.

De modo geral, pode-se destacar que o livro didatico é tido como um material necessario
para 0 processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, tornando-se uma fonte de
conhecimento disponivel para o educando. Contudo, ndo deve ser considerado como a unica
fonte de conhecimento, pois, mesmo sendo utilizado corretamente, é indispensavel que o
professor de ER desenvolva um trabalho diversificado, buscando por outras fontes, como
contetidos ou metodologias capazes de complementar e enriquecer as aulas.'?®

Mesmo o livro didatico se tratando de um produto cultural dotado de alto grau de
complexidade, ndo deve ser tomado unicamente em func¢do do que contém sob o ponto de vista

normativo, uma vez que ndo somente sua producdo se vincula a multiplas possibilidades do

124 PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I; CACETE, N.H. Para Ensinar e Aprender Geografia. Sdo Paulo:
Cortez, 2007. p. 343.
125 PROEZA, 2014, p. 1.
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saber historico, como também sua utilizagdo pode ensejar praticas de leitura muito diversas®?®.
Nessa perspectiva, o livro didatico deve ser utilizado pelo professor de ER em situacGes de
aprendizagem, principalmente, para atividades de leitura, interpretaces e reflexdes sobre o que
se 1, dando a essa ferramenta a oportunidade de iniciar um dialogo e ao consequente
aparecimento de novas ideias, permitindo, dessa forma, uma diversidade dos saberes
fundamentais para a formagcéo do estudante.*?’

A contribuicdo do livro didatico para o componente curricular de ER torna-se evidente,
porém reforca-se que essa ferramenta ndo devera ser usada como um instrumento exclusivo e

(nico'?®, pois é necessario compreender que:

O livro didatico do ER pode despertar o aluno para os aspectos transcendentes da
existéncia como: a busca do sentido radical da vida, a descoberta de seu compromisso
com o social e a conscientizagdo de ser parte de um todo. Esse processo de despertar
e descobrir, que é permeado de acdes, gestos e palavras, simbolos e valores, que so
adquirem significacdo na vivéncia, na participacédo e na partilha.'?°
Ao utilizar o livro didatico no componente curricular de ER, dispde-se de uma
ferramenta adequada e necessaria para 0 processo de aprendizagem dos estudantes,
principalmente, por meio do uso de leituras criticas sobre os diversos assuntos a serem
trabalhados em cada ano escolar; por isso, concorda-se que a juncdo dessa ferramenta com
outros conhecimentos, materiais e métodos possibilita desenvolver metodologias para a
aprendizagem do estudante cada vez mais eficientes, trabalhando, de forma clara e objetiva, as
diversidades religiosas sem desrespeitar os credos existentes em sala de aula e fora dela.
Torna-se evidente, ap0s analisar a proposta do ER para o ambiente escolar, que esse
componente se diferencia dos objetivos dos outros componentes curriculares, pois possui énfase
em auxiliar o estudante a refletir de forma sistematica sobre as vivéncias cotidianas em torno
de um projeto pessoal, ético e cidaddo. Portanto, a importancia desse componente curricular na
grade curricular da escola pablica fica marcada pelas diferentes interpretacdes a respeito do
papel da escola diante dos temas ligados a religiosidade dos educandos e dos grupos humanos

e sociais®,

126 HEHR, Sanusa Cristina dos Santos Pinto. Aproximacdes entre os Componentes Curriculares de Matemética e
Ensino Religioso. Contribui¢fes para um curriculo multicultural em Vila Velha - ES. Vitéria: UNIDA/Faculdade
Unida de Vit6ria, 2022. p. 10.

127 _UCA, Tania Regina de; MIRANDA, Sonia Regina. O livro didatico de Histdria hoje: um processo a partir do
PNLD. Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 24, n. 48, p. 123-143, 2004. p. 124.

128 SILVA, 2017, p. 15.

129 JUNQUEIRA, Sergio. O processo de Escolarizacdo do Ensino Religioso no Brasil. Petropolis, RJ: Vozes,
2002. p. 91.

130 DANTAS, Douglas Cabral. O ensino religioso escolar: modelos tedricos e sua contribuicdo a formagéo ética e
cidada. Horizonte, Belo Horizonte, v. 2, n. 4, p. 112-124, 1° sem. 2004, p. 112.
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O componente curricular ER, além do estudo teérico, da contextualizacdo histérica e
das atividades préaticas, também deve ter como foco a necessidade de fomentar a reflexdo do
estudante por meio de questdes filosdficas no campo da educagdo, como, por exemplo: O que
é educacdo? Por que educacao? A quem serve esse modelo de educacdo e por quais motivos?
Quais sdo os papéis de estudantes e professores nesse processo?*!

Trata-se, contudo, de consideracGes e implicacOes para além da sala de aula, ou seja,
para a escola como um todo, refletindo, assim, na educacéo integral de criancas e jovens, nas
categorias profissionais, no drama, no pluralismo cultural e religioso, recorrendo ao trabalho de
educadores especializados na &rea, com o objetivo de desenvolver um trabalho em contexto
escolar, inter-religioso, ou seja, com a diversidade religiosa, criando, assim, um ambiente aberto
a todos os tipos de crengas ou descrencas.

De acordo com os parametros do programa nacional de ER, ressalta-se que esse
componente curricular é obrigatdrio para a escola, porém dé aos estudantes o direito de escolher
participar ou ndo, durante o processo de matricula. A Lei n° 5.692/71, entende o ER como um
fator que vai cooperar na “formacdo cidadd” das geracdes. Nesse sentido,™*? 0ito anos apds a
promulgacéo da Constitui¢do, em 20 de dezembro de 1996, foi aprovada a LDBEN 9.394/9611,
conhecida como “Lei Darcy Ribeiro”, que orienta os sistemas nacionais de educagdo para a
compreensdo de novos saberes, promovendo a diversidade cultural e a diversidade dos

brasileiros, com principios e objetivos mais amplos:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios.

Da liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidades o:

Pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificag8o para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

I1 - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber;

I11 - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a toleréncia;

V- coexisténcia de institui¢fes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educacgdo escolar;

VI1II - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préticas sociais.!3

181 GRUEN, Wolfgang. O ensino religioso na escola. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 1995. p. 18.

12 gILVA, 2017, p. 15.

133 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB. 9394/1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 17 de agosto de 2023, p. 1.
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Com base nesses principios, os educadores favoraveis a inser¢do do ER visavam tornar
as relacOes do saber mais solidarias com agdes transformadoras e valores fundamentais da vida,
com o objetivo de contribuir com a sociedade brasileira nas suas diferencas e pluralidades
culturais, sendo a escola um espaco de conhecimento.

Na atualidade, por se tratar de um assunto cauteloso dentro das escolas, alguns pontos
precisaram ser revistos e reformulados no que diz respeito ao ensino desse componente
curricular, como, por exemplo, a necessidade de a escola ofertar o Ensino Religioso de forma
ampla e ndo direcionada a qualquer religido, mas contemplando o conhecimento religioso,
obedecendo a diretriz e & diversidade cultural, e garantindo a formagdo enquanto cidado.
Também deve-se destacar a necessidade de o ER ser trabalhado integrado aos demais
componentes curriculares, respeitando o seu objeto de estudo. Outro aspecto foi o Estado
garantir ao profissional a formacao para ministrar o componente curricular dentro do contexto
escolart,

Ademais, uma questdo que merece atencao € a da intolerancia religiosa, a qual tem sido
motivo de sofrimentos e de guerras, tanto na cultura local e regional como na global; por isso,
tratar de tal assunto em um componente curricular especifico torna-se essencial para a formacao
do estudante na atualidade. Nessa perspectiva, confirma-se a importancia do ER como
componente curricular nas escolas, pois “por tras dele se oculta uma dialética entre
secularizacéo e laicidade no interior de contextos historicos e culturais precisos”®.

Alguns autores afirmam, em suas pesquisas, sobre o ER no ambiente escolar, os quais
destacam a necessidade de as instituicdes escolares elaborarem projetos intercomponentes, nos
quais o ER seja inserido e ndo mantido a parte, como ocorre no curriculo escolar. Tal afirmacao
traz reflexdo sobre o desenvolvimento de projetos que podem ser elaborados em torno de temas
da sociedade e que envolvem pertencimento, participacdo e comprometimento coletivo,
podendo ser desenvolvido com outros componentes curriculares que tenham esses topicos em
sua grade de ensino*3.

Outra questdo importante a ser destacada € que os professores desse componente
curricular também necessitam discutir com os estudantes sobre questdes éticas e transversais
de todas as religides, aderindo, dessa forma, a uma visdo universal das religides, da cultura

religiosa e da beleza por detras da diversidade. Observa-se que:

134 CURY, Carlos Roberto Jamil. Ensino religioso na escola publica: o retorno de uma polémica recorrente. Revista
Brasileira de Educacdo. Rio de Janeiro, n. 27, dez. 2004. p. 20.

135 JUNQUEIRA, 2002, p. 91.

136 SALLES, Walter; GENTILINI, Maria Augusta. Desafios do ensino religioso em um mundo secular. Cad.
Pesqui. 48 (169), p. 856-875, Jul-Sep 2018.
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Os responsaveis por essa disciplina, tanto quanto os professores de outras areas do
conhecimento, podem trabalhar juntos para que essas questdes sejam debatidas, uma
vez que incidem sobre a convivéncia dentro e fora do ambiente escolar e, logo, tém
reflexo no desempenho escolar dos alunos e em suas a¢des futuras como membros
pertencentes & sociedade.™’

Novamente, evidencia-se que o ER na atualidade busca contribuir com a formacéo ética
e moral dos estudantes, possibilitando, através dos conteidos desse componente curricular,
reflexBes sobre o comportamento ético e a conduta moral. Na atualidade, o ER encontra novos
desafios, como a estruturacdo como componente curricular, aderindo ao conceito de que a
sociedade brasileira € uma sociedade secularizada, ou seja, uma sociedade em que o individuo
moderno abandona gradativamente os costumes e as crencas baseados em tradigdes aprendidas
e que se apoiavam em pilares religiosos, surgindo, com isso, futuras geragdes num contexto
pds-secular.t3®

Ao se pensar em uma sociedade secularizada, torna-se relevante destacar o
posicionamento de Weber, o qual definiu a secularizacdo como “abandono, redu¢ao, subtracao
do status religioso, uma emancipagdo em relagdo a ela (a religifo)**®”. Desde entfo, verifica-se
que a secularizacdo esta associada a racionalizacéo, que vem da propria modernidade, e atingiu
diferentes estruturas da vida social. No entanto, devido a diferenca de esferas sociais e politicas,
as artes e as ciéncias, assim como 0 entretenimento, a cultura e outros fatores, tornam-se
barreiras ao contetdo religioso. Nesse sentido, as esferas sociais ndo sdo mais dominadas pela
religido e, sobretudo, isso é uma caracteristica da modernidade nas sociedades ocidentais. Para
esse autor, “o resultado global do método moderno ¢ uma racionalizacdo completa da
concepgdo do mundo e de um modo de vida que, tedrica e praticamente, propositalmente, é
uma orientagio religiosa para o mundo” 14°.

Por isso, ao construir breve levantamento sobre o ER atual, constatou-se por meio dos
materiais analisados bibliograficamente que ha diversas lacunas no curriculo desse componente
curricular, pois ndo ha énfase no estudo dos avancos e mudancas sociais contemporaneas,
principalmente, envolvendo temas polémicos, como ateismo, homossexualidade e outros
assuntos dificeis de abordar em sala de aula, embora sejam temas urgentes. Tematicas como
unides homossexuais, feminismo, emancipa¢do ou ndo uso de drogas e suas consequéncias,

racismo e sexissimo, violéncia generalizada, crimes contra a natureza e animais, questdes de

137 FREITAS, 1997, p. 66.

138 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n. 9394. Sao Paulo:
Atlas, 2015. p. 22.

139 PIERUCCI, A. F. Secularizagdo em Max Weber: Da contemporanea serventia de voltarmos a acessar aquele
velho sentido. Revista brasileira de ciéncias sociais, v. 13, n. 37. Sdo Paulo: ANPOCS, p. 1-32, 1997.
140pIERUCCI, 1997.
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refugiados, terrorismo etc. sdo de grande importancia para a formacao dos estudantes, contudo,
ndo fazem parte do curriculo escolar, além de ser questionaveis quando mencionados ou
recomendados pelo professor.

Nesse sentido, destacam-se 0s seguintes posicionamentos:

Entendemos que ndo cabe a disciplina de ensino religioso estabelecer padrdes
comportamentais para a sociedade, menos ainda orientar suas escolhas. Mas cabe,
seguramente, fornecer aos alunos a possibilidade de discuti-los, segundo suas crengas
e valores, em um ambiente de esclarecimento maduro e ndo de doutrinacdo religiosa
de qualquer espécie.**

Entende-se que, se o objetivo da escola e do ER é formar cidaddos morais, éticos e
cumpridores de seus deveres, livres de preconceitos ou discriminagdes, existe, também, certa
urgéncia em abordar as questdes acima referidas, ndo sé no componente curricular de ER, mas,
em geral, em todas 0os componentes curriculares transitorios e essenciais para a formacgéo social
e cidadd dos estudantes®®, Tal forma de trabalho podera possibilitar uma abordagem
intercomponente, proporcionando ao professor e aos estudantes ferramentas como aulas de
campo e contextualizacdo. Cabe ressaltar que os estudantes geralmente sdo multirreligiosos,
portanto, ao ensinar sobre religido, é fundamental que os professores ndo exponham os
estudantes a condi¢des adversas no ambiente escolar, seja assedio moral ou tortura psicolégica,
envolvendo as crengas religiosas'®.

O Ensino Religioso, se desenvolvido de forma inflexivel e dogmatica, ndo podera
contribuir para a promocao do respeito e da tolerancia, mas, ao contrario, agravara o preconceito
e a repressao religiosa por parte do professor, portador da imagem de intelectual, sendo capaz
de transmitir a sensacéo de certo e errado'*2. O ndo reconhecimento da diversidade cultural e
do pluralismo religioso da sociedade brasileira faz com que muitas escolas sejam cumplices da
propagacgdo da religido, tornando o ER uma catequese que endossa a discriminagdo e néo
enriquece o curriculo escolar; por isso, ha a necessidade de compreender e discutir sobre a
formacéo do professor de ER.

O professor de ER tem como objetivo proporcionar aos estudantes experiéncias e
reflexBes que os ajudem a compreender o respeito e a tolerancia religiosa e aplica-los na prética
do dia a dia, pois ndo é papel do ER ensinar sobre religido, mas sim apresenta-la como algo

relacionado a vida na comunidade, no mundo; além disso, cabe ao professor levar a

141 SALLES, 2018, p. 17-18.
142 KUHN, Q. L.; LYRA, L. R.; TOSI, P. C. S. Bullying em contextos escolares. Unoesc & Ciéncia - ACHS, 2(1),
p. 49-62, 2011, p. 49.
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compreensdo de que a diversidade religiosa € algo positivo, curioso e que requer estudo e

compreensdo, além de respeito.

Percebemos que um novo paradigma para o Ensino Religioso estd surgindo: num
primeiro momento tinhamos o Ensino Religioso confessional (doutrinal), catequético.
Com o passar do tempo, a Igreja Catolica cedeu espago ao Estado, que passou a
ministrar o Ensino Religioso com a metodologia interconfessional (valores cristaos).
Entretanto, percebe-se, atualmente, que o Ensino Religioso deve acompanhar a
pluralidade religiosa e social que temos em nossa sociedade, dai nasce a necessidade
de trabalharmos o Ensino Religioso a partir do aspecto fenomenoldgico (fenbmeno
religioso): a religiosidade passa a ser vista como um todo. Assim, faz-se necessario
repensar as estruturas do Ensino Religioso, seus fundamentos, didatica, metodologia,
contelidos, entre outros mais que o norteiam. Sabemos bem das dificuldades
encontradas pelos professores de Ensino Religioso, sabemos que o momento é
delicado, pois 0 mesmo revela o desafio de conviver num mundo plural, em que a
intolerancia religiosa ainda € bem presente e a falta de formacéo especifica também é
carente.14®

Observa-se, a partir desse relato, que a sociedade contemporanea mundial conta com a
presenca de um grande pluralismo religioso e cultural, com uma enorme diversidade que precisa
ser respeitada. Para que esse respeito ocorra, torna-se necessario compreender sobre a
pluralidade da diversidade, para, assim, falar sobre respeito’**. Nessa perspectiva, observa-se
que o papel do ER no ambiente escolar sera o de instigar no estudante o conhecimento religioso,
refletindo sobre a diversidade religiosa do mundo e desenvolvendo, assim, uma educagao para
a religiosidade, com olhar para o pluralismo religioso e a alteridade*°.

Dessa forma, ao trabalhar nesse viés, o professor de ER podera garantir o respeito a
diversidade e a pluralidade, além do reconhecimento da importancia de todas as religides,
através das aulas e conteudos desse componente curricular. A partir dessa perspectiva, sobre o
papel da escola e o ensino do ER, destaca-se que na escola o componente curricular devera
garantir que os estudantes dialoguem sobre as diversas religiGes, subjetivamente tratando a
tolerancia a diversidade. Percebe-se que, assim, 0 ER podera contribuir com o convivio em
sociedade, mesmo diante dos desafios e conflitos. Ainda assim, destaca-se que esse € um
assunto que precisa de cuidados em sua abordagem dentro do espaco escolar. Alguns itens que

merecem atengdo no que diz respeito a esse ensino na atualidade:

143 POLIDORIO, Lurdes Fatima. STIGA, Robson. A distingdo de Ensino Religioso e Catequese. 2022. Disponivel
em: https://docplayer.com.br/4332832-A-distincao-deensino-religioso-e-catequese-lurdes-fatima-polidoro-
robson-stigar.html. Acesso em: 15/05/2023. p. 45.

144 SALLES, 2018, p. 25.

145 SALLES, 2018, p. 169.
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* A escola devera ofertar o componente curricular de forma ampla e ndo direcionada a
qualquer religido, mas contemplando o conhecimento religioso e obedecendo a diretriz
diversidade cultural, com vistas a formacéo enquanto cidaddo;4®

* O ensino religioso podera ser trabalhado integrado aos demais componentes
curriculares, respeitando o seu objeto de estudo;**

* O estado devera garantir ao profissional, a formagdo para ministrar o componente
curricular dentro do contexto escolar.4

Mediante essas informacdes, destaca-se que é compreensivel que um dos papéis da
escola é formar cidad&os, por isso os professores responsaveis pelo ER necessitam compreender
a didatica desse componente curricular, principalmente enxergando-o como uma area para o
desenvolvimento humano, capaz de interferir na composicao da sociedade, a qual € constituida
por diversas manifestacdes culturais e religiosas®®.

Ressalta-se que, devido as diferentes manifestaces da religido no ambiente escolar,
exige-se uma postura coerente, fazendo com que o individuo se coloque no lugar do préximo.
Dessa forma, “a diferenca faz com que as pessoas rompam com Seu egoismo e ego ao
mergulharem na experiéncia da diferenca. Viver humanamente é saber viver nos outros”*’.

Diante desse ponto de vista, ressalta-se que se deve romper com 0s preconceitos sobre
o diferente, ndo impondo a subjetividade como verdade absoluta. A partir de entdo,
compreendeu-se que lidar com a diferenca e incorpora-la ao cotidiano seria uma ferramenta
para quebrar esteredtipos sobre as diferencas no ambiente escolar, na comunidade e no
mundo.4®

Assim, a importancia do ER na educagdo escolar fica ainda mais evidente conforme

destacado a seguir:

Nas aulas de Ensino Religioso nos deparamos com a multiplicidade cultural, com
diversas manifestaces do fendmeno religioso e com modos e jeitos proprios de cada
ser presente na sala de aula. Precisamos pensar o ensino do Ensino Religioso nas
escolas como uma pratica, um exercicio do encontro dos diferentes nas suas
diferencas. E na sala, como um lugar, como um habitar, que realizamos o encontro e
a hospitalidade das mentes e crencas multiculturais. E através do ensino do Ensino
Religioso nas escolas que nossos estudantes aprendem a abrir as portas e janelas do
mundo.!46

146 CURY, 2004, p. 24.

147 CAMARGO, Cesar da Silva et al. Terra e alteridade: pesquisas e praticas pedagdgicas em ensino religioso.
S&o Leopoldo: Nova Harmonia, 2007. p. 24.

148 WEBER, M. Rejeicdes religiosas do mundo e suas direcdes. Ensaios de Sociologia. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1979. p. 324.
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Ao compreender o aspecto da diversidade e pluralidade cultural, percebe-se que 0s
professores precisam urgentemente adotar uma postura diferenciada em sala de aula,
encontrando formas de se adequar a essa nova realidade contemporanea, assim, “a sala de aula
é mesmo um lugar de diversidade, mas sempre ha uma tentativa de alcancar a unidade, e isso é
desrespeitoso e agressivo. E nas escolas que a diversidade cultural é sufocada, porque ndo ha
dialogo”#°,

Nesse sentido, 0 ambiente escolar é tido como um local onde as diferencas devem
crescer, buscando facilitar a integracdo do que é diferente em seu ambiente e fora dele,
introduzindo muitas culturas, pois “o ambiente escolar que quer ser um espaco onde a
socializacdo do conhecimento histérico desenvolvido pela humanidade deve permitir a inclusao
dos estudantes no cotidiano de importantes questdes sociais em um vasto universo cultural”>°,

Com essas informac0es, entende-se que a classe deve apoiar a quebra de estereotipos e

permitir a incluséo de outros valores, de forma a moldar a religido e a individualidade do outro.

Assim, observamos que:

O ambiente escolar é o local onde se encontram todas as diferengas possiveis. Estando
em sala de aula, todo o educando carrega consigo tudo o que é o que sente o0 que cré
e 0 que sonha. A religiosidade do educando esté presente no ser que esta ai. O desafio

da educacdo esta em acolher esse ser como ‘outro’ € ndo como mais um, enfrentando
2

o risco da universalizacdo de massas, onde ‘Eu sou mais um’.!

Portanto, sendo a escola um espaco que promove o didlogo com diferentes pablicos,
com distintas abordagens religiosas, também deve ter uma postura diferenciada, além de um
alinhamento entre educacéo e formacdo, educacéo, alteridade e dialética, um projeto politico-
pedagdgico, descendentes de africanos e brancos, homens e mulheres, aristocracia e
estrangeiros defendendo as caracteristicas culturais de seu povo.®?

No entanto, no desenvolvimento do outro no ambiente escolar, é importante garantir a
formacgédo de uma geracdo de sujeitos capazes de conviver e aceitar as diferencas, visando,
assim, abrir novos caminhos para o surgimento de sujeitos que respeitem a diversidade e
participem da cultura de seu grupo social.**3

No que diz respeito a cidadania, verificou-se que, no caso da educacédo religiosa, é

necessario ter mais cautela, pois “a educagéo civica ¢ um processo com muitas facetas, em que

149 BURITY, Joanildo. Religido e cidadania. S&o Cristdvao-SE, 2001. p. 100.

150 ARAUJO, Luiz Bernardo Leite. Religido e Modernidade em Habermas. Sdo Paulo: Loyola, 1996. p. 50.

151 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro. Sdo Paulo, Cortez, 2012. p. 51.

152 CAMARGO, 2007, p. 244.

153 SILVA, Paulo Luiz da. A contribuicdo do Ensino Religioso na construcdo simétrica e epistemoldgica do
cidadao. Vitoria: UNIDA / Faculdade Unida de Vitéria, 2017.
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ha um aspecto religioso, o aspecto religioso é um fato antropoldgico e social presente na histéria
da humanidade”*>,

Sabe-se, portanto, que os individuos s@o constituidos por varios aspectos, movidos por
forgas instintivas e desconhecidas, necessitado da educacéo para se aperfeicoar e se posicionar

na sociedade!®3.

Cidaddo é, portanto, a pessoa que tem consciéncia de seus direitos e deveres humanos
e participa ativamente de todas as questdes da sociedade. Um cidaddo com sentido
ético forte e consciéncia de cidadania ndo abre mao desse poder de participa¢do. Uma
sociedade democratica é uma relacdo entre cidadaos e cidadas. E aquela que estimula
e se fundamenta na autonomia, independéncia, diversidade de pontos de vistas e,
sobretudo, na ética. Etica, nesse sentido, como um conjunto de valores ligados &
defesa da vida e a0 modo como as pessoas se relacionam e se organizam, respeitando
as diferencas e defendendo a igualdade de acesso aos bens coletivos.'>

Nesse Vviés, tem-se 0 ER no ambiente escolar com o objetivo de formar individuos com
visdo critica, independentemente de sua formacéo religiosa ou denominacéo de fé. No entanto,
0 novo formato de ER para as escolas modernas continua sendo um dilema, pois muitos
professores ndo sabem como desenvolvé-lo; por isso, é necessario discutir a formacdo de
professores e métodos de ensino para o conjunto desse componente curricular, descobrindo,
assim, onde esto as principais dificuldades do atual processo de ensino-aprendizagem?°°.

Nesse sentido, destaca-se que a escola é vista como um espago de construcdo do
conhecimento e, principalmente, de socializagdo do conhecimento historicamente produzido e
acumulado. Assim, "a educacao visa apenas a formagdo do homem como ser nascituro e que
pode ser mais do que aquilo com que vocé nasceu”®’.

A educacgédo escolar no campo da religido tem a funcdo de contribuir, de forma
importante, para a formacdo dos estudantes, por meio do desenvolvimento de sua capacidade
de tomar suas decisfes conscientemente, sem preconceitos afetados negativamente por
ideologias religiosas contrarias as suas crengas.

Além disso, vale ressaltar que a sociedade contemporanea vem atravessando profundas
e significativas mudancas, principalmente no que diz respeito ao ER, isso, pois, surge uma
sociedade com perfis pluralistas e com atitudes sincretistas, onde ha um grande esforco para

conseguir dialogar com o diferente!®®,

154 PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: construcdo de uma proposta. Sdo Paulo, 2007. p. 107.
15 BURITY, 2001, p. 100.

1% PASSQS, 2007, p. 33.

157 FERNANDES, Madalena S. Afinal o que é o ensino religioso? Sdo Paulo: Paulus, 2000. p. 34.
1% JUNQUEIRA, 2002, p. 22.
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Diante do exposto, constata-se que essa postura vem gerando certas instabilidades
comportamentais, provocando algumas mudancas éticas e religiosas em determinados grupos
sociais. Nesse sentido, 0 ER é uma das areas afetadas por essas mudancas, uma vez que é notado
pela maioria dos académicos e dos docentes como um componente curricular sem expressao e
que, em parte, ndo contribui para a formacdo intelectual dos individuos. Assim, torna-se

necessario destacar que:

Hoje, mais do que em outras épocas, surge a necessidade de se dar prosseguimento ao
grande esforco empreendido, nesses ultimos anos, em torno da legitimidade do Ensino
Religioso na Escola, diante da realidade que ai estd. Ai estdo presentes 0s grandes
desafios da modernidade e pds-modernidade, fazendo parte do contexto sdcio-
econdmico-politico-cultural [sic]. E com esses e outros desafios que a educagio
convive e mantém a sua proposta de formagéo de um tipo de homem e de sociedade. >

E com esses e outros desafios que a educacdo convive e mantém a sua proposta de
formag&o de um tipo de homem e de sociedade. Dessa forma, observa-se que é necessario um
grande esforco para promover um dialogo que esclareca a nova geracao a importancia do ER
no ambiente escolar como um componente curricular, evidenciando, assim, a possibilidade de
esse componente curricular promover, por exemplo, o didlogo com o mundo plural e com o
diferente.

Sendo assim, apds a analise do contedo e pesquisas de diversos estudiosos, destaca-se
qgue o ER no ambiente escolar possibilitard o entendimento sobre as diversidades culturais e
religiosas, além de outras questdes que podem ser trabalhadas de forma simultanea, como
violéncia, tolerancia, drogas, sexualidade etc.

Dessa forma, espera-se que a sociedade contemporanea, a qual vem passando por um
profundo processo de mudancas refletidas pelas atitudes unilaterais de grupos fundamentalistas,
veja esse componente curricular como meio de influenciar o comportamento do individuo nas
préticas do cotidiano'°.

Destaca-se, ao analisar os assuntos abordados nesse topico, que a sociedade mudou e
continua mudando rapidamente, o que exige dos professores da educacdo bésica, novos
métodos de ensino, capazes de interagir com o estudante contemporaneo, permitindo, assim,
aprendizagens significativas, que promoverdo a reflexdo sobre a ética, a secularizagdo, o

respeito ao diferente, a tolerancia etc.

159 FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino religioso, perspectivas pedagdgicas. Petrépolis: Vozes, 1994. p. 7.
160 CARON, Lurdes (Org.); Equipe do GRERE. O Ensino Religioso na nova LDB: Histérico, Exigéncias,
Documentario. Petrépolis: Vozes, 1997. (Colecdo ensino religioso escolar-Série Fundamentos). p. 33.
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Visto que novamente vem surgindo grupos sociais que cultivam a cultura do édio, da
supremacia da cor, da religido etc., refletir sobre a evolugéo das religides mostra o lado negativo
do ser humano, formado por um comportamento contraditorio e inaceitavel na atualidade,
devido ao contexto de civilizagdo'®®, porém, mesmo vivendo no mundo moderno, o homem
ainda cria grupos de cultura do 6dio, sendo esse o0 resultado de uma sociedade que retirou o
sagrado de suas praticas cotidianas, pois “o dilaceramento do sagrado rompe a ordem religiosa
como todas as ordens sociais”*%L,

Dai a importancia de compreender o contexto historico do ER, da religido, da sociedade
e do modo de vida humano, buscando através do ER, discutir praticas e a¢cdes que possibilitem

uma melhor convivéncia em uma sociedade culturalmente e religiosamente miscigenada.

2.2 O ER e areligiosidade

O Ensino Religioso e a religiosidade sdo temas abordados por diversos autores, porém
destaca-se, neste subcapitulo, o posicionamento de Albert Bandura®®? e David Ausubel®® em
especial. Bandura, um renomado psic6logo social que desenvolveu a teoria da aprendizagem
social, enfatiza a importancia da observagéo e do modelo para o processo de aprendizagem.
Segundo o autor, as pessoas aprendem ndo apenas através de reforcos e puni¢des, mas tambem
ao observarem o comportamento dos outros*®. Ao analisarmos esse posicionamento na
perspectiva do ER, considera-se que os individuos podem aprender sobre uma determinada
religido através da observacdo de praticas religiosas, crengas e valores transmitidos por
membros dessa comunidade.

Ja Ausubel, por sua vez, foi um psicologo cognitivo conhecido por suas contribui¢es
na area da aprendizagem significativa. O autor defendia que a aprendizagem ocorre de forma
mais efetiva quando as novas informacdes estdo relacionadas com conceitos pré-existentes na
estrutura cognitiva do sujeito. No contexto do ER, isso implica em conectar os ensinamentos
religiosos com 0s conhecimentos prévios dos estudantes, buscando estabelecer relacdes entre
0s conceitos apresentados e sua compreensio pessoal do mundo 2,

Percebe-se que ambos os autores ressaltam a importancia da interagdo social no

processo de aprendizagem e sugerem que o ER pode ser facilitado atraves do uso de modelos e

161 TOURAINE, Elain. Critica da modernidade. Petrépolis: Vozes, 1994. p. 226.
162 BANDURA, A. Social Learning Theory. New York: General Learning Press, 1977. p. 45.
163 AUSUBEL, D. P. The Psychology of Meaningful Verbal Learning. New York: Grune & Stratton, 1963. p. 37.
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da conex@o com os conhecimentos prévios dos estudantes. No entanto, é importante ressaltar
que essas referéncias sao apenas uma pequena amostra das perspectivas existentes sobre o tema.

Observa-se, ao estudar as teorias desses dois autores, que o aprendizado precisa
relacionar-se com o social e a autoeficécia, isto &, embora estes ndo tenham se concentrado
especificamente no ER, suas ideias podem ser aplicadas a esse contexto. E necessario, contudo,
que os estudantes tenham uma base conceitual solida antes de poderem compreender
plenamente as crencas e praticas religiosas'®. Além disso, é necessario haver uma organizagao
hierarquica dos conteudos para facilitar o processo de assimilacdo das informacdes pelos
estudantes 1,

Nesse sentido, estabelece-se a relacdo entre ER e a religiosidade, pois, se 0 objetivo
principal €é transmitir conhecimentos sobre uma determinada religido e promover a
compreensdo e vivéncia dos valores, crencas e praticas dessa religido especifica, a religiosidade
torna-se intrinsecamente ligada ao ER, pois € uma abordagem educativa que busca desenvolver
nos estudantes uma relacdo pessoal e profunda com a fé, os rituais e os principios éticos de dada
tradicdo religiosa.

Dessa forma, através da vivéncia da religiosidade, os estudantes sdo convidados a
refletir sobre questdes existenciais, morais e espirituais, a fim de formar sua identidade religiosa
e moral, pois "o ensino das diferentes tradi¢des religiosas ndo visa apenas informar sobre as
doutrinas, mas também permitir que cada aluno possa se reconhecer em um universo simbdlico
coerente'®®”, Ou seja, 0 ER busca proporcionar aos estudantes meios para compreenderem suas
experiéncias espirituais e culturais dentro do contexto de uma determinada fé.

Além disso, a presenca da religiosidade no ER permite que os estudantes tenham acesso
a dimensdo subjetiva da fé, ou seja, as emocOes, sentimentos e experiéncias pessoais
relacionados a pratica religiosa. 1sso contribui para uma aprendizagem mais significativa e
enriquecedora, permitindo que os estudantes estabelegcam uma conexdo emocional com as
tradigOes e valores transmitidos pela religiéo.

Por outro lado, é importante ressaltar que 0 ER deve ser pautado no respeito a
diversidade religiosa e ndo deve promover o proselitismo ou a imposi¢do de uma Unica visdo
religiosa. Nesse aspecto, precisa garantir a liberdade de consciéncia, permitindo que o0s
estudantes tenham contato com diferentes tradicdes religiosas e possam fazer suas proprias

escolhas em relacdo a fé.

164 BANDURA, 1977, p. 45.
185 AUSUBEL, 1963, p. 37.
186 WILSON, B. Religion in Secular Society: A Sociological Comment. London: C.A.Watts Ltd. 1982. p. 20.
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Dessa forma, percebe-se que a presenca da religiosidade no ER é fundamental para
transmitir conhecimentos sobre uma determinada religido, promover o entendimento dos
valores e praticas dessa fé especifica e permitir aos estudantes uma vivéncia pessoal e subjetiva
da espiritualidade.

A partir da reflexdo sobre o ER e a religiosidade, percebe-se que é necessario proceder
a analise dos significados que os ensinamentos trazem para cada individuo, ou seja, orientacao
para a vida social, regras de uso e costumes, atribuicdo do sentido da vida ou da existéncia e
manifestacdes religiosas; isso se deve ao fato de se tratar de uma area da educacao caracterizada
por ser enviesada estruturalmente por um processo interpretativo!®’. Dessa forma, a
religiosidade do homem mantém a ordem, por isso, cada sociedade assume a tarefa de uma
ordem que modela a sua existéncia, da sentido a sua existéncia, divina e humana.*6®

Nessa viséo de religiosidade e ER, entende-se, a partir do posicionamento de outros
autores, que é um ensino reflexivo que ndo corresponde a um tipo de ensino sobre religido, mas
sim, como area componente curricular de ensino, de forma descritiva e analitica, conhecendo
as religibes, observando-as de diferentes maneiras, depois as interpretando e as
compreendendo?®,

O ER como componente curricular devera ter um dialogo entre as &reas de ensino,
formacéo e conhecimento da area das Humanidades, contribuindo, assim, para a descricdo e
compreensdo dos fendmenos religiosos. Para este tipo de ensino e aprendizagem, € necessario
observar, enumerar, ouvir, traduzir, analisar e compreender a multiplicidade de diferentes
expressoes religiosast™.

Com essas informacdes, entende-se que o ER em sala de aula envolve alguns dos
elementos necessarios a reflexdo para que esse componente curricular cumpra seu papel e
propdsito, conforme ja discutido. Portanto, reconhece-se que é preciso refletir e integrar o
fendmeno religioso como conhecimento bésico para a formacdo integral dos estudantes, por

isso, a necessidade de um entrelace com a religiosidade para vencer o principal desafio, que é

167 RODRIGUES, Elisa. Ciéncia da Religido e Ensino Religioso. REVER, Ano 15, n. 2, p. 55-66, Jul/Dez, 2015.
1688 TEIXEIRA, Ricardo Antonio Gongalves. O Ensino Religioso nas Escolas Pdblicas Municipais de Aparecida
De Goiania. 119 f. Universidade Catélica De Goids Vice-Reitoria De Pds-Graduacgdo E Pesquisa Departamento
De Filosofia E Teologia Mestrado Em Ciéncias Da Religido, GOIANIA, 2002. p. 73.

189 FIGUEIREDO, 1994, p. 7.

170 RONQUETAT JUNIOR, Cesar Alberto. A implantacdo do novo modelo de ensino religioso nas escolas
publicas do estado do Rio Grande do Sul: laicidade e pluralismo religioso. 145 f. (Dissertacdo de Mestrado).
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande Do Sul Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas. Porto Alegre
2007. p. 8.
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0 preconceito religioso, operando, dessa forma, por respeito a diversidade cultural e religiosa,
entre outros.™

O Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso — FONAPER, acompanha, organiza
e subsidia o esfor¢o de professores, associacGes e pesquisadores para colocar em pratica o
Ensino Religioso no ambiente escolar; porém, para isso, segue 0s seguintes eixos e contetdos
a serem trabalhados nas escolas:

a) Culturas e tradicdes religiosas: o desenvolvimento de temas que decorrem da relacéo
entre cultura e tradicéo religiosa, destacando a ideia de fendmeno religioso da visao tradicional
e atual;"

b) Teologias: analisar as multiplas concep¢fes do fendmeno religioso com destaque
para a descricdo das suas representacfes nas tradicdes religiosas, doutrinas e crencas que
orientam a vida do fiel etc.;}”

c) Textos sagrados e tradi¢des orais: aprofundam o significado da palavra sagrada no
tempo e no espaco, com destaque para a autoridade do discurso religioso;*"

d) Ritos: busca o entendimento das praticas celebrativas contemplando, por exemplo, a
descricdo das préticas religiosas e identificando os simbolos mais importantes das tradi¢oes
religiosas;*™

e) Ethos: consiste em analisar a vivéncia critica e utopica da ética humana a partir das
tradigGes religiosas, considerando o relacionamento com o outro."?

Nessa perspectiva, observa-se que a proposta do ER ¢ garantir a formag&o de valores ao
cidadéo, devendo ser gerado como atividade cientificamente neutra e ser interpretado como
area de conhecimento, caracterizando, assim, a intencionalidade educativa.

Diante dessas informacdes, torna-se relevante destacar que a historicidade da presenca
da religido e da religiosidade na escola publica brasileira nem sempre foi um tema polémico
como é na atualidade, pois a origem da escola foi em uma instituicdo religiosa, administrada
pela Igreja. Além disso, a prépria escola serviu a Igreja Catdlica para a catequese e para a

transmissdo de sua visdo de mundo durante muitos anos.’

1 SILVA, E.M.S. Religido, diversidade e valores culturais: conceitos tedricos e a educacgdo para a cidadania.
Revista de Estudos da Religido. Revista de Estudos de Religido — REVER, n. 2, p. 1-14, 2004. Disponivel em:
https://www4.pucsp.br/rever/rv2_2004/t_silva.htm. Acesso em: mai. 2023. p. 5.

2 SILVA, 2017, p. 12.

13 CAMARGO, 2007, p. 245.

174 TEIXEIRA, 2002, p. 73.

15 ANDRADE, M. A religido entra na escola. Por qué? Como? Ocupando qual lugar? In: 4 Coléquio Luso-
Brasileiro de Sociologia da Educacéo. Porto, Portugal, 2014. p. 14.
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Devido a0 meio de nascimento da escola, observa-se que os elementos religiosos
estavam presentes em todos os aspectos sociais, e 0 poder da Igreja tinha grande forca na
imposicdo de comportamentos e regulamentagGes da sociedade.’”® Com a separacio entre
Estado e Igreja, os vinculos entre as duas instituicdes foram rompidos, mas a estrutura escolar
continuou seguindo 0 modelo jesuita proposto na época.

Esse modelo estrutural também foi aplicado por aspectos religiosos e acabou sendo
incorporado a educagdo escolar. Em resumo, apenas para entender a importancia da
religiosidade no ensino de ER, constatamos que o Brasil é um pais onde a religido oficial, até a
promulgacédo da Constituicdo da Republica em 1891, era a Catdlica, segundo alguns principios
e ideias. A partir do periodo da Independéncia Americana (1776) e da Revolucdo Francesa
(1789), surgiu a Carta Magna do Brasil, estabelecendo a separacdo entre Estado e Igreja,
especificando que ndo havia mais religido oficial no pais e, portanto, a responsabilidade pela
escola e pela educagdo da populacéo seria do Estado!’®.

Segundo pesquisas de diversos autores, constatou-se através dos materiais analisados
bibliograficamente, que a Igreja Catolica, inicialmente, ndo aceitou a desresponsabilizacédo pela
educacdo, pois as instituicdes religiosas sempre tiveram consciéncia de que a escola é um lugar
de formacdo, sendo, assim, estrategicamente perfeita para recriar e impor suas crengas®’’.
Observou-se que, ap0s passar a ser responsabilidade do Estado, a escola passou a seguir 0s
principios republicanos, considerados pelos pensadores iluministas como o alicerce do processo
civilizatorio.1’®

Assim, aos poucos, a ideia de educacdo publica, laica e universal, desenvolvida no
Velho Mundo, foi sendo legitimada pelo governo nacional e pelos educadores brasileiros. No
entanto, percebe-se que, na transformacdo dos contextos sociais, 0s entendimentos desses
principios passaram a ser entendidos como categorias culturais distintas, dai a necessidade de
se adotar o conceito de socialismo.!’8

Atualmente, o Estado é laico, ou seja, separado de todas as religides; desse modo, ndo
tem interferéncia de correntes religiosas em seus assuntos e ndo da privilégios para nenhuma
religido, ou seja, o Estado ndo tem religido e ndo pratica a religido. No entanto, quando

analisamos o trabalho do professor de ER em sala de aula, verificamos que ele pode ser religioso

176 RODRIGUES, Elisa. A formagao do Estado secular brasileiro: notas sobre a relacéo entre religido, laicidade e
esfera publica. Horizonte, n. 11, vol. 29, p. 149-174, 2013, p. 149.

17 BURITY, 2001, p. 100.

HILSDORF, M. L. S. Histéria da educacéo brasileira: leituras. Sdo Paulo: Thomson Learning, 2006. p. 135.
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e expressar sua religido, mas ndo pode utilizd-la como ferramenta para divulgéa-la aos
estudantes, bem como mencioné-la ou colocar outras abaixo.

Nota-se, portanto, que o formato de um Estado laico no Brasil foi oficialmente
incorporado, a partir da lei de 1889, por um decreto que dispunha sobre a separacéo dos casos
publico e privado, pois uma nova configuracdo social abria as portas para uma "laicidade de
reconhecimento™7°,

Nesse sentido, aponta-se que a laicidade € um desenvolvimento socio-historico,
principio que pressupbe a atuacdo do Estado no sentido de assegurar: a separacdo entre as
esferas publica, privada e politica, a neutralidade no tratamento entre as diversas religides e a
liberdade de crenca e igualdade entre homens e mulheres.

Diante disso, constatamos que, no ambiente escolar, as praticas associadas as diversas
religides devem ser laicas, e nédo religiosas. Reconhece-se, portanto, que as escolas devem
construir sua forma de funcionar, cultural, social e historicamente, porém com base na
laicidade, que, no Brasil, reflete-se no modelo francés, comumente utilizado em espacos
publicos civis*e.

Deve-se notar, entretanto, que, no Brasil, a populacdo é profundamente religiosa,
contudo, a proporcdo da populagéo sem religido aumentou, pois o sincretismo e a expressao
religiosa ndo permitem que os individuos escolham mais uma religido para reivindicar®e.,

Voltando a questdo da religiosidade, destaca-se que € uma disposicao fundamental e
imutavel do psiquismo humano, ou seja, € um aspecto simbdlico, psicoldgico e subjetivo,
considerado o contetido do icone. Entende-se, portanto, que a religido é uma forma de existéncia
humana, englobando uma ampla gama de experiéncias e sentimentos*®.

Refira-se, ainda, que a religiosidade ndo seja apenas social, mas também um elemento
de sociabilidade,'® devido & existéncia de um sentimento de soliddo, causado pela confusdo
sobre 0o mundo, muitas vezes partilhado por pessoas religiosas. A religiéo, por outro lado, seria,
entdo, uma forma de cultura, ou seja, um produto sécio-historico da religiosidade, formalizada
e consagrada pelas relac@es sociais, reforcando-as e concluindo, reconectando os individuos.

Além disso, para alguns autores, a religido tem a capacidade de organizar a vida coletiva,

principalmente para aqueles que buscam seguranca na manutencao das relagfes sociais, a partir

179 RODRIGUES, 2013, p. 149.

180 BERGER, P. LUCKMANN, Thomas. A construgdo social da realidade: tratado de sociologia do
conhecimento. Petropolis: Vozes, 1985. p. 73.

181 SETTON, M. G. VALENTE, G. Religido e educacdo: um estado da arte — 2003/2013. Caderno CEDES
46(160), p. 410-440, 2016. p. 410.
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da proposta de como sobreviver, apresentar e programar a ordem ou classificagdo do mundo e
da experiéncia humana'®?,

Sendo assim, por se tratar de algo particular e subjetivo, a religiosidade dos professores,
deve ser algo interno, sem interferir na pratica docente, a qual em conjunto com outros
elementos, mesmo abordando sobre as disposic¢des culturais do individuo; precisa ser entendida
como um elemento interiorizado, que ndo influencie o estudante em sua escolha religiosa.

Observa-se que a religiosidade se constroi histérica, processual e dinamicamente na
atuacdo docente, por isso, cada um dos docentes pesquisados, por certo, se constitui em um so6
agente: um sujeito profissional e um sujeito religioso, e as duas dimensdes estariam integradas
em um Unico modo de ser, pensar e agir.'8®

Sendo assim, destaca-se que a religiosidade no ambiente escolar pode ser revelada aos
poucos, a partir do uso que os professores fazem da propria linguagem, por exemplo, a
reiteracdo de discursos e agoes e da posi¢éo de autoridade que cada uma delas ocupa diante da
turma. Desse modo, destaca-se que é necessario que a esfera publica politica, ou seja, o Estado,
assuma para si a responsabilidade de regrar e de determinar aquilo que é permitido e o que é
proibido nos espagos publicos, respeitando os principios que compdem a laicidade, os quais
sdo: a neutralidade, a liberdade de consciéncia, a igualdade e a separacdo entre Estado e
religides.

Apenas dessa forma, os cidaddos possivelmente terdo mais seguranca em suas acgoes, e
0 convivio social podera se respaldar em valores éticos, como a tolerancia, o respeito ao
préximo, o sentido de humanidade, a liberdade e o reconhecimento da dignidade do outro. Além
disso, a questdo da religido também deve ser levantada na formagéo dos professores de ER,
pois sdo eles 0s responsaveis por ensinar aos estudantes sobre laicidade, crencas, religido,
sociedade laica etc.

Nesse sentido, para aqueles que néo irdo trabalhar especificamente com o componente
curricular de ER, a reflex&@o socioldgica sobre a interface entre religido, crenca e educagédo pode
promover liberdade reflexiva para praticas docentes mais responsaveis e conscientes, dai a
necessidade de refletir sobre ER, laicidade, religido e formagéo docente.'®*

Além dos diversos recursos formativos e educativos, capazes de promover a tolerancia

e 0 respeito as crencas alheias, entende-se que, nos momentos em que possam surgir conflitos

182 SANCHIS, P. Religides, religido. Rio de Janeiro: Editora UERJ, 2001. p. 9.

18 VALENTE, G. Diferentes propostas curriculares para o Ensino Religioso e suas consequéncias para a
laicidade do Estado. Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2011.

184 SETTON, 2016, p. 440.
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religiosos, em sala de aula, ensinar a compreender a religido e a laicidade é imprescindivel.'®*
Dessa forma, entende-se que os professores devem trabalhar para uma educagéo intercultural,
capaz de proporcionar momentos de reflexdo e, assim, disseminar a tolerancia como forma de
relagdo com o outro.'®

Compreende-se, entdo, que a religiosidade estd presente na escola publica,
principalmente nos momentos em que as fronteiras entre o poder politico e a esfera religiosa
estdo em processos de adaptacGes e mudancas; por isso, a religiosidade ndo so atravessa a
pratica docente, de acordo com a configuracdo de crencas de cada professor, mas também
poderd gerar consequéncias para a socializa¢éo dos estudantes que frequentam o espaco escolar,
quando utilizada de forma a esconder intencGes religiosas particulares do professor com o0s
estudantes.

Por isso, 0 ER no ambiente escolar exige dos professores uma reflexao sobre a dimensao
humana do ponto de vista existencial, fenomenoldgico, idiossincratico, contextual, reflexivo e
critico, para que, assim, sejam capazes de resgatar a sua atua¢do do “ser professor” e,
consequentemente, criar uma perspectiva de construcdo identitaria pedagdgica intimamente
interligada a educagdo.1%

Desse modo, compreende-se que o professor de ER necessita deixar fora de contexto a
sua religido, isto &, ele precisa ser neutro, buscando, assim, ensinar todos 0s conceitos e
conteldos de forma igualitaria, sem distincdo, sem intitular ou intimidar os estudantes a
aderirem as suas crencas religiosas pessoais.

Nesse contexto, observa-se que:

O desafio de discutir a identidade pedagdgica do Ensino Religioso encontra-se no fato
de que, no decurso de sua historia, ele ndo foi concebido como elemento integrante
de uma &rea maior como a educacdo. Propor e discutir caracteristicas pedagogicas
para esse componente curricular significa analisa-lo e compreendé-lo segundo o
conjunto de teorias e doutrinas da educagéo.'®’

Pelo exposto, fica claro que, antes de iniciar o trabalho em sala de aula, os professores
de ER devem entender a intencédo por trds do ensino de um determinado topico, a fim de atingir
esse objetivo. Exemplo disso é entender que, por trds de temas como as diversas e diferentes
religibes do mundo ou do Brasil, existe uma intencdo de tolerancia entre os estudantes, de

respeito ao diferente e a beleza da diversidade.

185 ANDRADE, 2014, p. 14.

18 SILVA, M. Em busca do significado do ser professor do Ensino Religioso. Jodo Pessoa: Editora
Universitaria/UFPB, 2010. p. 13.

187 OLIVEIRA, L.B. et al. Ensino Religioso: no ensino fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2007. p. 99.
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E fundamental que os professores de ER e demais responsaveis pela educacio e
formagéo dos estudantes respeitem o ensino das religides nas escolas, porque, durante muitos
anos, esse componente curricular foi mal compreendido e ensinado de forma empobrecida, com
0 objetivo de ensinar uma Unica religido aos estudantes. No entanto, de acordo com o que foi
apresentado neste trabalho, viu-se a importancia do ER para a formacdo dos estudantes,
tornando-se ativo, quando devidamente desenvolvido.

Destacam-se, ainda, outros problemas e desafios do ensino desse componente

curricular, nomeadamente:

Outro grande desafio aos professores de Ensino Religioso é fazer com que esse
componente curricular seja significativo para os alunos, para tanto sera preciso
sensibilizar os educandos para a vivéncia de valores como justica, confianca,
solidariedade, respeito, dignidade, construindo sentidos para a vida.'%

Ensinar religido pode ser interessante e divertido, assim como aprender, mas essa
questdo vai depender do método utilizado pelo professor. Constata-se que o componente
curricular ER possui contetidos que podem ser levados e estudados em campo, facilitando e
melhorando o aprendizado dos estudantes, que poderdo compreender determinados assuntos de
forma mais facil e menos teorica, quando estes forem aplicados na prética.

Nesse sentido, entende-se que o perfil do professor de ER deve ser aquele que respeita
profundamente as diferentes percepcbes e que busca compreender o fendbmeno religioso em
todas as situacfes humanas dentro e fora da religido. Ressalta-se que, no Brasil, 0 ER é
garantido pela Constituicdo de 1988 e pela Lei de Orientacdo e Bases da Educacao Nacional
(LDB) n. 9.394/96!%8 como parte integrante do curriculo do Ensino Fundamental,
caracterizando-se como componente curricular, embora a matricula seja facultativa.

Nesse sentido, destaca-se que, devido as muitas mudancas ocorridas no ensino da
religido nas escolas brasileiras, 0 ER e a catequese ndo sdo mais a mesma coisa, ainda que nao
sejam opostos. O ER passou a privilegiar o ensino das religides, enquanto a catequese a
educacdo para a fé, uma vez que se inspira no que estd de acordo com a sua religido e visa
desenvolver a formacéo para a fé.

Nesse sentido, o atual ER da escola visa proporcionar aos estudantes experiéncias e
reflexdes que os ajudem a cultivar o respeito e a tolerancia a religido, pois a educacéo religiosa
é um direito de toda crianga. O ER ndo quer doutrinar sobre religido, mas apresenta-la como
algo relevante para a vida humana, respeitando, assim, a vontade e o direito de acreditar em

uma transcendéncia.

188 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB. 9394/1996. Sdo Paulo: Saraiva, 1996. p. 1.
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A esse respeito, destaca-se que:

Percebemos que um novo paradigma para 0 Ensino Religioso estd surgindo: num
primeiro momento tinhamos o Ensino Religioso confessional (doutrinal), catequético.
Com o passar do tempo, a Igreja Catolica cedeu espago ao Estado, que passou a
ministrar 0 Ensino Religioso com a metodologia interconfessional (valores
cristdos).18°

No entanto, atualmente considera-se que o Ensino Religioso deve andar de méos dadas
com a diversidade religiosa e social da sociedade; assim, tem-se a necessidade de estudar o
Ensino Religioso a luz do aspecto fenomenoldgico (fendmeno religioso): a religiosidade é vista
como um todo.

Nesse Viés, € preciso repensar a estrutura do Ensino Religioso, seus fundamentos,
ensinamentos, métodos, contetdos, entre outros que o norteiam. E evidente que existem
dificuldades encontradas pelos professores de Ensino Religioso, e que 0 momento é delicado,
pois traz o desafio de conviver num mundo plural, em que a intolerancia religiosa ainda é bem
presente e a falta de formacéo especifica também é carente.

Compreende-se a introducéo da religiosidade dentro do componente curricular ER, a
qual vem com intuito de tratar questdes atuais, como, por exemplo, a intolerancia religiosa e o
preconceito, através de contetdos desse componente curricular que demonstrem para 0S
estudantes a diversidade de religibes que ha no mundo e a necessidade de respeita-las como
diferente. Desse modo, trabalha-se a toleréncia.

Ainda em conformidade com os autores estudados, observa-se que a sociedade
contemporanea conta com a presenca de um grande pluralismo religioso, isto €, uma enorme
diversidade cultural que precisa ser respeitada. Assim, para que tal respeito aconteca, torna-se
necessario conhecer um pouco dessa pluralidade, dessa diversidade, para que, de fato, haja
respeito.%

Nesse sentido, compreende-se que o papel do ER nas escolas sera o de despertar no
estudante o conhecimento religioso de modo geral, compreendendo a diversidade religiosa do
mundo e educando-o para a religiosidade. Assim, possibilitard o pluralismo religioso e a
alteridade, garantindo o respeito a diversidade e a pluralidade, e o reconhecimento da
importancia de todas as tradi¢des religiosas por meio do componente curricular ER.

Na escola, o0 ER necessita assegurar que os estudantes estabelecam um dialogo sobre as

religides e a tolerancia a diversidade. Dessa forma, o ER é capaz de contribuir com a vida

189 pOLIDORO, Lurdes Fatima; STIGAR, Robson. A distin¢io de Ensino Religioso e Catequese. Ciberteologia -
Revista de Teologia & Cultura, Ano 111, n. 23, 2008. p. 43.
10 CAMARGO, 2007, p. 245.
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coletiva dos estudantes, na perspectiva unificadora que a expresséo religiosa tem, de modo
préprio e diverso, diante dos desafios e conflitos.

A disciplina Ensino Religioso oferece aos educandos elementos significativos para
sua formacéo integral, tendo como eixo curricular as culturas, as religies, os textos
sagrados, as teologias, o0s ritos e o ethos, visando a sua formagdo cultural, como
também sua formacdo humana e religiosa, tendo como resultado final uma formacéo
integral do ser humano, holistica e sistémica, proporcionando, assim, o0 conhecimento
dos elementos basicos que compdem o fendmeno religioso a partir das experiéncias
religiosas percebidas no contexto sociocultural da sociedade.**

Dessa forma, fica clara a importancia de introduzir a religiosidade no componente
curricular ER, com o objetivo de sugerir melhorias para problemas sociais relacionados ao
preconceito e intolerancia religiosa. Portanto, destaca-se que o fundamento do Ensino Religioso
é a religiosidade, ou seja, "a forma de pensar o sentido da vida e a pratica da justica, que, na
solidariedade, é condicdo plena, liberdades; e para a sociedade é o comportamento unificador
de todos os seres humanos™%,

Nessa visdo, reforca-se que “os efeitos da religiosidade na cultura ¢ no individuo
apontam para pessoas atuantes na filosofia da religido, nos campos da psicologia, sociologia,
etc. e outras ciéncias sociais”?%, A educagdo pela religiosidade ndo é reduzida a religiosidade
subjetiva, mas visa a um ensino de expressoes que transformam a religiosidade do homem, ou
seja, a religiosidade objetiva de seu ensino.'%

O compromisso da escola sera, entdo, centrado no crescimento pessoal, abrangendo
aspectos que vao desde o individuo até todas as relagdes sociais. Além disso, as organizacfes
sociais devem promover a formacdo e a informacdo dos estudantes, visto que as escolas ndo
podem deixar de cumprir esse papel e fungéo; assim, o ER faz parte desse processo. Por isso,
novamente destaca-se que a funcio social e a competéncia da escola é formar cidad&os.*®

O ER no ambito da educacdo, em sua rotina de sala de aula, € tido como um processo
em desenvolvimento, porém, ainda assim, esse componente curricular é considerado importante
para a formacao bésica do sujeito, sendo as caracteristicas especificas de sua proposta: trabalhar
pedagogicamente sem estender a nenhuma religido, centrar na aprendizagem e ndo na

religiosidade.%

191 JUNQUEIRA, 2002, p. 23.

192 CATAO, Francisco. Religi&o e sociedade. Cole¢&o convivéncia e liberdade, S&o Paulo: Paulinas, 1994. p. 92.
193 PENNA, A G. Em busca de Deus: Introduc&o a filosofia da religido. Rio de Janeiro: Imago, 1999. p. 29.

1% RUEDELL, P. Educagao Religiosa: fundamentagdo antropoldgico-cultural da religido segundo Paul Tillich.
Sé&o Paulo: Paulinas, 2007. p. 17.

195 SILVA, 2004. p. 10.

1% QUEIROZ, J.J. O fendmeno religioso em tempos p6s-modernos. Revista Didlogo, n. 25, marco de 2002. p. 1-
3.
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Sendo assim, torna-se importante observar os seguintes itens:*%

1) a importancia do Ensino Religioso e seus objetivos de carater cultural, social e de
formacéo do cidadéo;'%

2) o0 Ensino Religioso consiste em uma boa proposta se a escola for neutra as inUmeras
denominagdes religiosas em seu espago;®®

3) a escola e o professor devem adotar a mesma linguagem para proporcionar ao
estudante uma aprendizagem significativa através do Ensino Religioso.!%

Diante dessas informac6es, destaca-se que 0s grupos geralmente se relinem de acordo
com as suas necessidades, crencas e cultura, porem, no ambiente escolar, agrupam-se, em um
mesmo espaco, diferentes religides. E necessario lembrar que a funcdo da escola e do
componente curricular ER é formar cidaddos sem descartar a importancia da religiosidade e das

diversidades existentes, por isso, o desafio de se trabalhar a temética do ER na educacéo.

2.3 A formacdo do docente em ER

A formacdo de docentes para o Ensino Religioso no Brasil é orientada por diretrizes
especificas estabelecidas pelo CNE, que visam garantir uma abordagem pedagogica adequada
e respeitosa as diversidades religiosas e culturais presentes no pais. Em particular, a Resolucéo
n° 02, datada de 28 de dezembro de 2018, destaca-se por estabelecer as diretrizes em torno da
Licenciatura em Ciéncias das Religides.

Essa resolucdo do CNE sublinha a importancia da formacéo especifica em Ciéncias das
Religides, promovendo uma abordagem académica e interdisciplinar que respeita a pluralidade
religiosa e fomenta a reflexdo critica e inclusiva no ambiente escolar. Os cursos de Licenciatura
em Ciéncias das Religides sdo desenhados para capacitar os futuros educadores a ensinar sobre
as diversas tradicdes religiosas, filosofias de vida e espiritualidades de forma neutra e cientifica,
evitando prosélito ou doutrinagdo'®®.

Um dos objetivos principais é que os educadores sejam capazes de promover o didlogo
inter-religioso e uma cultura de paz, competéncias fundamentais em sociedades plurais. Com
essa formacao, espera-se que os docentes possam abordar o Ensino Religioso ndo apenas como
uma disciplina isolada, mas como um componente essencial para o desenvolvimento ético e
moral dos estudantes, auxiliando na construcdo de uma convivéncia pacifica e respeitosa entre

diferentes identidades religiosas®®.

197 SILVA, 2004, p. 6.
198 Conselho Nacional de Educacdo (CNE). (2018). Resolucdo n° 02, de 28 de dezembro de 2018.
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Além disso, a formacdo docente proposta pela resolucdo enfatiza a importancia da
pesquisa e da pratica pedagdgica inovadora, visando desenvolver nos professores uma postura
critica e reflexiva frente as praticas educativas. 1sso implica em um curso de formacgéo que nédo
sO aborde contetidos tedricos, mas que também estimule os futuros professores a integrarem
conhecimentos a partir de experiéncias préaticas, discutindo e contextualizando questfes
religiosas contemporaneas*®®.

A formacdo continuada também é apontada como essencial, assegurando que 0s
educadores se mantenham atualizados frente as mudancas sociais e religiosas que permeiam o
cotidiano escolar. Assim, a Resolugdo n° 02 representa um movimento educacional
significativo ao garantir que o Ensino Religioso nas escolas brasileiras seja conduzido por
profissionais bem preparados, promovendo uma educacdo que se alinhava aos principios
democraticos e de respeito a diversidade. Destaca-se, inicialmente, que a Faculdade Unida
oferece Licenciatura em Ciéncias das ReligiGes, sendo esta a primeira do Estado do Espirito
Santo a oferecer tal licenciatura.

Nesse sentido, observa-se que a formacéo para o professor de ER € orientada através do
disposto do Artigo 33 da LDB 9394/96'%, a qual rege a educacdo nacional. Dessa forma,

destaca-se, em seu Art. 1, que:

O ensino religioso, disciplina da area de conhecimento da educacdo religiosa e parte
integrante da formagdo bésica do cidaddo e da educacdo de jovens e adultos, é
componente curricular de todas as séries ou todos os anos dos ciclos do ensino
fundamental 2%

O Artigo 33 define que todos os anos do Ensino Fundamental necessitam estudar o
componente curricular ER, o qual necessitara de curriculo e professor capacitado. Sendo assim,
as orientacdes presentes na LBD 9394/962%1, respectivamente na Lei de n® 9475, abordam a
formagcéo e a atuacéo do professor de tal componente curricular nas unidades escolares publicas
do pais.

A partir das leis referenciadas, compreende-se que, para atuar como professor de tal
componente curricular, é necessario possuir capacitacdo e formagéo adequada, buscando, dessa
forma, padronizar, organizar e promover um ER de qualidade e embasado nos objetivos gerais
do Estado, isto é, a laicidade e o estudo dos fendmenos atuais, buscando promover, de modo

geral, o respeito e a tolerancia com a diversidade.

19 BRASIL, 1996, p. 1
200 JUNQUEIRA, 2015, p. 24.
201 BRASIL, 1996, p. 1.
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[...] aidentidade do Ensino Religioso, construida inicialmente substancialmente pelas
legislacOes, também pode ser compreendida pelos esforcos em estabelecer uma
politica de formagdo. A década de noventa do século passado &, com certeza, um
periodo que marca esse percurso.?%?

Percebe-se, através da afirmacdo acima, a confirmacdo da intencdo do Estado ao
padronizar a formacdo do professor de tal componente curricular. Além disso, é ébvio que os
sistemas de ensino devem perceber a importancia de contar com a expertise e a competéncia
desse componente curricular para realizar o conteudo do ER, pois, como afirmado neste
trabalho, o ER atual deve ser diferente do passado, deixando de lado a ideia de impor religido
ou doutrina quimica aos estudantes, e passando a enfrentar os fenémenos atuais relacionados a
cultura, religido, sociedade, respeito, moralidade e tolerancia.

Em 1999, foram expressamente adotados dois pareceres da Comissdo Nacional de
Educacdo sobre a formacéo de professores, sendo o primeiro de 6 de abril de 1999 (Parecer CP:
097/99 — Assunto: Formacao de professores de ensino religioso primario, relator Profa. Eunice
R. Durham) (BRASIL, 19992%) e o segundo aprovado em 23 de novembro de 1999 (BRASIL,
1999204,

As duas opinides fazem parte de um processo historico de efetiva profissionalizagédo dos
professores dessas areas, uma das metas do Forum Nacional Permanente de Ensino Religioso,
mas é um caminho que tem se mostrado dificil. Em seguida, vem a necessidade de reformular
a formac&o académica dos professores que irdo trabalhar com esse componente curricular, 0s
quais deverdo entender os objetivos, programas e métodos de ensino.

Nesse sentido, os professores dessa ciéncia precisam ter qualificacGes e padrbes para
assumiram o cargo referente a esse componente curricular. Assim, alguém com formacao
profissional, habilitado na area de estudos religiosos estard em seu papel profissional para
ajudar os estudantes a enfrentarem os problemas centrais da vida, ou seja, ajuda-los a
desenvolver suas proprias crengas religiosas, além de orienta-los a descobrir os valores morais
presentes em cada religiao.

Constatou-se por meio dos materiais analisados bibliograficamente, que o atual ER
deixou de tratar de dogmas, leis e doutrinas e passou a compreender e tratar de questdes atuais
relacionadas a religido, com énfase na tolerancia e no respeito. Em suma, a religido se introduz,
é ética, tolerante e social, entende a historia das religides, conhece a diversidade das religides e

pratica o respeito.

202 JUNQUEIRA, 2015, p. 23.

203 BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional da Educagdo. Parecer CNE/CP n° 97, de 6 de abril de
1999, p. 75.

204 BRASIL, 1999, p. 7.
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Sendo assim, entende-se que o profissional de ER necessita conhecer sobre a execugéo
desse componente curricular dentro dos sistemas escolares, ou seja, compreendendo o seu
funcionamento. Destaca-se também que os cursos voltados para a formacdo especifica do
professor de ER devem apresentar um perfil intercomponente, com o intuito de auxilia-lo a
decodificar os fenbmenos religiosos presentes no contexto escolar, isto €, o futuro professor de
ER deverd, em sua pratica, transmitir e desenvolver os valores morais e éticos.

Novamente, destaca-se que o ER da atualidade busca, por meio da histéria e da
diversidade das religides, formar cidadaos criticos e conscientes de seu papel social ético. A
“ideia da formagao religiosa esta voltada a fazer seguidores (reeligere) e de religar (religarem)
0 homem a Deus, visando torna-los mais religiosos, voltados as praticas de formacédo de valores
e atitudes éticas consideradas ideais”?®.

Nesse sentido, percebe-se que, dentro da sala de aula, o professor do componente
curricular ER devera, em conformidade com o curriculo escolar, trabalhar a questdo da ética e
da moral, porém o seu ideal sera apenas apresentar para o estudante a historia das religides,
suas diferencas, culturas, locais e entre outras caracteristicas, sem impor aos estudantes
crendices pessoais, credos ou outros capazes de convencer a isto ou aquilo.

Por isso, o componente curricular ER, na atualidade, passa a ser ensinado como 0s
demais; ou seja, em Histdria, ensina-se sobre o0s fatos e acontecimentos sem impor o certo ou
errado, apenas conta-se aos estudantes sobre o que j& aconteceu no mundo e em nossa
sociedade. Dessa mesma forma devera ser o ER, o qual devera tratar sobre o Cristianismo, por
exemplo, mas sem almejar formar seguidores ou adeptos, mas ensinar 0S conceitos como se
ensina nos demais componentes curriculares, informando e formando novos saberes.

Desse modo, tem-se também que o professor de Ensino Religioso, por estar em um
contexto que exige dele uma constante busca do conhecimento religioso, devera partir do
principio de que todo ser humano traz em si uma experiéncia pessoal. Além disso, também é
necessario conhecer a sistematizacdo das outras experiéncias que perpassam a diversidade
cultural e que estdo presentes no convivio diario de uma sala de aula.

Nesse viés, a0 conhecer o ambiente e 0s costumes em que se encontra inserido, 0
professor de ER poderé planejar aulas expositivas, buscando envolver o estudante através de

seus proprios saberes e costumes. Para trabalhar com esse componente curricular, o professor

205 CORREA, Barbara Raquel do Prado Gimenez. Concepgdes dos professores sobre o sagrado: implicacdes para
a formacdo docente. Dissertacdo de Mestrado em Educacéo. Pontificia Universidade Catélica do Parand, Curitiba,
2006. p. 22.
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necessitard conhecer e respeitar as diferentes religides e manifestacdes religiosas existentes no
Brasil e no mundo, com o intuito de conduzir o estudante a buscar o fendmeno religioso.

Considera-se, portanto, que é necessario um profissional capacitado para atuar nessa
nova forma de ensino. Mudar essa visdo de ER demandara tempo, esforco e qualidade, por isso
a formacdo especifica exigida aos profissionais da area faz parte da nova concepc¢do de ER
contemporaneo. Nesse sentido, destaca-se que a comunidade, em geral, e a comunidade escolar,
em particular, devem promover o didlogo inter-religioso e contribuir para o respeito inter-
religioso.

O professor desse componente curricular, entdo, além de ter formacéo especifica, para
se desenvolver bem em seu trabalho, também precisa do apoio da comunidade escolar, ou seja,
de apoio pedagdgico para desenvolver o dialogo entre os estudantes, principalmente, sobre a
necessidade de respeitar as diferencgas religiosas.

Além de se adequar as novas exigéncias de ser professor de ER, é importante destacar
os desafios do componente curricular, que vdo além da desobediéncia catequética, sendo esse
0 maior dos problemas no passado, o que significa ter outros desafios diante da expertise do ER
hoje, como a escassez de materiais didatico-pedagogicos, capazes de proporcionar o pluralismo
religioso.?%

Além disso, destaca-se que ha uma grande “dificuldade em dialogar com os estudantes
arespeito da pluralidade religiosa?%, isso devido ao preconceito religioso. Precisamos destacar
que, infelizmente, a base social brasileira ainda possui raizes preconceituosas com relagdo a
diversidade religiosa, exemplo disso s@o as visdes racistas a respeito de religides africanas,
como o candomblé, o espiritismo, entre outras.

Outro problema atual percebido ¢é a falta de ética de muitos professores, como ja
mencionado neste trabalho, a nova formacéo do professor de ER busca diminuir tal incidéncia
nas salas de aula, pois, atraves do processo de formacdo, introduz-se na grade curricular dos
académicos de tal area questdes relacionadas a ética, ao preconceito, ao racismo e a necessidade
de compreender o papel da religido na atualidade e como utiliza-la a favor da formacao ética e
social dos estudantes.

Nesse sentido, destaca-se que:

O desafio de discutir a identidade pedagdgica do Ensino Religioso encontra-se no fato
de que, no decurso de sua historia, ele ndo foi concebido como elemento integrante
de uma &rea maior como a educacdo. Propor e discutir caracteristicas pedagdgicas

206 ARAUJO, S. P. de et al. Tecnologia na educacgéo: contexto historico, papel e diversidade. IV Jornada de
Didatica, 11l Seminario de Pesquisa do CEMAD, 2017. p. 10.
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para esse componente curricular significa analisa-lo e compreendé-lo segundo o
conjunto de teorias e doutrinas da educagéo.?”’

Percebe-se, a partir do exposto que 0 ER como mecanismo educacional também é um
desafio, pois ndo se consolidou como campo do conhecimento mesmo ap6s muitas mudancas,
ou seja, demonstrar que o estudo da religiosidade no contexto escolar ndo ¢ campo de “todos”
e ndo ¢ campo de “ninguém”.

Além disso, outro grande desafio para os professores de ER é tornar esse componente
curricular significativo para os estudantes, o que ¢é essencial para “tornar os estudantes
conscientes da vivéncia de valores como equidade, confianca, solidariedade, respeito,
dignidade, construgdo de sentido para toda a vida?®>”.

Nesse sentido, € importante ressaltar que incentivar os estudantes a se tornarem cidadao
critico e reflexivo é um dos grandes desafios desse componente curricular, pois ainda requer
materiais instrucionais, formacéo de professores e refor¢co do componente curricular como item
fundamental da educacéo e formacao de individuos.

A lei de orientacéo e base da educagéo nacional (LDB), Lei n. 9396/1996, em seu Art.
33, trata que 0 ER repetiu préaticas confirmadas desde o Brasil colénia sem considerar avangos
guanto a linguagem, identidade e novas posturas e praticas do cotidiano de professores. Nesse
sentido, movimentos de professores e em extensdo, de varias representacdes de segmentos da
sociedade envolvidos na compreensdo de um ER de didlogo com o diferente, de respeito pela
liberdade religiosa, conseguem a implementacdo de uma nova lei que altera a redacéo do Art.
33 daLDB.2%®

Anteriormente, o Art. 332% dispds que o ER, matricula facultativa, que constitui
disciplina de horario regular das escolas publicas de Ensino Fundamental, seja fornecido,
gratuitamente aos cofres publicos, no interesse do estudante ou responsavel pela escola, de
natureza:

| - denominac&o, de acordo com a preferéncia religiosa do estudante ou de seu tutor,
ministrada por professores ou orientadores religiosos preparados e reconhecidos pelas igrejas
ou entidades da respectiva religiao;

Ou Il - o confessionario inter-religioso, oriundo de convénio entre diferentes entidades

religiosas, sera responsavel pela elaboracdo do respectivo programa.

207 OLIVEIRA, 2007, p. 99.
208 SILVEIRA, Emerson Sena da; JUNQUEIRA, Sérgio. O Ensino Religioso na BCC. Petrdpolis: Vozes, 1. ed.
2020, p. 48.
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Com mudancas no formato do componente curricular ER, uma nova expressdo surge no

Art. 33, de acordo com a lei n°. 9.475, de 22 de julho de 1997,2% o qual passou a prever:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagao
basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas pablicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admisséo
dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a definicdo dos conteldos do ensino religioso.
(Incluido pela Lei n° 9.475, de 22.7.1997).2%0

Desta feita, observa-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)

reconhece 0 ER e define que este ensino nas escolas é parte integrante da formacao basica do

cidaddo, com matricula facultativa e devendo ser multiconfessional, o que significa que todas

as religides devem ter as mesmas oportunidades de estudo.?!!

O ER é estabelecido como area de conhecimento desde a resolucdo de 1998, sendo

aprovada em 2018 na nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), passando o componente

curricular Ensino Religioso a fazer parte da base e, consequentemente, possuir uma diretriz

nacional com os contetidos e competéncias correspondentes.?*2

Nos termos da BNCC, considerando o marco normativo e em conformidade com as

competéncias gerais estabelecidas, o0 componente curricular ER devera atender aos seguintes

objetivos:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a
partir das manifestacOes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crencga, no
constante proposito de promogcéao dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito & liberdade de
concepcdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal,

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir
de valores, principios éticos e da cidadania.?*3

209 BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei n° 9475, de 22 de julho de 1997. Nova Redacdo LDB, p. 1.
210 BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em: 20/06/2023. p.1.
2L SALLA, Fernanda. Ensino Religioso e escola plblica: uma relagdo delicada. Nova Escola: Abril, n. 262, maio

2013. p. 13.
212 BRASIL, 1996, p. 1.

213 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). 2018. p. 1. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI _EF 110518 versaofinal_site.pdf>. Acesso em:

18/06/2023.
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Além disso, a BNCC reconhece que o conhecimento religioso é produzido no &mbito
de diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais, cabendo ao ER
tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio
de nenhuma crenca ou convicgdo, o que implica abordar esses conhecimentos com base nas
diversas culturas e tradi¢des religiosas, sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares
de vida.?!!

Considera-se que a execucao profissional de emergéncias requer alguns elementos para
torna-la significativa, tais como:

Dar subsidios aos educandos para enfrentarem as questdes que estdo no cerne da vida,
despertando-os para que possam desenvolver a religiosidade presente em cada um;?%4

Orientar para a descoberta de critérios éticos, para que possam agir desde uma atitude
dialdgica e de reveréncia no processo de aproximacao e de relacdo com as diferentes expressoes
religiosas?'.

Sob esse ponto de vista, percebe-se que, para atender aos requisitos, é fundamental e
indispensavel que o especialista em ER receba formacao especifica para capacita-lo e qualifica-
lo no campo das religides. E importante, também, que busque, através de treinamentos
especificos, sanar eventuais davidas, tratando de religido, entre outros assuntos de extrema
importancia.

Além disso, parece que as vertentes licencas em ER e Ciéncias da Religido ddo uma
contribuicdo importante na formagdo de profissionais para melhor decifrar o fenémeno
religioso. De fato, esses campos analisam e estudam o campo da religido em sua complexidade
e em uma perspectiva intercomponente?®®,

Ao discutir sobre a formacao do professor de ER, destaca-se que muitos profissionais
de Teologia reivindicam a tarefa de formar os profissionais que irdo atuar no ER escolar, mas
ha entraves, pois, por mais cientificas que sejam as pesquisas e sistematizacdes teoldgicas, sdo
confessionais ou interconfessionais, confrontando com a legislag&o®®®.

Adentrando nessa questdo, menciona-se que ndo ha Teologia confessional ou

supraconfessional, pois a Teologia sistematiza experiéncias religiosas e afirma que os adeptos

214 ZIMMERMANN, Roque. Ensino religioso: uma grande mudanga. Brasilia: Camara dos deputados, 1997. p.
53.

215 JUNQUEIRA, 2007, p. 10.

216 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Diretrizes para capacitacdo docente para
formagcéo dos professores de ensino religioso. Brasilia: Universidade Catdlica de Brasilia, 1998. p. 18.
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de uma denominacéo religiosa devem crer e como devem agir na organizagao de sua vida para,
ento, serem considerados membros de dado grupo religioso?’.

Ja a sistematizacdo da fé normatiza o modo de vida de um grupo religioso, por isso, as
pesquisas e sistematizacfes no campo pedagogico do Ensino Religioso e das Ciéncias da
Religido sdo mais abrangentes, pois esta area se interessa por tudo aquilo que os seres humanos
creem como ocorrem e sdo as suas manifestacoes, as agdes, as instituicdes, os rituais e tudo o
que se relaciona com o universo religioso?:8,

Nesse sentido, destaca-se que, para atuar, por exemplo, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no ER, os Conselhos Estaduais respeitam as Diretrizes para a formacgdo de
professores para os anos iniciais do Ensino Fundamental, admitindo professores habilitados,
apos concluirem o curso normal no ensino médio, 0 curso normal superior ou o curso de

Pedagogia com habilitagdo para anos iniciais, conforme se destaca a seguir:2®

[...] Art. 11 - Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocacéo
de tempos e espacos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se
articulam dimensdes a serem contempladas, na forma a seguir indicada:

| - eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional;

Il - eixo articulador da interacdo e da comunicacdo, bem como do desenvolvimento
da autonomia intelectual e profissional;

I11 - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formagdo comum com a formagao especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filosdficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a acdo educativa;

VI - eixo articulador das dimensdes teodricas e praticas. Pardgrafo Unico. Nas
licenciaturas em educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental deverdo
preponderar os tempos dedicados & constituicdo de conhecimento sobre os objetos de
ensino e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensfes pedagdgicas nao
sera inferior a quinta parte da carga horaria total.?*°

Art. 12. Os cursos de formagdo de professores em nivel superior terdo a sua duracéo
definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucdo especifica sobre sua carga
horaria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago isolado,
que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° - A prética deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacéo do professor.

§ 3° - No interior das areas ou das disciplinas que constituirem.?

A partir da concepcdo proposta por esta Resolucdo, do Estado do Espirito Santo,

assumiram um perfil para o ensino do ER:

[..] Resolucdo CEE N° 1900/2009: Dispde sobre a oferta da disciplina Ensino
Religioso no Ensino Fundamental das Escolas Pablicas do Estado do Espirito Santo.

217 BRASIL, 2018, p. 1.

218 BRASIL, 1996, p. 1.

219 CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Parecer CNE/CP n° 28/2001. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacao
Plena. Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido, 18 de dezembro de 2001.
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Art. 1° A disciplina Ensino Religioso, a ser ministrada no Ensino Fundamental das
Escolas Publicas do Estado do Espirito Santo, obedecera ao disposto na presente
Resolugéo.

Art. 2° A disciplina Ensino Religioso, como conhecimento humano preservado desde
os primérdios da humanidade, visa subsidiar o aluno para a compreensao do
fendmeno religioso, presente nas diversas culturas e sistematizado por todas as
tradicOes religiosas.

A Resolucdo CEE N° 1900/2009 do Estado do Espirito Santo estabelece as diretrizes
para o Ensino Religioso nas escolas publicas de Ensino Fundamental. Segundo o Artigo 1°, o
componente curricular deve seguir as disposi¢des da resolucdo. Isso implica que o Ensino
Religioso precisa ser incorporado de uma forma que respeite a natureza multirreligiosa e a
laicidade do estado, a0 mesmo tempo em que oferece aos alunos a possibilidade de
compreender o fendmeno religioso, conforme mencionado no Artigo 2°. Essa abordagem visa
enriquecer a compreensdo cultural e histérica dos estudantes.

No Artigo 3°, ha a determinacgé@o de que o Ensino Religioso € de matricula facultativa,
mas sua oferta é obrigatdria em todas as modalidades do Ensino Fundamental. Esta dualidade
reflete um compromisso em oferecer liberdade de escolha ao aluno ou seu responsavel legal,

enguanto garante que a oportunidade de estudar sobre religifes esteja disponivel.

Art. 3° A disciplina Ensino Religioso, de matricula facultativa, sera oferecida,
obrigatoriamente, em todas as modalidades do Ensino Fundamental das Escolas
Publicas, nos horarios normais de aula.

81° No momento da matricula, o aluno, se maior, ou seu representante legal, se menor,
fard a opcéo pela disciplina Ensino Religioso ou por outra atividade a ser oferecida
pela Escola no horario das aulas da disciplina.

82° A formagdo de turma para a disciplina Ensino Religioso in

depende de nimero minimo de alunos.

83° A carga horaria da disciplina Ensino Religioso é de uma aula semanal, em todas
as séries.

A frequéncia do componente curricular, definida como uma aula semanal, amplia a
chance de engajamento dos alunos com o contetudo, mas a ndo consideracdo da carga horaria
para a integralizacdo, conforme o Artigo 4°, pode ser visto como uma maneira de destacar a ndo

obrigatoriedade da matéria para progressao académica.

Art. 4° A carga horaria da disciplina Ensino Religioso ndo serd computada para a
integralizacdo da carga horaria minima anual de que trata o inciso | do artigo 24 da
Lei 9.394/96-LDBEN, ou, no caso de modalidades do Ensino Fundamental, da carga
horaria definida em Resolucédo deste Conselho.

Art. 5° A Secretaria de Estado da Educacdo, com a assessoria do Conselho Religioso
do Estado do Espirito Santo- CONERES- entidade civil reconhecida e credenciada
como representativa do Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo, através do
Decreto n° 1.735-R, de 26-09-06, elaborara os Principios Norteadores da disciplina
Ensino Religioso para as escolas publicas, com indicagdo de conteidos programaticos
da disciplina. Paragrafo Unico. Tomando como referencial os Principios Norteadores
da Disciplina Ensino Religioso e as indicacdes de conteldos programaticos



09/10/2024.

Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

duacio

Certificado pelo Programa de P6s-Gra

92

elaborados conforme o caput deste artigo, as escolas incluirdo a disciplina Ensino
Religioso nos seus projetos pedagogicos, definindo os contetidos, metodologia de
ensino e recursos, de acordo com as peculiaridades da sua clientela e da comunidade
em que estdo inseridas.

Outro ponto importante decorre do Artigo 5°, que estabelece a elaboragéo dos Principios
Norteadores do Ensino Religioso, contando com a assessoriado CONERES, uma entidade civil
reconhecida no estado. Este papel do CONERES é crucial, pois oferece um apoio especializado
na implementacdo do curriculo, garantindo que as especificidades religiosas sejam respeitadas

e refletidas nos projetos pedagogicos das escolas.

Art. 6° O registro da avaliagdo da disciplina Ensino Religioso serd descritivo, € 0
resultado da avaliacdo ndo serd considerado para fins de aprovagdo ou retengdo do
aluno.

Art. 7° Nos dois primeiros anos, contados a partir da publicacdo desta Resolucdo, as
secretarias de educacdo promoverdo, em carater emergencial, curso de formacéao
especifica em Ensino Religioso, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta)
horas, elaborado por comissdo designada para esse fim, com a participagdo do

CONERES, destinado a docentes da respectiva rede publica, com licenciatura em
qualquer area do conhecimento ou habilitados em curso de nivel médio, modalidade
Normal, que tenham interesse em ministrar Ensino Religioso.

Paragrafo Unico. No caso de vagas remanescentes, poderdo ser aceitos como alunos
do curso de que trata este artigo professores que ndo pertencam & respectiva rede
publica que tenham as titulages supracitadas e que possam ser contratados
temporariamente, se necessario.

Art. 8° A docéncia da disciplina Ensino Religioso na rede publica do Estado do

Espirito Santo sera exercida por professores do quadro efetivo do Estado ou do
municipio, em cada caso, que possuam, pelo menos, uma das seguintes titulagdes:

I- licenciatura em qualquer area do conhecimento, acrescida de curso de pds-
graduacao lato sensu em Ensino Religioso que atenda as prescricdes da Res.CNE/CES
n° 01, de 08/06/07, alterada pela Resolugdo CNE/CES n° 5, de 25-09-08.

I1- licenciatura em qualquer area do conhecimento, acrescida de curso de formacéo
especifica em Ensino Religioso, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta)
horas;

I11- curso médio, na modalidade Normal, acrescido de curso de formacéo especifica

em Ensino Religioso, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta) horas, para
atuacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
8§ 1° Para suprir eventual falta de profissional do quadro efetivo nos termos deste
artigo, serad permitida a concessdo de autorizacdo tempordria para o exercicio do
magistério da disciplina Ensino Religioso, considerando-se 0s seguintes requisitos,
em ordem de preferéncia:

I- formacdo conforme incisos | e Il do caput deste artigo, em ordem de preferéncia, e

conforme o inciso |1, para atuagdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental;
I1- formacdo em Ciéncia da Religido, com complementacdo pedagdgica nos termos
da Res. CNE/CP n° 02, de 26-06-97.
§ 2° A adequacéo dos cursos de formacéo especifica em Ensino Religioso, com carga
horaria minima de 180 (cento e oitenta) horas, que ndo tenham sido elaborados na
forma prescrita no artigo 7° desta Resolugdo, sera avaliada por comissdo constituida
para esse fim, com representatividade do CONERES.

A Resolucdo também detalha aspectos relativos a formacdo e qualificacdo dos
professores, ressaltando a necessidade de cursos especificos para ministrar o Ensino Religioso,
como descrito nos Artigos 7° e 8°. A exigéncia de formacdo especifica ou complementacéo
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pedagdgica reflete o cuidado em garantir que o componente curricular seja ministrado por
profissionais capacitados, assegurando a qualidade do ensino.

Art. 9° As secretarias de educacdo promoverao, para os professores com formacéo em
nivel superior de que trata o artigo 7° desta Resolucédo, a oferta de curso de pés-
graduacao lato sensu em Ensino Religioso, elaborado com a assessoria do CONERES,
nos termos da Res.CNE/ CES n°1, de 08-06-07, alterado pela Resolugdo CNE/CES n°
5, de 25-0-08.

Art. 10 O parégrafo Unico do artigo 191 da Res.CEE/ ES n° 1.286/06 passa a nao
vigorar para o caso da contratacdo de professor para a disciplina Ensino Religioso.
Art. 11 Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢Bes em contrario.?%

Diante desses trabalhos, cabe ressaltar que a LDB n. 9.394/96 dedica um capitulo para
tratar da formacéo dos profissionais da educacdo, mais especificamente nos artigos 61 e 62,
com o objetivo principal de buscar atender o objetivo das demais etapas e modalidades de
ensino, bem como as caracteristicas de cada etapa educacional, desenvolvimento do estudante,
cujos principios basicos sdo “uma combinac¢do de teoria e pratica, inclusive por meio de
educacdo continuada; e o uso de experiéncia anterior e treinamento em instituicbes de
ensino”??,

Entendia-se, entdo, que a formagdo de professores de ER deveria ocorrer em nivel
superior, em curso superior completo, em universidades e institutos de ensino superior
credenciado ao MEC, aceitos como formagdo minima para o exercicio da Educacéo Infantil, do
Ensino Fundamental e para os primeiros anos do Ensino Fundamental, com recomendacéo para
o0 Ensino Médio na modalidade normal.

Para os anos finais do Ensino Fundamental, as instrucGes séo diferentes, ou seja, variam
de estado para estado, e, por exemplo, em Santa Catarina, a habilitacdo para estudar religidao

era realizada com habilitagdo em Ensino Religioso.

[...] Art. 2° - Compete & Secretaria de Estado da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
estabelecer normas para a habilitagdo e a admissdo dos professores.

Art. 3°- A habilitacéo dos professores de Ensino Religioso ser& obtida mediante curso
de graduagdo de Licenciatura Plena em Ensino Religioso oferecido pelas
universidades.

Art. 4° - Os professores de Ensino Religioso integram o corpo docente para todos 0s
fins e efeitos, tendo em vista a eficiéncia no cumprimento dos objetivos do Ensino
Religioso estabelecidos nos Pardmetros Nacionais do Ensino Religioso e na Proposta
Curricular do Estado de Santa Catarina.

220 SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO. RESOLUCAO
CEE/ES n.° 1.900/2009. Disponivel em: https://cee.es.gov.br/Media/cee/Leis/Resolucoes/res1900-1.pdf. Acesso
em: 10 de nov. 2023. p.1.

221 BRASIL. Lei n. 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder Legislativo, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.
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Art. 5° - Compete a Secretaria de Estado da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia a
qualificacdo, atualizacdo, aperfeicoamento didatico pedagogico e formacdo
continuada dos professores de Ensino Religioso [...].

Art. 10 - Enquanto ndo houver todos os professores graduados em Cursos de
Licenciatura Plena em Ensino Religioso, a admissdo em carater temporario dar-se-a
na forma do art. 5° da Lei n° 8391, de 13 de novembro de 1991 [...]. (DECRETO n°
3.882, Florianopolis/SC, 28 de dezembro de 2005).%%2

Considerando essas informacGes, vale ressaltar que a Lei n. 9.475/97 da nova redacgédo
ao Artigo 33, ou seja, apresenta aspectos da formagao de professores de ER no que diz respeito
aos pressupostos da formacdo civica basica. Entende-se, portanto, que esses aspectos requerem
0 conhecimento de outras linguagens dentro da diversidade de sistemas e tradi¢des religiosas,
além das exigéncias da postura profissional de cada educador, no que diz respeito a identidade,
criticidade e respeito a liberdade de expresséo e de pensar do estudante??3,

Além de adquirir esse conhecimento, 0s requisitos necessarios para um especialista em
ER incluem:?#

e Conhecimento dos elementos que compdem o fenémeno religioso, a partir das
experiéncias religiosas percebidas no contexto do estudante;

e Analise sobre o papel das tradi¢des religiosas na estruturagdo e manutencdo das
diferentes culturas e manifestacdes socioculturais;

e Esclarecimentos sobre o direito a diferenca na construgéo de estruturas religiosas que
tém na liberdade o seu valor inalienavel,

e Disponibilidade para o dialogo e capacidade de articula-lo a partir de questfes
suscitadas no processo de ensino-aprendizagem do estudante;

e Interlocucéo entre escola e comunidade e mediacao de conflitos.

Considerando esses pontos, percebe-se que a formagéo de professores para ER tem se
configurado em nivel nacional com a formula acima dada no Art. 33 da LDB n. 9.394/96, que
especifica que os sistemas de ensino prescrevem procedimentos para determinar o contetdo do
Ensino Religioso e para estabelecer padrdes para a qualificacdo e a selecéo de professores. Esse
procedimento deve ser amparado por editais, decretos e resolugdes estaduais e municipais
referentes ao ER, respeitando o principio do respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil,

conforme verifica-se no Estado de Alagoas®®®.

222 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGCAO DE SANTA CATARINA. Decreto n° 3.882. Floriandpolis:
CEESC, 2005. p. 1.

223 BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n. 9.475/97, de 22 de julho de 1997. D& Nova Redacdo ao Artigo 33
da Lei n. 9.394/96 que estabelece as Diretrizes de Base da Educacdo Nacional. Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, Congresso Nacional, 1997. p. 1.

224 JUNQUEIRA, Sérgio. WAGNER, Raul. O ensino religioso no Brasil. 2. ed. rev. e ampl. Curitiba: Champagnat,
2011. p. 176.

225 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DE ALAGOAS, 2002. p. 1.
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N&o se trata, portanto, de um tedlogo, ou de um especialista em determinada religido,
mas de professores com formacdo especifica em ER, pois ndo existe Teologia nédo
denominacional. Diante dessas informaces, reconhece-se que a formacao dos profissionais da
educacdo em geral € uma preocupacdo constante no cenario educacional brasileiro, uma vez
que a configuracdo dos cursos superiores remete ao desempenho profissional e aos resultados
do processo de ensino-aprendizagem na escola contexto??6,

Nesse sentido, para ser elegivel para a educacgdo, é necessario considerar os resultados
apresentados nos dados da educacao sobre aceitacao, reprovacao e evasao. Portanto, a formacéo
de professores deve assumir um papel que vai além do ensino, ou seja, uma atualizacdo
pedagdgica e didatico-cientifica para se tornar um espaco de participacao, reflexdo e formacao,
em que as pessoas aprendam a conviver, acolher, engajar, dialogar e contribuir para o
desenvolvimento, a transformagdo e a mudanga??’.

Observa-se que a formacéo de novos professores, assumindo essa visao dos resultados
das instituicdes formadoras, pressupde uma busca constante de conhecimento, sobre todos 0s
fatores que interagem com a prética educativa de forma adequada ao contexto. E geralmente
entendido que a necessidade de treinar professores para atualizar continuamente seus
conhecimentos, juntamente com praticas de ensino sobre os resultados de aprendizagem dos
estudantes, exigird uma formacdo de professores em duas partes, uma inicial e outra
continuada®?,

Segundo essa visdo, a formacdo deve assegurar uma base formativa comum, que
enfatize o papel da escola, a funcdo social, a pratica docente, o processo de ensino-
aprendizagem, referindo-se, portanto, a avaliacdo. Além da formacao, os professores de ER
também precisam de motivacdo, comprometimento, relacdes sociais e estruturais e elementos
do cotidiano escolar que sustentem o saber e a pratica docente. Tudo isto exige que, durante a
formacdo, as competéncias praticas profissionais sejam efetivamente implementadas.

Apdbs a compreensdo da formacéo e da atuacdo dos professores de ER, cabe destacar
que o componente curricular se tornou um servico essencial ao desenvolvimento integral do
individuo®?®, por meio de uma cultura de atencdo a dimenséo religiosa do homem. Assim, os
valores sociais s&o reforcados no ser e ndo no ter, o que permeia a atual sociedade capitalista

de consumo, em que as pessoas focam mais no “aqui”.

226 BRASIL, 2018, p. 1.

221 BRASIL, 2018, p. 1.

228 BRASIL. Parecer CNE/CP9/2001 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena. Brasilia: MEC, 2001. BRASIL.
229 ARANHA, A.; MENDONCA, M. Jesus vai a Escola. Epoca, S&o Paulo, n. 537, p. 109, set. 2008.
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Observa-se, nesse sentido, que as geracBGes construidas sobre valores sociais sao
baseadas em seres cujas acdes sdo voltadas para a solidariedade com o outro e com 0 grupo
social. Essa nova mudanca de comportamento € explicada pela exposi¢éo ao transcendental.
Assim, pela pesquisa reflexiva sobre o comportamento social nas escolas e pela introducao de
diferentes medidas de conhecimento religioso de professores e educadores, em colaboracdo
com grupos sociais de diferentes sociedades, os professores desempenham um papel decisivo
no processo educacional.

Em um mundo pluralista, compreende-se que os professores de ER devem aproveitar as
oportunidades de educagéao continuada e desenvolvimento pessoal. Entre os desafios e objetivos
que os professores enfrentam, estd o de permitir que os estudantes escolham sua prépria
religido.®® Assim, o papel do professor de ER sera apenas o de mediador do conhecimento
religioso, dando ao estudante acesso as diversas tradicdes religiosas existentes na sociedade em
que esta inserido. O ER demonstra a capacidade de levar os estudantes a refletir sobre o sentido
de suas vidas e a assumir 0 compromisso responsavel de transformar a realidade, segundo os
valores religiosos, por meio de escolhas livres e consistentes.?®! Cabe aos estudantes, guiado
apenas pelo aprendizado progressivo, escolher seu proprio caminho, compreendendo, assim, a
prépria realidade, formando a prépria identidade religiosa e respeitando as escolhas religiosas
dos outros.

Pensando nesse sentido, a escola disponibiliza o conhecimento sobre religides; ja a
organizacao religiosa ou comunidade religiosa desenvolve a fé, por isso, existe a diferenca entre
esses dois ambientes, sendo fundamental que a escola e o componente curricular Ensino
Religioso desenvolvam métodos de ensino diferentes de um ambiente religioso, néo
estimulando valores relacionados as doutrinas religiosas nos estudantes?.

A escola desenvolve saberes, constituidos pela diversidade cultural e religiosa. Tudo
porque se depara com uma multiddo de estudantes das mais diversas formagdes religiosas e de
informacao. Sempre se reforgou que o dialogo é fundamental neste processo cultural e religioso
diversificado, procurando-se valorizar o respeito de si e dos outros.

Além disso, é de referir que os principios comportamentais das geracdes posteriores sdo
os de permitir aos estudantes a descoberta da sua prdpria formacao religiosa, descobrindo essa
descoberta como um processo, cada vez mais, de forma critica, criteriosa, consciente, gradual

e responsavel.

20 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DE SERGIPE, 2003, p. 1.
231 BRASIL, 2018, p. 1.
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Na diversidade cultural, portanto, 0 mundo da educacéo, principalmente a escola, pode
proporcionar aos estudantes o conhecimento dos diferentes caminhos que conectam pessoas
com outras religides e crencas. Assim, 0 ER nas escolas tem a funcéo de responder as exigéncias
da educacdo do século XXI, dos saberes religiosos, da diversidade cultural e religiosa tal como
a conhecemos hoje?*?.

Diante da literatura analisada neste capitulo, pode-se concluir que o ER, na histéria da
educacdo brasileira, tem mais de 500 anos e ainda € marcado por acontecimentos historicos que
podem se traduzir em dificuldades, avancos e novas perspectivas. No entanto, reconhece-se que
muitos avangos foram alcangados, como a nova concepgdo de compreender e refletir sobre o
ER, como componente curricular do campo do conhecimento; a criacdo de cursos, em
instituicGes de Ensino Superior, por meio de licenciaturas, habilitadas em Ensino Religioso,
licenciatura e outros, além do novo espaco e abrangéncia do ensino na midia, nas escolas, na
sociedade e na pesquisa académica.

Nesse sentido, 0 ER vem cada vez mais conquistando seu espaco e contribuindo para a
formacéo de cidad@os. No que se refere a formacéo de professores para o ER, percebe-se que,
no Brasil, esse tema ainda é discutido, contudo, 0 momento atual € marcado como uma nova
pagina na historia do Ensino Religioso.

Compreende-se que o Ensino Religioso, na pratica escolar contemporanea, evoluiu por
uma guestao de ética, buscando a incluséo de todo cidaddo no direito a uma educacao que crie
uma cultura de solidariedade, justica e de paz. Assim, a escola deve promover a formacéo
integral de todos os cidad&os. Percebe-se, portanto, que outro desafio para os professores de ER
é 0 reconhecimento da importancia da laicidade no trabalho, principalmente em instituices
publicas, incluindo as escolas publicas, como a CF/1988 prevista. Embora o assunto tenha sido
debatido no Supremo Tribunal (STF), € claro que "as visdes religiosas ainda assolam nossas
autoridades judiciarias e, portanto, permeiam todas as esferas administrativas do pais"2,

Sobre a questdo da laicidade nas aulas de ER, é importante destacar que 0s proprios
professores podem se tornar um obstaculo para o ensino de ER, devido a falta de compreenséo
religiosa e de apoio a uma determinada religido, quebrando, assim, a intengcdo do ER como
componente curricular, ou seja, 0 ensino ndo visa doutrinar os estudantes, independentemente

de sua religido.

De nada valera o esforco de estabelecer-se a obrigatoriedade da oferta de ensino
religioso, ainda que de carater facultativo, nas instituicfes escolares, se sua orientagdo

232 BRASIL, 2018, p. 1.
238 SALLES, 2018, p. 25.
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for de carater confessional. Uma educagdo religiosa confessional ndo é mais do que
uma catequese e uma sociedade ética ndo deveria pautar-se por uma doutrina
especifica, mas pela legitimacao de todas as expressdes religiosas, além de inseri-las
no contexto historico de sua formagao, 0 que nos levara ao terceiro e paradigmatico
desafio: a tolerancia.?*°

A importancia de entender o papel do professor de ER hoje é bem reconhecida, ent&o,
um tépico exclusivo foi desenvolvido neste capitulo para um estudo mais aprofundado do
assunto. Além disso, deve-se notar que ha poucos trabalhos académicos nas Ciéncias Sociais
sobre o tema "Ensino Religioso nas escolas”, a maioria dos quais séo trabalhos de pesquisadores
da area de educagcéo e teologia?®*,

E importante desenvolver e abordar este tema de forma antropoldgica e socioldgica,
enfatizando o processo de Ensino Religioso nas escolas publicas, analisando a relagdo entre
Estado e religido, bem como o papel do Ensino Religioso na sociedade pds-moderna, para
compreender a secularizacdo e o papel das concepgdes religiosas do homem e do mundo na
formacao e educagdo das novas geragdes?3,

Diante dessas informac6es, este capitulo conclui enfatizando que a presenca do ER nas
escolas publicas afirma a laicidade do Estado, pois um de seus requisitos é reconhecer o

elemento religioso na vida publica, por ser um aspecto da sociedade, vida e cultura humana.

23 RANQUETAT JL:JNIOR, 2007, p. 139.
2% RANQUETAT JUNIOR, 2007, p. 140.
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3 METODOS PARA O DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO

Este capitulo € uma continuacao do capitulo Il, em que se buscou, através da pesquisa
bibliogréfica, apresentar ao leitor a relacdo existente entre a Matematica e o Ensino Religioso
no processo pedagogico, além de analisar de que maneiras 0os componentes curriculares podem
ser trabalhadas em conjunto, destacando sobre a interdisciplinaridade e analisando o Ensino
Religioso enquanto pratica em sala de aula. Desse modo, no capitulo 111, almeja-se discutir
sobre o produto desenvolvido, isto €, a elaboracdo de um plano de ensino, envolvendo a
interdisciplinaridade entre os componentes curriculares ER e Matemaética, abordando os
métodos a serem utilizados para o desenvolvimento de atividades praticas na educacao basica,

mais precisamente nos anos finais do Ensino Fundamental.

3.1. Métodos de pesquisa

Os estudos descritivos exigem do pesquisador, para que a pesquisa tenha credibilidade
cientifica, uma precisa investigagdo. Sendo assim, a pesquisa se encontra na vertente da
abordagem qualitativa, que leva em conta 0 processo e ndo simplesmente o produto e o
resultado expresso em cunho qualitativo®®. Por isso, ao utilizar os recursos de pesquisa
qualitativa, o foco consiste em analisar os dados individualmente, tendo o ambiente natural
como fonte direta dos dados e 0 pesquisador como instrumento-chave.

Observa-se que, para alguns autores, na abordagem qualitativa ndo ha preocupacao em
dados estatisticos, pois 0 uso de dados numéricos corrobora para maior compreensdo dos dados
coletados e analisados?,

Para a realizagdo desta pesquisa, recorreu-se ao conceito de que a metodologia cientifica
consiste no método e ciéncia, de modo que o método consiste em um caminho que se trilha para
atingir um objetivo®’. Sendo assim, a metodologia envolve regras, normas e procedimentos
estipulados a fim de realizar uma pesquisa, a qual precisa ser cientifica, pois necessita derivar
da ciéncia, cuja compreensdo paira sobre o conjunto de conhecimentos precisos e
metodicamente ordenados acerca de determinado campo de saber?3,

Desse modo, a metodologia cientifica consiste em estudar, de maneira sistematica e
I6gica os métodos empregados em ciéncias, bem como seus fundamentos, validade e relacdes

com teorias da ciéncia. Em outras palavras, o0 método cientifico consiste em um conjunto de

23 TRIVINOS, A.N.S. Introduc&o a pesquisa em ciéncias sociais. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017. p. 12.
2T TARTUCE, Terezinha de Jesus Afonso. Métodos de pesquisa. Fortaleza: UNICE, 2006. p. 16.
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dados primarios, integrados a um sistema de opera¢des que se encontra ordenado de maneira
adequada, a fim de formular as devidas conclusdes, cumprindo objetivos predeterminados.

Diante dessas explanacfes, a pesquisa ora desenvolvida classifica-se como aplicada,
cuja natureza € definida como aquela que possui finalidade de gerar conhecimentos que
possibilitem a aplicacdo pratica, direcionados a solugdo de problemas especificos, envolvendo
verdades e interesses locais?®®. Para viabiliza-la, emprega-se, ainda, 0 método exploratorio,
conceituado como aquele que consiste em oferecer ao pesquisador maior familiaridade com o
problema levantado?®,

Selecionou-se, também, o modelo de investigacdo de pesquisa exploratéria, pois se
almeja, primeiramente, obter conhecimentos sobre o método intercomponente com o ER, a
Matematica e a Etnomatematica, por meio de algumas referéncias bibliograficas, com buscas
em artigos cientificos, livros, revistas e outras publicacdes para, assim, compreender e embasar
0s assuntos apresentados no referencial tedrico.

Destaca-se que a pesquisa bibliografica neste trabalho possui o intuito de alcancar os

objetivos propostos de modo inicial, conforme observa-se a seguir:

A pesquisa bibliogréafica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliogréafica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliogréfica, procurando referéncias teoricas publicadas com o objetivo de
recolher informacfes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta.z®

Em observancia ao método, destaca-se que “muitas vezes, por no ter clareza sobre um
determinado problema, o pesquisador vale-se inicialmente desse tipo de pesquisa [...]. Alguns
autores a veem como um estudo inicial para a realizacio de outro tipo de pesquisa”?*°. A partir
disso, compreende-se a importancia do desenvolvimento da pesquisa bibliografica para este
trabalho.

Classifica-se esta pesquisa, também, como bésica e qualitativa, pois esse tipo de
pesquisa procura responder a perguntas na intencdo de ampliar o conhecimento, sendo

motivado pela curiosidade e as descobertas publicadas para ocorrer a transmissdo e ao debate

238 GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 42 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007. p. 30.

239 FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002. p. 32.

240 RODRIGUES, Auro de Jesus. Metodologia cientifica: completo e essencial para a vida universitaria. [S.I]:
Avercamp, 2006. p. 90.
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do conhecimento?*. Além disso, torna-se qualitativa, pois faz uso de nimeros para a anélise de
suas informagGes?*2,
Para a pesquisa empreendida nesse trabalho, foram eleitos dois tipos de procedimentos.
Primeiramente, a pesquisa bibliografica que:
[...] é feita a partir do levantamento de referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas
por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web, sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o0 assunto. Existem, porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando

referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacBes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta. 240

Em segundo lugar, foi eleito como procedimento o tipo de pesquisa empirica, que é
caracterizada por coletar dados observaveis e mensuraveis através de métodos e técnicas de
pesquisa. E uma abordagem que busca explicar ou entender fenémenos do mundo real por meio
da coleta de dados concretos, em vez de se basear em teorias ou ideias pré-concebidas*.

Os dois procedimentos selecionados cumprem propdsitos distintos no levantamento de
dados. Primeiramente, a pesquisa bibliografica encarregou-se do arcabouco tedrico da pesquisa,
organizando o referencial com conceitos construidos a partir de dados secundarios, coletados
em obras representativas do tema e que contribuiram para sua contextualizagdo, compreensdo
e discusséo.

Em seguida, a pesquisa empirica possibilitou a obtencéo de dados concretos e baseados
em evidéncias, por meio da observacéo e coleta sistematica de informacdes. Permite investigar
fendmenos reais, testar hipéteses e validar teorias, envolvendo a coleta direta de dados, seja
através da observacdo ou da experimentacdo controlada. Entre as principais vantagens da
pesquisa empirica?*®, estdo:

1. Comprovacdo dos resultados: Através da coleta de dados objetivos, € possivel
verificar empiricamente se uma hipétese ou teoria é valida ou néo.

2. Credibilidade cientifica: A pesquisa empirica aumenta a confiabilidade dos estudos,
pois utiliza métodos rigorosos que sao sujeitos a revisao por pares e validagdo pela comunidade

cientifica.

241 GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010. p. 25.

242 JACOBSEN, Alessandra de Linhares. Gestdo por Resultados, Produtividade e Inovag&o. Floriandpolis, UFSC,
20009.

23 YIN, R. K. Case Study Research: Design and Methods. Sage publications, 2009. p. 102.
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3. Tomada de decisdes embasadas: Os resultados obtidos por meio da pesquisa empirica
fornecem informagdes sdlidas para embasar tomadas de decisfes em diversas areas, como
salde, educacdo, administracéo e politica.

4. Desenvolvimento do conhecimento: Ao realizar pesquisas empiricas, Nnovos
conhecimentos séo produzidos e contribuem para o avanco das ciéncias em geral.

No entanto, é importante ressaltar que a pesquisa empirica também possui limitacdes e
desafios especificos, como a possibilidade de viés na coleta dos dados e a dificuldade em
generalizar os resultados para contextos diferentes. Portanto, é fundamental utilizar
metodologias adequadas e considerar cuidadosamente os aspectos éticos envolvidos na
realizacdo da pesquisa empirica?*.

O estudo de caso também é uma forma diferenciada de investigacdo empirica, em que
0 modo adequado de utilizacdo é fazer com que os resultados sejam relevantes para o campo
de conhecimento, tal como o caso e sua justificativa, com o desenvolvimento de uma visao
tedrica, com a triangulacdo de fontes de dados distintas, e com um rigoroso e profundo
desenvolvimento de explicacdes de teorias elementares ao longo da avaliacdo, buscando a
generalizago tedrica do contetido?L.

Apos coletados, os dados deverdo ser organizados e apresentados em graficos com os
valores relativos (questdes fechadas) e de forma discursiva (questdes abertas)?*. Nesse sentido,
os dados apresentados de forma estatistica devem ser analisados sob a abordagem qualitativa,
dimensionando como cada variavel influencia na realidade pesquisada. Assim, os dados
estatisticos serdo analisados qualitativamente®*!.

Desse modo, temos que a abordagem da pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a
representacdo em nameros, mas tende a aprofundar a compreensédo acerca de um grupo social,
da organizacio, entre outros®*4,

Os procedimentos deste estudo foram desenvolvidos de acordo com as orientacGes da
pesquisa-acao, na qual o pesquisador, em todas as etapas do trabalho, participou efetivamente
de todas as etapas da pesquisa e principalmente da sua acdo de elevar a comunidade escolar
através de uma proposta de plano de ensino?®.

Na segunda fase, o pesquisador apresenta as melhorias da aprendizagem que foram
promovidas através do plano de ensino em sanar as dificuldades de aprendizagem dos
conteldos de Matematica por meio da Etnomatematica e do intercomponente com o

componente curricular ER. Sera realizada uma avaliacdo diagnostica oral com os estudantes

244 GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar. Rio de Janeiro: Record, 1997. p. 23.
25 THIOLLENT, M. A pesquisa-ac&o. Séo Paulo: Papirus, 2011. p. 19.
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para apontar as dificuldades dos estudantes da educacao basica, no componente curricular de
Matematica (Tab. 01). Sendo assim, esse foi o critério utilizado pelo pesquisador para a escolha

dos conteudos de ensino selecionados para a pesquisa empirica.

Tabela 01: Contetidos de Matematica

Operacdes (adicdo, subtraco, multiplicacdo e divisdo) com numeros naturais.

Problemas com ndmeros naturais envolvendo as operaces (adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisdo).
Geometria Espacial: Prismas e pirdmides: planificacGes e relacfes entre seus elementos (vértices, faces e
arestas).

Geometria Plana: ponto, reta, segmento de reta, semirreta, plano, perimetro e area.

Poligonos: classificagfes quanto ao nimero de vértices, as medidas de lados e angulos e ao paralelismo e
perpendicularismo dos lados.
Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo, temperatura, area,
capacidade e volume.
Fonte: SEDU (2022)

Tabela 02: Contetidos de Ensino Religioso

Simbolos, ritos e mitos religiosos (Contemplando as quatro matrizes: Indigena, Ocidental, Africana e
Oriental).
Ensinamentos da tradicdo escrita. (Contemplando as quatro matrizes: Indigena, Ocidental, Africana e
Oriental
Discutir como o estudo e a interpretacdo dos textos religiosos influenciam os adeptos a vivenciarem os
ensinamentos das tradi¢des religiosas, por exemplo, nogdes de “Certo ¢ errado” / “Bem e mal”.
Relacionar as préticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica, histérica,
econdmica, estética e ética, percebendo a formacéo da arte brasileira na identidade do povo que constitui
essa nacao.

Realizar levantamento de questdes, problemas que requeiram a dentncia de desrespeito a direitos,
reivindicagdes, reclamagdes, solicitagdes que contemplem a comunidade escolar ou algum de seus membros
e examinar normas e legislacGes.

Fonte: SEDU (2022)

Diante desses dados, destaca-se que todos os contedos de ensino dos componentes
curriculares de Matematica e Ensino Religioso devem ser selecionados pelo pesquisador
adotando o critério de possibilidade de desenvolver o intercomponente dos dois componentes
curriculares, dando prioridade para aqueles em que o dominio do estudante seja insatisfatorio,
conforme poderd ser evidenciado na avaliagdo diagndstica.

Inicialmente, abordou-se na pesquisa o plano de ensino sobre 0s contetdos apresentados
na parte tedrica em sala de aula e, em seguida, propds-se a metodologia da contextualizacéo e
da Etnomatematica, buscando pela associacdo entre os conteudos trabalhados e os variados
contextos da vivéncia dos estudantes.

Ao final da pesquisa, foi possivel apontar os beneficios da aprendizagem realizada por
meio da metodologia da contextualizacao, intercomponente e etnomatematica, sendo possivel
observar que elas contribuiram para compreensdo dos conceitos cientificos matematicos e do
ER.
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No plano de ensino, disponibilizado nos apéndices, sdo expostos dois momentos: 0
primeiro no meio social e cultural, com a visita a campo dos estudantes, em que ocorreu o
registro da aprendizagem e, em seguida, uma atividade na propria escola, em que o professor
fez a retomada do conhecimento adquirido em campo e a articulagdo com 0s componentes
curriculares Matematica e Ensino Religioso por meio de tarefas que os estudantes

desenvolveram.

3.2 Proposta de préatica pedagdgica

Diante do contetdo apresentado nos capitulos | e 1, compreendeu-se que é necessario
analisar a Matematica e 0 ER como um produto cultural, e, entdo, cada cultura, e mesmo
subcultura, produz sua Matematica e ER especificos, que resultam das necessidades particulares
do grupo social.

Cabe salientar, porém, que todo produto cultural tem sua hist6ria, nascendo sob
determinadas condicdes econdmicas, sociais e culturais e desenvolvendo-se em determinada
direcdo. Pode-se, entdo, dizer que o desenvolvimento da Matematica e do ER s&o ndo-linear,
como salientam alguns tedricos do assunto®4°.

Os componentes curriculares Matematica e Ensino Religioso, quando aprendidos nas
escolas por intermédio tdo somente da transmissdo de conhecimentos e do desenvolvimento da
capacidade de usar numeros e histdrias, quantidades, culturas, qualidades, eliminam a
“aprendizagem espontdnea”. Ou seja, um individuo que domine perfeitamente ntimeros,
operagdes, formas e nogdes geometricas, conceitos historicos e religiosos, quando confrontado
com uma abordagem completamente nova e formal dos mesmos fatos e necessidade, cria um
blogueio psicoldgico, que forma uma barreira entre as diferentes maneiras de pensamento?*’.

Nessa perspectiva, almejou-se, neste trabalho, propor e desenvolver um plano de ensino,
em que a contextualizacdo fosse aliada a Etnomatematica, para os estudantes da educacao
basica das escolas publicas do Espirito Santo, mais precisamente, para os anos finais do Ensino
Fundamental. Para esta pratica, buscou-se tratar sobre diversas influéncias da cultura e religido
no cotidiano das sociedades capixabas, como, por exemplo, a participagdo dos escravos na
formacéo das sociedades. Através da possibilidade que o plano de ensino dara aos professores
de realizarem aulas de campo com visitas a locais historicos do Estado, como a ruina da Igreja

Velha de Sdo Mateus — ES; o Sitio Histérico Porto, também na cidade de Sdo Mateus — ES; o

246 )’ AMBROSIO, 2009, p. 27.
247 o’ AMBROSIO,1993, p. 25.
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Convento da Penha, em Vila Velha; além de outros pontos que retratam a méao de obra escrava,
a religido e a cultura local de acordo com a localizagdo dos professores.

Conforme mencionado anteriormente, a Etnomatematica trata-se de uma perspectiva
que articula a construcdo dos conhecimentos das estruturas sociais, transformando a matematica
de uma comunidade historicamente situada, em uma préatica que pode ser levada ao nivel
educacional, como o caso dos escravos que construiram as cidades e portos na época da
colonizacdo do Brasil e do Espirito Santo, mesmo desprovidos dos conhecimentos e saberes
cientificos. Dessa forma, foi possivel discutir no Plano de Ensino sobre a Etnomatematica e a
pratica pedagdgica, a qual, ao ser contextualizada, poderd promover a valorizacdo e a
compreenséo dos sujeitos inseridos no cenario de estudo?#,

Diante dessas informacdes, apresenta-se a seguir uma proposta de pratica pedagogica,

especificando detalhadamente as partes que a compdem tendo como base o Quadro 1.

Quadro 1 — Planejamento geral do Plano de Ensino deste trabalho

Momentos Data Descrigéo Carga
Horaria
Sincrona

Momento 1 15/05/2023 Aula expositiva sobre a | 50 minutos

escravidao no Brasil e
as contribuigdes da
cultura e religido
africana para a
formacéo da sociedade;
Apresentacdo da
proposta de trabalho
para a turma;
Dialogo sobre a
construgdo de uma
historia, que aborde
sobre como 0s escravos
realizaram as
construcdes da época
sem terem estudado ou
possuirem
conhecimentos
especificos de
Matematica.
Divisdo da turma em
grupos de 4 estudantes.
22/05/2023 Pesquisar em sites, 50 minutos
revistas, livros e artigos
sobre a construcéo
histérica da nacéo
brasileira e as
influéncias dos negros.

248 ROSA; OREY, 2014, p.19.
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Momento 2 29/05/2023 Ap0s o levantamento de | 50 minutos
dados, os alunos
deverdo escolher um
dos contelidos do
componente curricular
de matematica
(porcentagem, fracéo,
geometria,
probabilidade etc.), e
aplicar em situages
supostamente ocorridas
COM 0S escravos na
época da colonizacéo e
das construgdes, como
por exemplo, na
construcdo das igrejas,
na fabricacdo de
ferramentas para o
trabalho de construcéo;
como era a religido na
época, qual foi o papel
da religido na época e
suas contribuicdes para
a formacdo social.
05/06/2023 Encontro virtual 50 minutos
realizado com os
estudantes, no formato
de web conferéncia,
para exporem e
debaterem com os
demais grupos sobre
como irdo aplicar a
matematica na
construgéo de uma
historia.
12/06/2023 Visita de campo, 3 horas
almejando por meio
desta visita, contribuir
com o imaginario do
aluno para a construcao
da historia, além de
promover a experiéncia
prética, ao ter contato
com constru¢des ainda
utilizadas nos dias
atuais, porém que foram
feitas pelos escravos.
Apresentacdo das
histérias pelos alunos,
as quais deverdo ser
ilustradas em cartaz, ou
apresentadas no
PowerPoint, porém,
precisar ser uma criagcdo
inédita do grupo.

Momento 3 19/06/2023 Construcéo da historia 50 minutos
pelos estudantes,
envolvendo o contexto
do periodo histérico da
colonizacdo do Brasil,




09/10/2024.

Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

duacio

orama de Pos-Gra

=]

Certificado pelo Pro

107

escravidao, construcdo
das cidades, igrejas e
portos pelos escravos e
a influéncia da religido
nesta época. Sera
necessario que 0s
alunos fagcam uso dos
estilos de terror,
romance, ficcdo
cientifica, ou os que
fazem releituras de
outros textos, os de
género crime/policial,
infantil, juvenil, os
filosoficos, histéricos
etc., para a construcgéo

da historia.
26/06/2023 Encerramento do 50 minutos
projeto e apresentagdo
dos alunos.
Carga Horaria Total 8 horas

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Os quadros 1 e 2 apresentam diferentes aspectos do Plano de Ensino proposto, ambos
centrando-se na intersecdo entre historia e etnomatematica, com foco em valorizar a cultura
africana e a contribuicdo dos escravos na sociedade brasileira. No Quadro 1, ha um
planejamento amplo e detalhado das atividades a serem desenvolvidas ao longo do projeto,
abordando de forma sequencial desde a introdugdo tedrica até a aplicagdo pratica e a conclusao
com criagOes dos alunos. Em contraste, o Quadro 2 concentra-se mais especificamente no
desenvolvimento do primeiro momento do plano, com um foco particular na cultura africana e
sua influéncia na sociedade capixaba. Aqui, a abordagem é mais especifica, detalhando as

metas, 0s contetdos e a metodologia de uma introducdo dialogada para uma série de aulas.

Quadro 2 — Desenvolvimento do Momento 1 do Plano de Ensino em todas as turmas envolvidas com o projeto

Ndmero de aulas: 2 aulas.

Tema: A cultura africana e sua influéncia na construgdo da sociedade capixaba

Objetivos: Apresentar aos alunos sobre o processo de colonizagdo do Brasil, escraviddo e a formacéo da
sociedade brasileira e capixaba; discutir sobre o quanto a cultura da africana faz parte de nosso dia a dia.
Conteldos: Etnomatemaética; contextualizacéo.

Unidade Metodologia Recursos Avaliacao Pontos
Didética Didaticos
1 Apresentacdo da Aula Expositiva Quadro branco. Nesta aula, 0,5 pontos
Intervencéo Dialogada Data show. foram
Pedagbgica avaliadas a
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participacdo e
0
comportamen
to dos
estudantes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Quadro 3 — Desenvolvimento do Momento 2 do Plano de Ensino em todas as turmas envolvidas com o projeto

Numero de aulas: 2 aulas.

Tema: Intercomponente com os componentes curriculares Matematica e ER

Objetivos: Apresentar aos alunos possibilidades de contextualizar os contetdos estudados nos componentes
curriculares Matematica e ER com as construcdes realizadas pelos escravos no periodo de colonizacéo do

Brasil; construir histérias com ilustracdes e clculos a respeito da tematica.

Contetdos: Construcdes feitas pelos escravos durante o periodo de colonizagéo do Brasil.

Unidade Metodologia Recursos Avaliacdo Pontos
Didatica Didaticos
1 Apresentacdo de Aula Expositiva Quadro Branco. Nesta aula, 0,5 ponto
possibilidades de Dialogada Data show. foram
contextualizacdo do Exemplos de avaliados a
ER e conceitos histérias. participacdo,
matematicos com o Artigos sobre o 0
processo de processo de comportamen
construcéo colonizag&o; to dos
desenvolvido pelos cultura africana; | estudantes e o
escravos. influéncia desenrolar da
religiosa. histdria.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Quadro 4 — Desenvolvimento do Momento 3 do Plano de Ensino em todas as turmas envolvidas com o projeto

Numero de aulas: 6 aulas.

Tema: Visita de campo

Objetivo: Promover a experiéncia com a historia por meio da visita de campo.

Contetdos: vivéncia com a histdria, especificamente relacionado a experiéncia dos escravos.

Unidade Metodologia Recursos Avaliacdo Pontos
Didatica Didaticos
1 Apresentacdo dos Aula Expositiva Transporte Nesta aula, 1 ponto
locais visitados, Dialogada. escolar; foram avaliados
fazendo uma breve cadernos; a colaboracdo, a
apresentagdo daquilo lanche; participagdo e o
que se vé, induzindo cronograma das | comportamento
0s estudantes a visitas e dos estudantes.
imaginarem como era apresentacdes.
na época em que 0s
escravos trabalhavam
e moravam neste
local.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Quadro 5 — Desenvolvimento do Momento 4 do Plano de Ensino em todas as turmas envolvidas com o projeto

Numero de aulas: 5 aulas.

Tema: Desenvolvimento da gincana e encerramento do projeto

Objetivo: Promover a aprendizagem através das ludicidades, interdisciplinaridade e jogos.

Conteudos: gincana cultural para encerrar o projeto - calculos matematicos e temas humanisticos e culturais

Unidade Metodologia Recursos Avaliacéo Pontos
Didatica Didaticos
Realizacdo da gincana Trabalho em grupo Premiacdes; Nesta aula, 8 pontos.
cultural. participativo. Materiais foram
diversos para a avaliados a

construcéo das
atividades dos

colaboracéo,
a participacdo

alunos; eo
Microfones e comportamen
aparelho de to dos
som; estudantes.
Patio da escola. Também
serdo
avaliados os
trabalhos
solicitados na
gincana e as
historias.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

3.3 O intercomponente como metodologia para o ensino entre ER e Matematica

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervengdo, devendo “partir da
necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar, compreender, intervir,
mudar, prever, algo que desafia um componente curricular isolado e atrai a aten¢do de mais de
um olhar, talvez varios”?*.

Cabe salientar, portanto, que o ER e a Matematica, no ambiente escolar, séo objetos de
estudo multidisciplinar, uma vez que podem ser estudados sob vérias perspectivas e ciéncias
diferentes. Assim, ao estudar o ER e os seus fendmenos, as ciéncias que se correspondem
poderdo se relacionar com estudos de outras areas do conhecimento, promovendo um estudo
ou pesquisa interdisciplinar. “Portanto, ¢ possivel afirmar que os conteudos de ER e o proprio

componente curricular sdo interdisciplinares. Assim, a interdisciplinaridade esta no centro dos

249 BRASIL, Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+).
Ciéncias Humanas e suas tecnologias, 2002. p. 1.
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estudos da arte e pode ser um modo de enriquecer a pesquisa e 0s componentes curriculares
envolvidos”?°,

Nesse sentido, exige-se a compreensdao do fendmeno religioso como expressao de
diversas culturas e contextos distintos, os quais devem ser estudados sob diferentes
perspectivas. Esse estudo é possibilitado pelo componente curricular de ER que, como area de
conhecimento, busca proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos “culturais e religiosos,
a partir das manifestacGes percebidas na realidade dos educandos; propiciar conhecimentos
sobre o direito a liberdade de consciéncia”; desenvolver competéncias e habilidades que
contribuam para o didlogo entre perspectivas seculares e de vida, exercitando o respeito a
liberdade de concepcdes e o pluralismo de ideias; contribuir para que os educandos construam
seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e cidadania?®!.

Séo esses fundamentos que alicergcam epistemologias e pedagogias para o ER, enquanto
parte integrante da formac&o bésica do cidad&o, e assegurando o respeito a diversidade cultural,
sem pré-conceitos?®2. O componente curricular propde construir, por meio do estudo dos
conhecimentos histdricos e contemporaneos artisticos e culturais, atitudes de reconhecimento e
respeito as alteridades. “Sdo espacos de aprendizagens, experiéncias pedagogicas, intercambios
e permanente didlogo que acolhem as identidades culturais®”.

Diante dessas informac0es, destaca-se que:

A interdisciplinaridade visa a recuperacao da unidade humana pela passagem de uma
subjetividade para uma intersubjetividade e, assim sendo, recupera a ideia primeira de
cultura (formagdo do homem total), o papel da escola (formacgdo do homem inserido
em sua realidade) e o papel do homem (agente das mudancas do mundo)?%2,

Diante do exposto, compreende-se que a principal intencdo da interdisciplinaridade
entre 0os componentes curriculares da educacdo bésica é promover mudancgas efetivas no
formato da educacdo atual, “enquanto fragmentado, o saber ndo oferece nem sentido, nem
interesse, ao passo que, respondendo as interrogacdes e curiosidades, ele interessa e assume um
sentido”?*. Sendo assim, ao ensinar na contemporaneidade, espera-se que os contetidos
discutidos em sala de aula tenham uma perspectiva interdisciplinar capaz de relacionar a

unidade dos saberes.

20 FERREIRA, E. S. Programa de pesquisa cientifica etnomatematica. RBHM Especial, 1, 2021. p. 6.

251 BRASIL, Ministério da Educagao. Base Nacional Curricular Comum. 2021. p. 1.

252 CRUZ, Leandro Mayer. Desafios da educacdo em tempos de pandemia. Alta: llustragdo, 2021. p. 11.

258 THIESEN, Juares da Silva. A interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo ensino-
aprendizagem. Revista Brasileira de Educacéo, v. 13, n. 39, p. 545-553, set./dez. 2008. p. 548.

254 MORIN, Edgar. Educagdo com Consciéncia: edicéo revista e modificada. 8. ed. Rio de Janeiro, 2001. p. 22.
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Sendo assim, observa-se que trabalhar conteddos simultaneos entre diferentes
componentes curriculares exige-se um curriculo assentado na formag&o cultural e cientifica dos
estudantes, em interconexdo com as praticas socioculturais, isso €, precisa-se ter
disponibilidade e abertura dentro dos componentes curriculares para abordar os contetdos do

curriculo de cada uma de forma interdisciplinar.

3.4 O que ¢ a contextualizacdo no ensino religioso e matematico

A globalizacdo, como concebida na perspectiva neoliberal, carrega uma forte tendéncia
homogeneizadora, tendo uma inclinacdo totalmente mercadoldgica, possuindo um carater de
padronizacdo de produtos, trocas, formas de consumo e até mesmo de valores socioculturais, o

que abrange os sistemas educacionais.

Dentro de interesses mercadolégicos em nome do desenvolvimento econémico, 0s
organismos multilaterais influenciam reformas educativas e, no caso dos paises
emergentes, politicas de protecdo social a pobreza e de reconhecimento da diversidade
social, de modo a tornar os pobres mais produtivos.?%®

Sendo assim, a escola tende a nao envolver as diferentes realidades que compdem sua
propria comunidade para suprir as necessidades concebidas pelo Estado sob uma perspectiva
neoliberal, para a qual a educagéo deve ter por proposito apenas a formacdo de mao de obra
com qualificacdo necessaria ao desenvolvimento econdmico, negligenciando completamente o
papel do processo educativo na formacado humana e cidada dos sujeitos.

Ante esse prisma dos 6rgdos governamentais e organismos internacionais em relacéo a
educacdo, o curriculo por eles visado tem carater instrumental, buscando resultados imediatos,
e consiste em um conjunto de conteidos considerados necessarios ao mercado de trabalho.

Contrariamente a esta perspectiva neoliberal, existem outras concepcdes da escola e do
processo educativo, como, por exemplo, aquela segundo a qual o foco da escola deve ser o
provimento de convivio e acolhimento social focado na experiéncia corrente e dos estudantes,
na inclusdo social, nos ritmos individuais de aprendizagem etc®. Todavia, compreende-se que
essa perspectiva acaba reduzindo o papel da escola ao fomento de vivéncias, de integragéo e
socializacdo, visando formar um tipo de cidadania baseado na solidariedade e na contencao de

conflitos sociais.

255 |LIBANEO, José Carlos. Didatica e préaticas de ensino e a abordagem da diversidade sociocultural na escola.
Eduece - Livro 4. Sao Paulo, 2014. p. 1.
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Uma terceira perspectiva, é a de cunho critico-cientifico, que tem por base um curriculo
assentado na formacéo cultural e cientifica em interconex&o com as praticas socioculturais.
Nessa perceptiva, considera-se que a escola recebe sujeitos em sua diversidade social, cultural
e religiosa, assim sendo, faz-se necessario ligar os contetdos as praticas socioculturais e
institucionais (e suas multiplas relagBes), nas quais os estudantes estdo inseridos. Sob essa
perspectiva, a escola cumpre sua funcéo social mediante a socializagdo do conhecimento.

Ja na educagdo matematica, observa-se que envolve a apropriacdo dos principios para a
construcao dos conhecimentos desse componente curricular nas escolas e contribui amplamente
para os debates e reflexOes sobre o seu ensino e aprendizagem, contando com uma ampla
literatura sobre métodos e didaticas pedagogicas, formacdo docente e processos avaliativos. A
Histdéria da Matematica faz parte desta riqueza bibliografica que oferece, também, recursos
tecnoldgicos que visam a otimizagdo da qualidade do ensino?®.

Ao contextualizar a Matematica, o professor do Ensino Fundamental podera enfatizar
0s conteudos propostos para a aula, através de contextualizacdes com o dia a dia, permitindo a
aplicacdo pratica da teoria estudada, esclarecendo duvidas e permitindo a participacdo dos
educandos para que interajam com as situacOes problematizadas pelo professor. Tais situagoes
despertam a curiosidade do estudante, suscitando o levantamento de novas questdes e a
necessidade de pesquisar a respeito.

Dessa forma, o estudante vai recorrer as suas proprias experiéncias e reconstrui-las
segundo a nova concepgdo adquirida. Veremos, assim, que a analise do objeto da aprendizagem
solicita, por si mesmo, a contextualizacdo do tema, partindo-se do pressuposto de que ha
diversas formas de se entender os aspectos deste conhecimento, considerando o que o professor
aplica e entende no ensino da Matematica. Nao se pode esquecer de que cada educando possuli
ou vive uma realidade diferente da dos seus pares e que alguns possuem maiores ou menores
dificuldades diante dos conteudos matematicos.

Os desafios vivenciados pelos estudantes sdo limitacGes naturais que ocorrem segundo
condicdes sociais e econdmicas, mas todos possuem um potencial que deve ser explorado por
meio de atividades que Ihes proporcionem oportunidades de superacdo de suas linearidades,
despertem-lhes a curiosidade e os deixem descobrir o prazer pela aprendizagem.

Diversas instituicdes puablicas e particulares de ensino ja praticam o sistema de
contextualizacdo, embora nem sempre de forma adequada. Em diversos momentos, o estudante

é conduzido simplesmente a identificar o tema em uma situacdo social indicada pelo professor.

26 FIORENTINI, D.; LORENZATO, S. Investigacdo em Educacdo Matematica: percursos tedricos e
metodologicos. Campinas: Autores Associados, 2006. p. 12.
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Tal comportamento ndo permite que o educando generalize e aplique seu poder de criticidade
e nem a capacidade de abstrair, um fator essencial para quem aprende a Matematica.

N&o se trata de identificar ou associar a contextualizacdo a qualquer momento no
cotidiano de cada um. Contextualizar ndo é buscar nas praticas didrias os métodos que séo
aplicaveis em salas de aula de Matemética. Contextualizar a Matematica e o ER é transforma-
los em um instrumento Util a realidade de cada estudante, ndo no sentido de trabalhar apenas 0s
conteddos que fazem parte da vida dos educandos, mas de utilizd-los como exemplificacbes
desde que sejam aplicaveis ao contexto.

Nesse caso, seria necessario questionar: se um contetdo ndo puder ser contextualizado,
também nao podera ser aplicado em aulas? Nessa consonancia, pode-se indagar também: onde
ficam as situacdes problematizadoras e a motivacdo para que o estudante questione e
investigue? Onde se coloca a proposta inicial da aula, a questdo-problema trazida para ser
solucionada? A intencéo é leva-los a reflexdes, a curiosidade e & busca de respostas.

Sob tal expectativa, além de considerar a relevancia do cotidiano, é necessario que se
criem situacGes que favorecam a construcdo dos significados dos contelidos matematicos a
serem assimilados, embora nem sempre facam parte da realidade vivida pelos estudantes, mas
que serdo também necessarios em suas experiéncias futuras.

E necessario salientar, contudo, que a preocupagdo em ter a todo custo a
contextualizacdo nas aulas e nas avaliacbes de Matematica e de ER leva, muitas vezes, a
aplicacdo forgada de contextos irreais. Diante disso, opera-se o que pode ser conceituado como
uma pseudocontextualizagdo®’.

Em relacdo a BNCC, observa-se que ela enfatiza a importancia de contextualizar o
conhecimento, no entanto, com um olhar mais sistematico para garantir que as situacoes
apresentadas tenham relevancia e verossimilnanca com a realidade dos estudantes,
promovendo, assim, uma aprendizagem significativa e aplicAvel em diferentes contextos

futuros®s,

257 HIANE, Pedro. Questdes de matematica da UFMS e ENEM: uma analise da avaliagdo por conte(idos e por
outras competéncias. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica) - Universidade Federal de Rio
Grande do Sul, Campo Grande, 2012. p. 22.

28 BRASIL. Ministério da Educagédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.
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3.4.1 A aplicacdo da Etnomatematica em sala de aula

Ao contrario da Matematica académica, isto €, 0 componente curricular que é ensinada
¢ aprendida nas escolas, D’Ambrosio atribui a Etnomatemaética ao ensino da Matematica
praticado em grupos culturais identificaveis, tais como sociedades nacionais-tribais, grupos de
trabalho, criancas de uma determinada idade, classes profissionais etc.?*®.

A Etnomatematica nao envolve apenas o desenvolvimento de habilidades ou a resolucao
de problemas, mas procura o entendimento de como os individuos utilizam sistemas
matematicos alternativos para solucionar problemas cotidianos®®°.

Importante mencionar que esse termo surgiu em um contexto de grandes dificuldades
enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem do componente curricular Matematica. A
aprendizagem de Matematica sempre foi e ainda é considerada uma grande vila para muitos
estudantes ao longo da formac&o bésica e académica.

Tal cenario pode estar relacionado a numerosos fatores, entre eles, o modelo de ensino
tradicional ainda adotado por muitas escolas, a caréncia de apoio de algumas administracdes
escolares, a falta de motivacdo dos estudantes e a falta de preparo de alguns professores. Tudo
isso contribui para a transmiss&o de conceitos prontos e para a simples aplicagdo de formulas?®?.

O ensino de Matematica, embasado em abordagens tradicionais, ndo tem mostrado
resultados satisfatorios. Os métodos de ensino empregados, o desinteresse dos estudantes e a
formacéo deficiente de alguns docentes acarretam o desgaste diante do componente curricular,
o medo de reprovagio, a evasio escolar e até a aversdo a escola?®,

Dessa maneira, é necessario compreender a Matematica como um produto cultural, e,
entdo, cada cultura, e mesmo subcultura, produz sua matematica especifica, que resulta das
necessidades singulares do grupo social. Como produto cultural tem sua historia, nascendo sob
determinadas condi¢des econdmicas, sociais e culturais e desenvolvendo-se em determinada
direcdo. Pode-se, entdo, dizer que o desenvolvimento da Matematica € ndo-linear, como
afirmam alguns matematicos?2,

Nesse contexto, quando a Matematica € aprendida nas escolas, por intermédio tdo

somente da transmissao de conhecimentos e desenvolvimento da capacidade de usar nimeros,

259 D’ AMBROSIO, 1993, p. 45.

260 COSTA, Bruno José Ferreira; TENORIO, Thais; TENORIO, André. A Educagio Matemética no Contexto da
Etnomatematica Indigena Xavante: um jogo de probabilidade condicional. Bolema, Rio Claro, v. 28, n. 50, p.
1095-1116, 2014. p. 1097.

261 COSTA; TENORIO; TENORIO, 2014, p. 1097.

262 \/ALENTE, 1998 apud COSTA; TENORIO; TENORIO, 2014, p. 1096.

263 D’ AMBROSIO, 2009, p. 27.
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quantidades, qualidades, elimina a “matematiza¢do espontanea”. Ou seja, um individuo que
domine perfeitamente nimeros, operacdes, formas e no¢des geométricas, quando confrontado
com uma abordagem completamente nova e formal dos mesmos fatos e necessidade, cria um
bloqueio psicolégico, que forma uma barreira entre as diferentes maneiras de pensamento
numérico e geométrico.?®*

Novamente?®, observa-se que a contextualizagio e o intercomponente apontam para
uma compreensdo ampla da Etnomatematica como sendo um campo de pesquisas que busca
estudar a Matematica (ou ideias matematicas) em suas diferentes relacbes com a vida social e
cultural.

A Etnomatemaética € a tentativa de contribuir para o reconhecimento das realizaces
matematicas de outros povos (colonizados); a utilizacdo de um conceito amplo de Matematica;
a énfase nas influéncias socioculturais no ensino e aprendizagem da Matematica; a construcao
de uma Educacdo Matemaética critica. Em sua anélise sobre a constru¢do da Ethomatematica,
afirma que a maioria das pesquisas tentava mostrar a existéncia das muitas matematicas
culturalmente construidas que se distanciavam da Matematica dominante (escolar e
académica)?®®.

Dessa maneira, nos Ultimos anos, os estudos da Matematica tém passado a incorporar o
conceito de Etnomatematica na histéria da evolucdo do pensamento matematico. Ao se
considerar as influéncias dos fatores sociopolitico-culturais sobre o ensino, a aprendizagem e o
desenvolvimento da Matematica, a Etnomatematica ajuda a dar outra imagem a Matematica
escolar, afinal um dos seus objetivos é estimular a curiosidade e a criatividade do estudante,
voltada, em primeiro lugar, para 0 ambiente onde ele vive®®’.

A Etnomatematica, adequadamente aplicada em sala de aula, é capaz de proporcionar o
desenvolvimento da capacidade do estudante para manejar situagOes reais, que apresentam a
cada momento de maneiras distintas. Nao se obtém isso com simples capacidade de fazer contas
nem mesmo com a habilidade de solucionar problemas que séo apresentados aos estudantes de
maneira preparada®,

Nessa perspectiva do ensino matematico através da Etnomatematica, compreende-se
que esta busca pelo respeito a diversidade de conhecimento, almejando somar os saberes, e ndo

anular um por causa do outro. Sendo assim, ao utilizar essa ferramenta metodoldgica,

264 D’ AMBROSIO, 1993, p. 43.
265 GERDES, 1996, p. 105-138.
266 GERDES, 1996, p. 105-138.
267 COSTA; TENORIO; TENORIO, 2014, p. 1097.
268 )’ AMBROSIO, 2009, p. 11.
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pressupde-se que, primeiramente, o professor de Matemética leve em consideracdo o
conhecimento prévio do estudante, o qual foi adquirido dentro do contexto em que ele esta
inserido. Nesse viées, D’ Ambrosio afirma que, no ensino da Matematica nos primeiros anos da

educacdo basica, ocorre 0 seguinte erro:

[...] o grande erro ¢é ensinar o ‘jeito certo' porque sera cobrado no exame. A crianga
estd em um curso de pensamento, no curso de desenvolver a sua maneira de se
apropriar de uma questdo e dos métodos para tratar aquele problema, mas ha uma
interrupcdo. O exemplo mais trivial é proibir a crianga de contar com os dedos. 1sso
mata a criatividade, deixe-a contar com os dedos para ver aonde ela chega, e ela chega
a um resultado.?®

Diante desse posicionamento, interpreta-se que a escola devera ser um ambiente de
encontro para os diferentes saberes e fazeres matematicos, capaz de estimular os estudantes a
explorarem as diferencas e o paralelismo. Dessa forma, torna-se possivel resolver problemas
de outros grupos sociais dentro da sala de aula, buscando, assim, estimular o didlogo. Através
da Etnomatematica, amplia-se a pratica pedagodgica e os saberes dos estudantes, além de
incentivar a valorizacdo de outras culturas.

Nessa mesma direcdo, define-se como “pré-textualizacio™’® as questdes que, antes
objetivas, séo, forcadamente, direcionadas a terem certo contexto, a ser manipulado pelos
estudantes e podem até mesmo ser consideradas como contextualizagGes artificiais. Sendo
assim, torna-se evidente que o contexto deve ser associado a uma situacao que represente, para
0 estudante, um sentido ou uma razédo para aprender 0s principios que ele considera complexos
e distantes de sua capacidade de compreenso?’?.

A contextualizacdo, por sua vez, tem a caracteristica que a valoriza como método que
atribui reais significados aos contetidos do ER e da Matematica a ponto de adquirirem um novo
sentido para o educando.

E necessario o desenvolvimento de procedimentos que favorecam a aprendizagem
matematica e do ER, aos quais se devem incluir conteidos novos, sem se esquecer de que a
matematica é uma ciéncia com sua propria histéria relacionada a diversos contextos do interesse
do ser humano. A contextualizacdo desperta 0 gosto de aprender a Matematica e, por isso, nao
deve ser depreciada, contribuindo para que a Matemaética seja integralmente assimilada pelos
educandos.

269 )’ AMBROSIO, 1993, p. 44.
270 HIANE, 2012, p. 22.
211 SKOVSMOSE, Ole. Cenarios para investigagdo. Bolema, Rio Claro, v. 13, n. 14, p. 1-24, 2000.
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A organizagéo escolar, essencial no desenvolvimento de aprendizagem dos educandos,
envolve a construcdo de um projeto pedagdgico que democratize o espago escolar e o vincule
com a sociedade que estd em constante transformacdo. Esta € uma atividade que exige o
comprometimento de todos os agentes escolares. Por isso, € necessario que esta equipe atue
como os componentes de uma orquestra, ou seja, “[...] afinados em torno de uma partitura e
regidos pela batuta de um maestro que aponta como cada um entra para obter um resultado
harmonico. Esse maestro é o gestor e, a partitura, € o projeto pedagdgico da escola, um arranjo
sob medida para os alunos e que ¢ referéncia para todos.”?"2

Esta pretensdo democratica s6 podera se consolidar sob uma reflexéo acerca do dialogo
em salas de aula e, conforme dito anteriormente, a valorizacdo dos saberes e vivéncias dos
estudantes, para que sejam motivados e passem a entender o contexto matematico e do ER
como matérias agradaveis de serem aprendidas.

A contextualizagdo, nessa consonancia, deve ser natural e significativa, trazendo a baila
0S conceitos abstratos e concretos. Por isso, 0s caminhos para a apreensdo dos saberes
elaborados sdo diversos, e uma alternativa validada em um determinado momento pode ndo o
ser em outro®”.

Percebe-se que as escolas geralmente estdo envolvidas em desafios diarios trazidos
pelas transformagOes da sociedade e de suas novas exigéncias na formacdo do cidadéo,
preparando-o para a sua vida futura, tanto no universo social quanto no mercado do trabalho,
em seus diversos campos profissionais.

No entanto, as instituicbes de ensino ainda se encontram aprisionadas em conceitos
obsoletos quanto aos processos pedagogicos, métodos didaticos, relacdo estudante-professor,
curriculos escolares defasados em relacdo a realidade em que o estudante vive, ainda sob a
orientacdo de contetdos e procedimentos inflexiveis, no momento que exige dos professores
uma postura de reflexBes, reorganizacdo, reavaliacdo dos métodos e, em especial, de
autoavaliacdo quanto aos conhecimentos pedagdgicos.

Quando se fala sobre o ensino da Matematica e do Ensino Religioso, é importante
relaciona-los a pratica, revendo os critérios de ensino, de aprendizagem e de como o estudante
pode sentir os conteddos desses componentes curriculares como parte de uma ciéncia viva e

dindmica, fascinante em seus principios. Urge que se reorganizem projetos pedagdgicos

22 VIEIRA, S. Gestéo da escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 88.
23 GADOTTI, M., ROMAQO. E. J. Autonomia da escola: principios e propostas. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
p. 10.
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relacionados ao ER e a Matematica, sob a forma da Etnomatemaética dos contetidos permeados
pela histéria de forma vinculada a interdisciplinaridade, pois a matéria contribui para a
compreensdo de outros componentes curriculares que fazem parte do cotidiano dos educandos.

A escola torna-se, assim, um espaco de construcdo de saberes tedricos, historicos e
praticos. Por isso, almeja-se que os alunos vivenciem o ER e a Matematica e ndo apenas 0s
percebam como uma muralha que pode ser transposta somente por alguns tidos como
cognitivamente privilegiados.

A contextualizacdo oferece essa possibilidade, quando elaborada de forma planejada e
simplificada, sem perder seu sentido cientifico e abstrato, mas colocando de tal forma seu
contexto que os estudantes o compreendam ao relaciona-lo com suas realidades. Para alcancar
este objetivo, é necessaria a conscientizacdo de todos os agentes escolares de que 0 projeto
pedagdgico deve orientar as praticas que devem envolver a produ¢do do conhecimento.

Sendo assim, compreende-se que em Matematica e no ER, é necessario motivar 0s
estudantes, criando situacGes e condigcOes atraentes e estimuladoras da aprendizagem que
dependem da didatica pedagdgica em direcdo do desenvolvimento da reflexdo, da criatividade,

da capacidade de reconstruir os saberes.

3.4.2 Aulas de campo para o trabalho intercomponente com 0s componentes curriculares de

Ensino Religioso e Matematica

A principal intengéo do intercomponente entre os componentes curriculares da educagao
basica é promover mudancas efetivas no formato da educacdo atual, isto €, “enquanto
fragmentado, o saber ndo oferece nem sentido, nem interesse, ao passo que, respondendo as
interrogacdes e curiosidades, ele interessa e assume um sentido?’*”.

Diante dessas informac0es, destaca-se que:

A interdisciplinaridade visa a recuperacao da unidade humana pela passagem de uma
subjetividade para uma intersubjetividade e, assim sendo, recupera a ideia primeira de
cultura (formacéo do homem total), o papel da escola (formag&o do homem inserido
em sua realidade) e o papel do homem (agente das mudangas do mundo).?”®

Diante do exposto, compreende-se que, ao ensinar na contemporaneidade, espera-se que
o0s conteudos discutidos em sala de aula tenham uma perspectiva intercomponente capaz de

relacionar a unidade dos saberes.

274 MORIN, Edgar. Educagdo com Consciéncia: edicdo revista e modificada. 8. ed. Rio de janeiro, 2001. p. 22.
25 THIESEN, 2008, p. 548.
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Sendo assim, observa-se que trabalhar conteddos simultaneos entre diferentes
componentes curriculares exigem-se um curriculo assentado na formag&o cultural e cientifica
dos estudantes, em interconexdo com as praticas socioculturais, ou seja, precisa-se ter
disponibilidade e abertura dentro dos componentes curriculares para abordar os contetdos do
curriculo de cada uma de forma intercomponente.

Nessa perceptiva, considera-se que a “escola recebe sujeitos em sua diversidade social,
cultural e religiosa, por isso, faz-se necessario ligar os conteidos as praticas socioculturais e
institucionais (e suas mdltiplas relacdes) nas quais os alunos estdo inseridos?’®”. Sob esta
perspectiva, a escola cumpre sua funcdo social mediante a socializagdo do conhecimento.

Coincidente com a perspectiva critico-cientifica do curriculo escolar, observa-se que “a
interculturalidade, perspectiva que implica a aceitacdo da inter-relacdo entre diferentes grupos
culturais e da permanente renovagio das culturas®’’”, além de trabalhar a vinculagdo desta
tematica com questdes de diferenca e desigualdade. Partindo do pressuposto que “a diferenca
se encontra na base dos processos educativos, a autora sugere possibilidades pedagdgicas para
o desenvolvimento de uma educagcéo intercultural na escola?®®”,

Diante dessas afirmacdes, percebe-se que ha um carater padronizador na educagéo,
especialmente presente no que se denomina como cultura escolar, ou seja, observa-se nos
sistemas puablicos uma tentativa de “homogencizagdo que ignora as diferentes realidades
presentes no ambiente escolar e académico, o que constitui, por consequéncia, uma adversidade
a uma abordagem contextualizada capaz de dialogar com o cotidiano dos estudantes?’®”.

Existe uma consciéncia da necessidade de romper com esta homogeneizagao e construir
um projeto de escola que abarque o “multiculturalismo, implicando que a homogeneizagao ¢
fruto de uma escolha narrativa, de uma construgédo sociocultural na qual negamos e silenciamos
0 que n&o valorizamos e integramos na cultura hegemonica”?’>.

A perspectiva intercultural promove uma educacédo para o reconhecimento do "outro”,
para o didlogo entre os diferentes grupos sociais, culturais e religiosos, ressaltando que as
culturas estdo em continuo processo de elaboracdo, de construcdo e reconstrucdo, que as
culturas tém raizes, mas estas ndo sdo engessadas, portanto, ¢ importante promover “processos

educacionais que permitam que identifiquemos e desconstruamos nossas suposic¢oes, em geral

216 |_IBANEO, José Carlos. Didatica e préaticas de ensino e a abordagem da diversidade sociocultural na escola.
Eduece - Livro 4, Séo Paulo, 2014. p.8.

27 CANDAU, Vera Maria. Direitos humanos, educagdo e intercultural idade: as tensdes entre igualdade e
diferenca. Revista Brasileira de Educacao, v. 13 n. 37, p. 45-56, jan./abr. 2008.

278 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005. p. 15.
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implicitas, que ndo nos permitem uma aproximagdo aberta e empatica a realidade dos
‘outros’”,

De acordo com a autora, o papel do professor é construir mecanismos didaticos
pedagdgicos que correlacione os conteudos trabalhados e observados em sala de aula ou em
uma aula de campo com as realidades dos estudantes, estabelecendo a conexao do cotidiano
com o conhecimento cientifico, a fim de valorizar as diferentes perceptivas e culturas invisiveis
a visao neoliberal de educacdo, alem de dar importancia a formacao critico-historica dos

discentes:

Um primeiro aspecto a ser trabalhado, que considero de especial relevancia, diz
respeito a proporcionar espagos que favorecam a tomada de consciéncia da construcdo
da nossa propria identidade cultural, no plano pessoal, situando-a em relagdo com os
processos socioculturais do contexto em que vivemos e da histéria do nosso pais. 27

Diante de tais informacdes a respeito da contextualizacdo no componente curricular
Ensino Religioso, destaca-se que temas relativos a cultura disponibilizam um vasto material
para incentivar a pesquisa e as discussdes no ambiente escolar, pois possibilitam a reflexdo
sobre os costumes, o comportamento humano e a propria organizacéo da sociedade em torno
das necessidades de sobrevivéncia em diferentes periodos, condicionada pelas regras, normas
e leis oriundas de documentos considerados sagrados.

Tematicas como essas ddo ao professor de Matematica e de ER a oportunidade de criar
em sala de aula um ambiente para apreciar a religido e estudar como ocorreu, em diferentes
periodos e contextos, a expressdo religiosa do sentimento como resultado da criatividade
humana, dispondo de um rico patriménio acondicionado nos principais museus e igrejas do
mundo. Percebe-se, assim, que o intercomponente entre 0 componente curricular de Ensino
Religioso e outras, como Matematica, Historia, Geografia e Filosofia.

Observa-se, em conformidade com o posicionamento dos autores aqui utilizados que as
aulas expositivas frequentemente recaem na repeticdo de conteddo, sem nenhum significado
para o dia a dia da vida dos estudantes, na forma daquilo de educagdo bancaria®’.

Neste sentido, compreende-se que o professor que se interessa em mudar a tradicional
aula expositiva necessitara encontrar meios para que os estudantes possam estar envolvidos e
empenhados no préprio processo de ensino aprendizagem. Diante de tais informacdes, torna-se

relevante destacar que:

Um professor pode expor os conteidos por meio de uma aula expositiva, 0 que pode
ser uma experiéncia informativa, divertida e estimulante, dependendo da forma como

21 FREIRE, P. 2005, p. 15.
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ocorra o preparo da aula. Porém em alguns casos, é cansativa e pouco contribui para
a formacao dos alunos. Uma saida da escola ou trabalho de campo, também chamadas
de visitas, passeios e excursdes podem estar inseridos no curriculo escolar. Esta
atividade é caracterizada por ser mais flexivel, por trabalhar o conteido proposto e
acontecer em ambiente extraclasse da instituicdo educacional.?®

Percebe-se, portanto, outro aspecto das aulas de campo, que ratifica sua importancia e
contribuicdo positiva ao processo de ensino-aprendizado: a ludicidade. E possivel e
recomendavel ao professor, no ambiente escolar, adotar metodologias que busquem a
ludicidade, tendo esta como aliada de sua pratica educacional??.

Afinal, através de jogos e brincadeiras, o estudante é atraido para um ambiente cheio de
motivacdo e de uma saudavel construcdo do conhecimento, sendo estas caracteristicas que
possibilitam uma integracao entre o ludico e a realidade pedagdgica criada. Sendo assim, temos

que:

Os jogos educativos com finalidades pedagdgicas revelam a sua importancia, pois
promovem situacdes de ensino-aprendizagem e aumentam a construcdo do
conhecimento, introduzindo atividades ludicas e prazerosas, desenvolvendo a
capacidade de iniciacéo e acdo ativa e motivadora.?®

Compreende-se que ndo € apenas promover aulas com jogos, mas sim aproveitar da
ludicidade dos jogos para melhorar a compreensdo e aprendizagem do estudante sobre uns
determinados conteddos, assunto ou tema. Diante disso, menciona-se também o

posicionamento sobre a ludicidade, sendo que:

A pedagogia da ludicidade, por meio de jogos e brincadeiras, permite que a crianca
seja atraida a um ambiente de motivacédo e de saudavel construcéo do conhecimento,
conforme j& frisamos. Tal fato ocorre porque a participacéo e a vontade de vencer s&o
intrinsecas a Humanidade, e sdo elementos muito presentes entre as criangas no
Ensino Fundamental, sendo caracteristicas que se integram ao ladico e a realidade
pedagogica na medida em que as propostas de ensino sejam claras e sejam elementos
de fortalecimento no papel coletivo e valorativo das criangas. Um aluno consegue
perceber o que Ihe é ensinado e reproduz naturalmente tal saber quando compreende
sua finalidade, se envolvendo e desejando aprender o que lhe é ensinado pelo
professor, pois faz sentido para ele. E os jogos e as brincadeiras sdo instrumentos
pedagdgicos que podem ser inseridos em varias situacoes tais como aplicagdo dos
conteudos, verificagdo da aprendizagem, ser instrumento motivacional etc. A
diversidade de brincadeiras favorece, sobretudo, a adaptacdo de inimeras praticas ao

280 MORAIS, M. B.; PAIVA, M. H. Ciéncias — ensinar e aprender. Belo Horizonte: Dimensdo, 2009. p. 41.

281 IMA, Alexandre. Caminhos da aprendizagem da docéncia: os dilemas profissionais dos professores iniciantes.
In: PASSOS, I; VEIGA, D"AVILA, C, (Org.). Profissdo docente: novos sentidos, novas perspectivas. Campinas,
SP: Papirus, 2008. p. 18.

282 FIALHO, Neusa Nogueira. Os jogos pedagdgicos como ferramentas de ensino. VIII Congresso nacional de
educacdo — EDUCERE, Pontificia Universidade Catdlica, Curitiba, 2008. p. 2.
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fazer docente. O ludico, com todo o seu potencial motivador, auxilia grandemente no
desenvolvimento biopsicossocial 2%

Diante do exposto, entende-se que a brincadeira e a ludicidade fazem parte da vida dos
seres humanos em geral e, por consequéncia, também da vida dos estudantes, por isso,
introduzi-las dentro dos conteudos de forma pedagdgica podera contribuir de forma
significativa com a efetivacdo do ensino e a fixacdo do contetido de uma forma mais atraente
para os estudantes.

No que diz respeito a aula de campo, enxerga-se 0 quanto esta é capaz de contribuir com
0 Ensino Religioso assim como a realizacdo de jogos interativos com os estudantes dentro do
tema estudado, pois ha diversos locais que podem ser visitados e explorados para o ensino de
contetdos relacionados, por exemplo, museus, catedrais, parques e pragas historicas
relacionadas a fé, mosteiros, e entre outros locais, como tribos indigenas, centros espirituais
etc.

Com relagdo aos jogos, ha& plataformas especificas de jogos virtuais que poderdo
contribuir com o Ensino Religioso, como por exemplo, jogos sobre o Egito Antigo e Grécia, 0s
quais tratam da formacao de um povo com fundamentos em conceitos relacionados a deuses e
a fé nas crencas religiosas.

Compreende-se que a exposicdo do estudante a locais que demonstram, na prética, a
teoria estudada em sala de aula podera contribuir com o processo de ensino-aprendizagem, pois
os estudantes tendem a assimilar com mais facilidade os conceitos e teorias quando estes se
mostram dotados de concretude, por meio de exemplos empiricos. Nesse sentido, destaca-se
que:

Efetuar o planejamento dessas viagens é passo fundamental para seu sucesso. Especial
atencdo deve ser dispensada a escolha dos locais, a selecdo dos contetdos e espagos
a serem trabalhados, & construcdo dos discursos dos mediadores, as atividades

desenvolvidas pelos alunos e as formas de registro e avaliagdo que véo ser
propostas.?®

A contribuicdo das aulas de campo aos processos de ensino-aprendizagem, entretanto,
depende (como todo o restante do processo) do professor, que possui um papel fundamental na

concepgdo, planejamento e realizacdo desta aula, pois, além de planejar toda a atividade, ele

283 LUCAS, Tereza Maria. Ludicidade no processo ensino-aprendizagem: motivagdo para alunos e professores.
Revista Educacdo Pdblica, v. 21, n® 8 9 de marco de 2021. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/8/ludicidade-no-processo-ensino-aprendizagem-motivacao-
para-alunos-e-professores.

284 MARANDINO, M.; SELLES, S. E; FERREIRA, M. S. Ensino de Biologia: histdrias e praticas em diferentes
espacos educativos. Sao Paulo: Cortez, 2009. p. 150.
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atua como um mediador entre 0s conhecimentos existentes nos ambientes visitados e 0
estudante. Os esforgos requeridos variam caso a caso.

Diante de tais informacdes, € evidente que a aula de campo é tida como uma ferramenta
de grande importancia para o ensino-aprendizagem do Ensino Religioso, a qual promove no
estudante uma melhor compreensdo sobre a formacdo das religides, além de intensificar a
construcdo do conhecimento sobre a diversidade cultural religiosa e a necessidade em respeita-
la. Percebe-se que, para os estudantes, este formato de aula é uma saida da rotina das aulas
tradicionais.

Compreende-se que é na aula de campo que se desenvolve o carater pesquisador e
investigador do estudante; de igual modo, se o professor conseguir promover a contextualizagdo
dentro da aula de campo, o contetdo sera capaz de influenciar diretamente na construcdo do
conhecimento sobre o0 assunto tratado?,

Diante de tais informacbes, compreende-se 0 quanto as aulas de campo podem
contribuir com o ensino dos contetidos de Ensino Religioso, principalmente, quando houver a
contextualizacdo entre o conteudo estudado e 0 ambiente analisado; por isso, a necessidade do

empenho do professor ao adotar esse método de ensino.

3.5 As contribuicdes do trabalho intercomponente entre 0os componentes curriculares ER e

Matematica para a formacéo social dos estudantes

Os responsaveis pelos componentes curriculares da educacdo bésica necessitam
trabalhar juntos para que questdes transversais sejam debatidas, uma vez que incidem sobre a
convivéncia dentro e fora do ambiente escolar e, logo, tém reflexo no desempenho escolar dos
estudantes e em suas agBes futuras como membros pertencentes a sociedade?®®.

Percebe-se, atualmente, que o ensino do ER e da Matematica devem acompanhar a
pluralidade social e cultural que se tem na sociedade; por isso, a necessidade de trabalhar esses
componentes a partir do aspecto fenomenolodgico, ou seja, a Matematica e o ER passam a ser
vistos como um todo. Assim, faz-se necessario “repensar as estruturas do Ensino nas escolas,

seus fundamentos, didatica, metodologia, conteudos, entre outros mais que o norteiam”?%.

25 NEVES, K. F. T. V. Os trabalhos de campo no ensino de Geografia: reflexdes sobre praticas docentes na
educacdo basica. Ilhéus: Editus, 2010, p. 20.

286 SALLES, Walter. GENTILINI, Maria Augusta. Desafios do ensino religioso em um mundo secular. Cad. Pesqui.
48 (169), p. 856-875, Jul-Sep 2018.
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Acredita-se que h& muitas dificuldades encontradas pelos professores desses
componentes curriculares, pois estes revelam o desafio de conviver num mundo plural, em que
a intolerancia cultural ainda é bem presente e a falta de formacéo especifica também é carente.
Nesse sentido, 0 ER e a Matematica oferecem aos educandos elementos significativos para sua
formagcéo integral, tendo como eixo curricular as culturas, as religides, os costumes, a forma de
se expressar artisticamente, 0s ritos etc., visando a sua formacdo cultural, como também sua
formacgdo humana, tendo como resultado uma formacéo integral do ser humano e sistémica,
proporcionando, assim, o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendmeno
sociocultural a partir das experiéncias percebidas no contexto da sociedade?®’.

Na perspectiva educacional e intercultural, os componentes curriculares ER e
Matematica estabelecem dialogos entre valores humanos e culturais, bem como trabalham com
0s estudantes o “reconhecimento ¢ a valorizagdo da singularidade humana no respeito as
diferencas e no reconhecimento e na valorizacdo das diferentes manifestacfes culturais, étnicas
e religiosas™?%,

Desse modo, entende-se que 0 ER e a Matematica possuem acéo integrada dentro e fora
do ambiente escolar, com proposta intercomponente envolvida pela relagdo com as areas do
conhecimento voltadas para promover o ensino, a aprendizagem e a valorizagdo do humano?®.

Sendo assim, ao contextualizar os conteudos relacionados ao ER com outros
componentes curriculares e com a propria formacéo social do mundo, promovendo aulas de
campo em museus, igrejas historicas, entre outras possibilidades, o professor traz para o
estudante um material iconoclastico riquissimo para a sensibilizacdo cultural, relacionada a
educacéo, a Historia e a Filosofia. Dessa forma, enxerga-se um ensino atual e contemporaneo,
livre de doutrinagdo e rico em conhecimento, debate e reflex&o?3,

Mesmo diante da contextualizacdo, da abordagem intercomponente, ferramentas
consideradas, neste trabalho, “facilitadoras do processo de ensino entre 0S componentes
curriculares, observa-se que ainda assim, isso &, mesmo o0s professores adotando essas
estratégias, ha alguns desafios”. O primeiro desafio do ensino do ER nas escolas esta
relacionado a sua “estruturagdo como componente curricular, aceitando que a sociedade
brasileira é uma sociedade secularizada e que as futuras gera¢des surgirdo num contexto pos-

secular”?®,

287 POLIDORO, L. de F. e STIGAR, R. A Transposicdo Didatica: a passagem do saber cientifico para o saber
escolar. Revista de Teologia & Cultura. Edi¢do n° 27, Ano VI, p. 1-7, Janeiro/Fevereiro, 2010.

28 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n. 9394. Sdo Paulo:
Atlas, 2015. p. 26.

289 JUNQUEIRA, 2015, p. 27.
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Compreende-se que, em muitas escolas brasileiras, ainda ha por parte dos professores
responsaveis pelo componente curricular Ensino Religioso a continuidade de um pensamento
de negacio ou mesmo afastamento em relagdo ao conceito de educacéo e sua analise critica®.

Considera-se que temas polémicos deveriam ser discutidos em componentes
curriculares como o ER, porém ndo sdo, pois ndo compdem o curriculo escolar e ainda séo
malvistos quando mencionados ou introduzidos por parte do professor. Compreende-se que se
a intencdo é formar cidadéos éticos, morais, cumpridores de seus deveres, sem preconceitos ou
discriminacdo; por isso, ha uma grande e urgente necessidade de tratar sobre tais questes
mencionadas acima, ndo apenas no Ensino Religioso, mas em todos 0s componentes
curriculares, como assuntos transversais, intercomponente e essenciais para a formacéo social
e cidada do estudante?®®.

Nesse viés, percebe-se que o préprio professor é um entrave para o0 ensino desses
assuntos nos componentes curriculares, pois muitos ndo compreendem a questdo da
importancia do ensino de assuntos transversais e defendem um determinado conceito
preconceituoso, “desconstruindo assim a verdadeira intencdo desses assuntos, o qual almeja o
desenvolvimento da tolerdncia, sem nenhum prop6sito doutrinante, mas sim de maneira
respeitosa e reverente para com todos”?%,

Sendo assim, compreende-se que o professor de ER e de Matematica, na atualidade,
precisam levar em consideracdo que, em uma sala de aula, os estudantes possuem mdltiplas
pertencas religiosas, culturais, ideoldgicas; por isso, ao tratar de assuntos transversais de forma
pessoal, os professores poderdo submeter o estudante a condi¢bes desfavoraveis do meio
escolar, como o assédio moral e a tortura psicologica relacionada as suas crencas e praticas
religiosas, culturais e de género. Assim, salienta-se a necessidade de o professor compreender
a respeito dos temas transversais e, ao aborda-los de forma intercomponente, trata-los de forma
imparcial, cultivando apenas a tolerancia no que diz respeito as diversidades da sociedade?®*.

Sendo assim, compreende-se, que além de compreender a funcéo do ER e dos contetidos
transversais que podem ser trabalhados de forma intercomponente, torna-se relevante também,
a escolha do método de ensino, pois as aulas expositivas frequentemente recaem na repeticéo
de contetdo, sem nenhum significado para o dia a dia da vida dos estudantes, na forma daquilo

que foi chamado de educagio bancaria®®.

20 JUNQUEIRA, 2015, p. 28.
21 POLIDORO; STIGAR, 2010, p. 49.
22 FREIRE, 2005, p. 17.
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Desse modo, considera-se que o professor que se interessa em mudar a tradicional aula
expositiva necessitard encontrar meios para que os estudantes possam estar envolvidos e
empenhados no proprio processo de ensino-aprendizagem. Diante de tais informaces, torna-

se relevante destacar que:

Um professor pode expor os conteidos por meio de uma aula expositiva, 0 que pode
ser uma experiéncia informativa, divertida e estimulante, dependendo da forma como
ocorra o preparo da aula. Porém em alguns casos, é cansativa e pouco contribui para
a formacdo dos alunos. Uma saida da escola ou trabalho de campo, também chamadas
de visitas, passeios e excursdes podem estar inseridos no curriculo escolar. Esta
atividade é caracterizada por ser mais flexivel, por trabalhar o contetido proposto e
acontecer em ambiente extraclasse da instituicdo educacional 2%

Percebe-se, portanto, outro aspecto das aulas préaticas, que ratifica sua importancia e
contribuicdo positiva ao processo de ensino-aprendizagem: a ludicidade, pois é possivel e
recomendavel ao professor, no ambiente escolar, adotar metodologias que busquem a
ludicidade, tendo esta como aliada de sua pratica educacional®®. Afinal, é através de jogos,
dancas, teatros e brincadeiras, que o estudante podera ser atraido para um ambiente cheio de
motivacdo e de uma saudavel constru¢cdo do conhecimento, sendo caracteristicas que
possibilitam uma integracdo entre o ludico e a realidade criada. Compreende-se que nédo é
apenas promover aulas com visitas a locais historicos, ou assistir a um filme, jogar, mas sim
aproveitar da ludicidade desses métodos para melhorar a compreensédo e a aprendizagem do
estudante sobre um determinado contetdo, assunto ou tema.

Entende-se, também, que 0s jogos, 0s passeios, 0s desafios e a ludicidade fazem parte
da vida dos seres humanos em geral e, por consequéncia, também da vida dos estudantes. Por
isso, introduzi-las nos contetdos do ER e da Matemética, ao se trabalhar de forma
intercomponente, poderad contribuir de forma significativa com a efetivacdo do ensino e a
fixacdo do contetudo de uma forma mais atraente para os estudantes.

No que diz respeito a aula de campo, enxerga-se 0 quanto esta é capaz de contribuir com
0 ensino dos componentes curriculares mencionadas, assim como a realizagdo de visitas com
0s estudantes com o tema estudado, pois ha diversos locais que podem ser visitados e
explorados para o ensino dos conteidos dos diversos componentes curriculares.

Além da ludicidade, compreende-se que a exposicdo do estudante a locais que
demonstram, na pratica, a teoria estudada em sala de aula, podera contribuir com o processo de

ensino-aprendizagem, pois os estudantes tendem a assimilar com mais facilidade os conceitos

293 MORAIS; PAIVA, 2009, p. 41.
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e as teorias quando se mostram dotados de concretude, por meio de exemplos empiricos. Nesse
sentido, destaca-se que:

Efetuar o planejamento dessas viagens é passo fundamental para seu sucesso. Especial
atencdo deve ser dispensada a escolha dos locais, a selegdo dos contetdos e espagos
a serem trabalhados, a construcdo dos discursos dos mediadores, as atividades
desenvolvidas pelos alunos e as formas de registro e avaliagdo que vao ser
propostas.?%*

A contribuicdo das aulas de préaticas aos processos de ensino-aprendizagem, entretanto,
depende (como todo o restante do processo) do professor, que possui um papel fundamental na
concepcdo, planejamento e realizagdo das aulas, pois, além de planejar toda a atividade, atua
como um mediador entre 0s conhecimentos existentes nos ambientes visitados e o estudante.

Diante de tais informacdes, fica evidente que a aula de campo, a contextualizacéo, a
ludicidade e a intercomponente sdo métodos de grande importéncia para o ensino-aprendizagem
em ER, os quais sdo capazes de promover ao estudante uma melhor compreensao sobre o
assunto tratado, sobre a vida em sociedade e seu espaco, além de intensificar a construcéo do
conhecimento sobre cidadania. Percebe-se que, para os estudantes, esse formato de aula € uma
saida da rotina das aulas tradicionais.

Nesse vies, pode-se destacar que € na aula de campo e na aula pratica que se desenvolve
o carater pesquisador e investigador do estudante®®, além de, se o professor conseguir
promover a contextualizacdo nesse modelo de aula, este contelido serd capaz de influenciar
diretamente na construgdo do conhecimento sobre o assunto tratado.

Diante de tais informacGes, compreende-se 0 quanto as aulas praticas podem contribuir
com o ensino dos conteudos de ER e Matematica, principalmente quando houver a
contextualizacdo entre o contetido estudado e o ambiente ou situacdo analisada, por isso, a
necessidade do empenho do professor ao adotar esse método de ensino.

No sentido de espaco e contetdos especificos, destaca-se que, além do desenvolvimento
de jogos e brincadeiras ao abordar um determinado tema, ha a questdo das visitas as exposi¢oes
permanentes de museus e centros de ciéncias, locais que apresentam alteracfes festas ou
movimentos culturais e entre muitas outras oportunidades e possibilidades, permitindo para o

ensino de ER e Matematica tratarem destas ciéncias através de outras ferramentas, mais

2% MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009, p. 150.
2% NEVES, 2010, p. 12.
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eficazes, conforme destaca alguns autores ja mencionados neste trabalho, deixando de ser um
ensino apenas por meio da fixacéo de contetidos?®.

Sendo assim, compreende-se que as aulas de campo/praticas sdo oportunidades em que
0s estudantes poderdo descobrir novos ambientes, culturas, eventos, fora da sala de aula,
incluindo a observacdo e o registro de imagens e questionarios, as quais poderdo ser de grande
valia para a sua formacdo académica, social e ética. Essas aulas também oferecem a
possibilidade de trabalhar de forma intercomponente, pois, dependendo do conteddo, pode-se
abordar varios temas?%’.

Nesse sentido, compreende-se que as aulas de ER e de Matemaética, ao abordarem o
ensino através de métodos praticos, como as visitas técnicas, ndo deverao se restringir apenas
em visitar um lugar historico, mas criar possibilidades que contemplem o local, a historia por
detrds das construcBes, a compreensdao dos processos e contextos que ali ocorreram, a
apreciacdo e contextualizagdo do movimento cultural-religioso. Por isso a necessidade em
planejar e organizar, conforme apresentado anteriormente. Cabe salientar que muitos acreditam
que as aulas praticas sdo o ato de sair da sala de aula, passear, mas compreendeu-se que estas,
guando bem planejadas, podem ser mais eficazes que as aulas tedricas, isso devido a
participacdo e ao envolvimento dos estudantes de forma pratica, como participador e ndo apenas
como observador.

Compreendeu-se que utilizar métodos como as aulas de campo, nas aulas de ER e de
Matematica, é promover experiéncias culturais que possibilitam a compreensdo de valores,
costumes e crencas, tornando-se significativos para o processo de formacao do individuo, além
de contribuir com o processo de construcéo social, cultural e cidada.

Destaca-se que a contribuicdo com a formacéo social e cidada € primordial, visto que
vivemos em uma sociedade preconceituosa e discriminatoria, por isso, trabalhar temas como o
preconceito, o bullying, entre outros, nas aulas de ER e de Matematica, sdo relevantes e
possiveis através da intercomponente e das metodologias alternativas.

Desse modo, compreende-se a importancia do assunto e a necessidade de aprofunda-lo
em pesquisas de campo, através da experiéncia e da investigagdo daquilo que se propde neste
trabalho, desenvolvendo uma pesquisa de campo que busque compreender na pratica 0s

beneficios da intercomponente entre 0s componentes curriculares de ER e Matematica,

2% VIEIRA, Marcilio de Souza. O sentido do ensino da danga na escola. Revista Educag&o em Quest&o, Natal, v.
29, n. 15, p. 103-121, maio/ago. 2007. p. 105.
297 MORAIIS; PAIVA, 2009, p. 16.
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aprofundando-se no campo da Etnomatematica e na importancia de se trabalhar assuntos

transversais no ER.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

O presente capitulo é uma continuacdo do capitulo I, em que se buscou, atraves da
pesquisa bibliogréafica, apresentar ao leitor o percurso metodoldgico da pesquisa de campo,
discutindo e analisando os dados coletados por meio dos questionérios realizados com
estudantes e professores do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Sdo Mateus
—ES.

Inicia-se com a apresentacdo e a analise dos documentos curriculares de ambos 0s
componentes curriculares, Ensino Religioso e Matematica, com o intuito de encontrar conexdes
entre o curriculo dos dois componentes e a pesquisa. Propde-se, para isso, uma discussao dos
dados encontrados, almejando, assim, selecionar contetdos capazes de abordar a relacdo
existente entre Matematica e Ensino Religioso no processo pedagdgico, além de analisar e
apresentar como 0s componentes trabalharam em conjunto, destacando sobre as atividades
desenvolvidas com os estudantes, os resultados e o produto produzido.

Desse modo, no capitulo 1V, almeja-se discutir sobre o produto desenvolvido com a
aplicacdo préatica da intercomponente entre 0os componentes curriculares de ER e Matematica,
apresentando os métodos utilizados para o desenvolvimento de um plano de ensino. Espera-se,
ao final deste capitulo, disponibilizar um modelo de plano de ensino para os professores que
desejarem aplicar essa metodologia em suas aulas, buscando, assim, contribuir para a
padronizagdo do ensino, garantindo que todos os estudantes tenham acesso a uma educacgéo de
qualidade e coerente com as diretrizes curriculares estabelecidas.

Portanto, ao desenvolver um plano de ensino como modelo, os professores terdo a
oportunidade ndo apenas de instruir-se, mas também de inspirar seus colegas a se tornarem
melhores educadores. Espera-se que, ao compartilhar um plano de ensino bem elaborado, os
colegas sejam motivados e inspirados a se tornarem grandes professores, impactando

positivamente a educacdo dos estudantes.

4.1 Apresentacdo dos dados coletados nos questionarios

Para a realizacdo desta pesquisa, recorreu-se a um conjunto de dados primarios,
integrados a um sistema de operacGes que se encontra ordenado de maneira adequada, a fim de
formular as devidas conclusdes, cumprindo objetivos predeterminados.

Realizou-se uma pesquisa aplicada, de natureza definida com a finalidade de gerar

conhecimentos que possibilitassem a aplicacéo pratica, direcionados a solucao de problemas



09/10/2024.

Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

duacao

i

Certificado pelo Programa de P6s-Gra

131

especificos, envolvendo verdades e interesses locais?®. Para isso, foi empregado o método
exploratorio, almejando obter conhecimentos sobre os conteddos com uma abordagem
intercomponente entre os dois componentes curriculares, através do curriculo escolar da escola
selecionada para esta pesquisa.

Para o recolhimento dos dados e a confirmac&o da hipdtese, a resolugdo do problema de
pesquisa e o alcance dos objetivos, aplicaram-se questionarios, compostos por algumas
perguntas relacionadas a importancia e a experiéncia dos estudantes com as aulas, assim como
a possibilidade de trabalhar em conjunto os componentes curriculares Matematica e Ensino
Religioso. Aplicou-se também questionarios sobre a mesma temaética para alguns professores
dos mesmos componentes na instituicdo. Destaca-se que 0 questionario e as perguntas se
encontram na parte de apéndices deste trabalho.

A pesquisa dos estudantes desenvolveu-se a partir de um questionario semiestruturado
composta por cinco temas/topicos relativos ao tema “A importancia da Aula de Campo e a
Contextualizacdo no ensino da Matematica e do ER: uma analise sobre a relevancia no ensino
desses componentes curriculares em um ambiente extraescolar”, a qual foi feita por meio de
guestionarios impressos, predominantemente de forma escrita, com questdes de multipla
escolha e descritivas.

Em seguida, a pesquisa de campo, ocorrida com os professores de ER e Matematica
dessa mesma escola e com os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, possibilitou o
conhecimento e a construgdo panordmica acerca da realidade escolar em relacdo aos
componentes curriculares trabalhados de forma intercomponente, com a contextualizagéo, a
Etnomatematica, a tolerancia religiosa e a adaptacdo de atividades para trabalhar temas
transversais de modo intercomponente.

Destaca-se, ainda, que o estudo de caso realizado contou com uma visita técnica a antiga
Igreja (Igreja Velha ou de Pedra) e do Porto de Sdo Mateus — ES, devido a riqueza das
possibilidades de propor atividades entre os componentes curriculares Ensino Religioso e
Matematica, almejando promover a contextualizacdo por meio do fendmeno histdrico/religioso
desse local e da amplitude do contexto de vida real, demandando aos estudantes uma viséo
religiosa e matematica tecnicamente diferente, uma vez que existem diversas variaveis de
interesse do que pontos de dados propriamente ditos.

Em relacdo as técnicas e coletas de dados, recorreu-se, nesta secdo, 0s questionarios

individuais estruturadas com os 10 estudantes sujeitos da pesquisa, oito professores de

2% GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007. p. 20.
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Matematica e dois professores de Ensino Religioso, sendo estes os regentes das aulas para as
turmas em que foram realizadas a pesquisa e as observacOes participantes e da aplicacdo do
questionario.

Apos a coleta dos dados dos questionarios e a aplicacdo da atividade préatica (visita
técnica), os dados foram organizados e convertidos em graficos com os valores relativos
(questdes fechadas) e de forma discursiva (questdes abertas). Os dados apresentados de forma
estatistica foram analisados sob a abordagem qualitativa, dimensionando como cada variavel
influencia na realidade pesquisada. Desse modo, os dados estatisticos foram analisados
qualitativamente, conforme apresenta-se nos gréaficos com o resultado dos questionarios com

10 estudantes do 6° ano antes do projeto.

Gréfico da Pergunta 1

Qual é o tipo de aula que vocé considera ser ideal para o processo de aprendizagem
dos alunos?

10 respostas

@ AULAEXPLICATIVA (através do livro
didético, quadro, atividades)

@ AULADE CAMPO (através de visitas a
locais relacionades ao contetido
estudado)

QUTROS

Fonte: Acervo do autor (2023).

Gréfico da Pergunta 2

Do seu ponto de vista, € possivel estudar a disciplina de Matematica junto com a
disciplina de Ensino Religioso?

10 respostas

@ SIm
® NiD
OUTROS

Fonte: Acervo do autor (2023).
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Gréfico da Pergunta 3

Caso os professores da disciplina de Ensino Religioso e Matematica decidissem
desenvolver uma atividade ou projeto interdisciplinar (atividades conjuntas para
ambas as disciplinas), quais conteldos poderiam ser trabalhados juntos, tanto em
matematica, quanto em Ensino Religioso?

@ AS 4 OPERACOES MATEMATICAS:
GECMETRIA
@ NUMEROS ROMANOS; CULTURAS
RELIGIOSAS
A @ MITOS, RITOS E SIMBOLOS

10 respostas

Fonte: Acervo do autor (2023).

Gréfico da Pergunta 4

Ja ouviu falar em ETNOMATEMATICA? O que sabe a respeito desse termo?

10 respostas

@ siM
@ NAo

Fonte: Acervo do autor (2023).

Gréfico da Pergunta 5

Quais sdo as suas principais dificuldades de aprendizagem nas disciplinas de
Ensino Religioso e Matematica?

@ CALCULOS ERITOS

@ WAD TENHC DIFICULDADES

® TENHO DIFICULDADE APENAS EM
MATEMATICA

@ TENHO DIFICULDADE APENAS EM

10 respostas

ENSINQ RELIGIOSO

@ EM ENTENDER AS RELIGIOES E
GRAVAR AS FORMULAS
MATEMATICAS

Fonte: Acervo do autor (2023).
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Os resultados do questionario desenvolvido com os 10 professores de ER e de

foram demonstrados nos Graficos das perguntas 6, 7, 8, 9 e 10.

Graéfico da Pergunta 6

Como docente experiente na area da matematica ou Ensino Religioso - ER acredita
ser possivel promover atividades conjuntas entre essas duas disciplinas?

10 respostas

@® sim
@ NAO
@ OUTROS

Fonte: Acervo do autor (2023).

Gréfico da Pergunta 7

Qual método utilizaria para desenvolver a interdisciplinaridade entre as duas
disciplinas?

10 respostas

@ ATIVIDADES CULTURAIS
@ VISITA DE CAMPO

® GINCANA

® OUTROS

Fonte: Acervo do autor (2023).

Gréfico da Pergunta 8

E importante para vocé, ensinar através da interdisciplinaridade para o processo de
ensino aprendizagem dos alunos?

10 respostas

® sSIMm
@ MNAD
@ OUTRO

Fonte: Acervo do autor (2023).

Matematica da escola EEEFM “Corrego de Santa Maria” de S&o Mateus - ES, antes do Projeto,
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Grafico da Pergunta 9

0 que sabe a respeito da metodologia da Etnomatematica?

10 respostas

@ POUCACOISA
@ NADA

O SUFICIENTE PARA CONSEGUIR
MINISTRAR UMA AULA

60%

Fonte: Acervo do autor (2023).

Gréfico da Pergunta 10

Quais assuntos poderiam ser discutidos ao trabalhar as duas disciplinas,
matematica e ER?

10 respostas

® VANDALAS COM A GEOMETRIA
@ VISITAS CULTURAIS
RITOS E SIMBOLOS

@ RELIGIOES E OPERAGOES
MATEMATICAS

Fonte: Acervo do autor (2023).

Em relacdo aos sujeitos da pesquisa, foram questionados aproximadamente 10
estudantes do 6° ano, matriculados no turno vespertino. Todos os estudantes da escola estdo
inseridos no contexto rural e muitos trabalham com as familias na agricultura para a
comercializa¢do e no comércio da cidade nos finais de semana; por isso, a escola constitui-se
como um espaco social para todos os estudantes. O indice de reprovacédo é médio, conforme os
dados da Secretaria Estadual de Educagdo (SEDU); com relagdo ao componente curricular ER
ndo h& reprovacdo, por se tratar de matricula facultativa, apresentando resultados dentro da
média.

Em relacdo ao ambiente da pesquisa, a escola pesquisada pertence a esfera publica da
rede estadual, que atende a 121 estudantes do Ensino Fundamental nos Anos Iniciais, 185 do
Ensino Fundamental nos Anos Finais, 96 estudantes do Ensino Médio, 64 da EJA — Educacéo

para Jovens e Adultos, e 15 da Educacdo Especial, totalizando 402 estudantes. A escola fica
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localizada no bairro Santa Maria Nova Verona, no municipio de Sdo Mateus - ES, possuindo
uma infraestrutura que atende aos padrdes de boa qualidade.

Os sujeitos desta pesquisa, estudantes do 6° ano, foram reunidos em cada sesséo, que
contava com uma duracdo de 50 minutos para a explicacdo do projeto e a aplicacdo do
questionério.

Na segunda fase, o pesquisador apresentou as possiveis melhorias da aprendizagem que
seriam promovidas atraves do plano de ensino e em sanar as dificuldades de aprendizagem dos
contetdos de Matematica por meio da Etnomatematica e da abordagem intercomponente com
0 componente curricular de ER, realizando, também, uma avaliacéo diagndstica oral, no inicio
do projeto sobre os conteldos de ensino propostos na pesquisa.

Os resultados da avaliacdo diagnostica oral apontaram as dificuldades dos estudantes do
6° ano nos conteddos de Matematica (Tab. 01). Sendo assim, este foi o critério utilizado pelo
pesquisador para a escolha dos contetdos de ensino selecionados para a pesquisa de campo do
componente curricular Matematica.

Apresentam-se, na Tabela 03, os contetdos de ensino selecionados para a pesquisa de
campo selecionada do livro didatico de Matematica da EEEFM "Corrego de Santa Maria" de

S&o Mateus — ES, utilizado pela escola no ano letivo de 2023.

Tabela 03: Contetidos de maior dificuldade dos estudantes em Matemaética do 6° ano selecionados para a

pesquisa de campo e a construgdo do plano de ensino.

Operacdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) com nimeros naturais.

Problemas com nimeros naturais envolvendo as operacdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisao).
Geometria Espacial: Prismas e piramides: planificacGes e relagfes entre seus elementos (vértices, faces e
arestas).

Geometria Plana: ponto, reta, segmento de reta, semirreta, plano, perimetro e area.

Poligonos: classificacfes quanto ao nimero de vértices, as medidas de lados e angulos e ao paralelismo e
perpendicularismo dos lados.
Problemas sobre medidas envolvendo grandezas como comprimento, massa, tempo, temperatura, area,
capacidade e volume.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Tabela 04: Contelidos de ensino de ER do 6° ano selecionados para a pesquisa de campo

Simbolos, ritos e mitos religiosos (Contemplando as quatro matrizes: Indigena, Ocidental, Africana e
Oriental).

Ensinamentos da tradi¢do escrita. (Contemplando as quatro matrizes: Indigena, Ocidental, Africana e

Oriental
Discutir como o estudo e a interpretacdo dos textos religiosos influenciam os adeptos a vivenciarem 0s
ensinamentos das tradi¢des religiosas, por exemplo, nog¢des de “Certo ¢ errado” / “Bem e mal”.
Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica, histérica,
econdmica, estética e ética, percebendo a formacao da arte brasileira na identidade do povo que constitui

essa nagéo.
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Realizar levantamento de questdes, problemas que requeiram a dentncia de desrespeito a direitos,
reivindicacdes, reclamagdes, solicitagdes que contemplem a comunidade escolar ou algum de seus membros
e examinar normas e legislacGes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Discutir como o estudo e a interpretacdo dos textos religiosos influenciam os adeptos a
vivenciarem os ensinamentos das tradigdes religiosas, por exemplo, nogdes de “Certo e errado”
/ “Bem e mal”. Este é um exemplo de habilidade do Ensino Religioso que interage com outros
saberes.

Diante desses dados, destaca-se que os conteldos de ensino dos componentes
curriculares de Matematica e ER foram selecionados pelo pesquisador, a partir do critério de
possibilidade de desenvolver o intercomponente dos dois componentes, dando prioridade para
aqueles em que o dominio do estudante seja insatisfatorio, conforme evidenciado na avaliacéo
diagnostica aplicada pelo pesquisador antes do inicio da pesquisa de campo.

Esses conteudos foram apresentados na parte tedrica em sala de aula e, em seguida,
proposta a metodologia da contextualizacdo e da Etnomatematica, promovendo a associacéo
entre os contetdos a serem trabalhados e os variados contextos da vivéncia dos estudantes.
Nessa fase, foi desenvolvida, com os estudantes participantes do projeto proposto, uma visita a
campo a ruina da Igreja Velha de Sdo Mateus — ES e ao Sitio Historico Porto.

Ap0s a visita, tornou-se compreensivel que o estudante passa a ter a oportunidade de
vivenciar na pratica aquilo que esta sendo estudado, tornando o aprendizado mais significativo
e completo. As visitas técnicas permitem aos estudantes entrarem em contato direto com o
objeto de estudo, seja uma empresa, um laboratério, uma inddstria ou qualquer outro local
relacionado a area de conhecimento. Isso possibilita uma compreensdo mais profunda dos
conceitos abordados durante as aulas tedricas e estimula o desenvolvimento do pensamento
critico e reflexivo®®,

Além disso, as visitas técnicas também proporcionam um maior entendimento sobre 0s
processos produtivos, as tecnologias utilizadas e as demandas do mercado atual. Essa vivéncia
pratica contribui para a formacdo de profissionais mais preparados e atualizados, capazes de
aplicar seus conhecimentos de forma eficiente no ambiente de trabalho. Por isso, ao participar
de visitas técnicas, os estudantes tém a oportunidade de interagir com profissionais da area,

fazer perguntas, tirar davidas e receber orientacOes especificas. Esse contato direto com

29 BRUM, Graziele. A importancia da visita técnica na aprendizagem académica. Revista Cientifica
Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, v. 4, n. 3, p. 20-35, 2019. p. 20.
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especialistas amplia suas perspectivas e 0s motiva a buscar novos conhecimentos e a aperfeicoar
suas habilidades®®.

Considera-se, portanto, que a visita técnica, ou também chamada de aula de campo,
desempenha um papel fundamental no processo educacional dos estudantes, promovendo uma
aprendizagem mais contextualizada, aproximando teoria e pratica, além de estimular o interesse
pela area de estudo e contribuir para a formagcéo profissional dos estudantes®?,

Em conformidade com outros autores, destaca-se que a aula de campo é uma importante
ferramenta pedagogica que complementa o processo de ensino-aprendizagem em diversos
componentes curriculares, proporcionando aos estudantes a oportunidade de vivenciar na
pratica os conceitos tedricos apresentados em sala de aula, permitindo uma compreensdo mais
concreta e significativa dos contelidos abordados®?2.

Desse modo, compreende-se que as aulas de campo séo fundamentais para promover a
integracdo entre teoria e pratica, pois permitem que os estudantes observem e analisem
diretamente fendmenos naturais ou sociais, além de possibilitar a coleta de dados empiricos
para posterior analise e interpretacdo. Além disso, as aulas de campo contribuem para o
desenvolvimento do senso critico dos estudantes, estimulando-os a questionar, investigar e
refletir sobre aspectos relacionados ao meio ambiente, a cultura local, & historia ou & geografia
do local visitado. Dessa forma, elas ampliam ndo apenas o conhecimento académico dos
estudantes, mas também sua percepgdo sobre 0 mundo ao seu redor3®,

Pode-se afirmar, portanto, que as aulas de campo desempenham um papel essencial no
plano de ensino, pois enriquecem o processo educativo ao proporcionar experiéncias praticas e
contextualizadas aos estudantes. Através desse tipo de aula, os estudantes podem consolidar
seus conhecimentos tedricos através da observacao direta e da interacdo com o ambiente natural

ou social em estudo.

300 SILVA, Fernanda Maria. Contribuigdo das visitas técnicas no processo de ensino-aprendizagem: um estudo de
caso em uma instituicdo de ensino superior. Revista Digital de Ensino e Pesquisa em Administracdo — REPeAd,
v. 14, n. 1, p. 216-230, 2020. p. 216.

301 B1ZZ0, Nélson. O Ensino da Geografia na Escola Fundamental: reflexdes e propostas. Sdo Paulo: Cortez,
1994. p. 21.

302 FERREIRA, Raquel; ROCHA, Fébio de Almeida; MORAES, Jodo Luiz Gasparin. A importancia das aulas de
campo no ensino de Geografia: uma experiéncia vivenciada em Colombo/PR. Revista Eletrénica NUPEMGE-
UFSM, v. 3, n. 1, jan./jun., p. 90-105, 2010. p. 90.

303 FERRERIA; ROCHA; MORAES, 2010, p. 90.
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4.2 O Plano de Ensino e sua relevancia no melhoramento da aprendizagem dos estudantes do

Ensino Fundamental

Um plano de ensino é um documento que descreve de forma detalhada os objetivos,
contetdos, metodologias e avaliacdes que serdo utilizadas em um determinado curso ou
componente curricular. Serve como guia para o professor, fornecendo orientacdes sobre quais
topicos devem ser abordados, como eles serdo abordados e como sera feita a avaliacdo do
aprendizado dos estudantes®®,

O plano de ensino geralmente contém as seguintes informacoes*°:

1. Objetivos educacionais: descreve os resultados esperados do processo de ensino-
aprendizagem.

2. Contelido programatico: lista os temas e subtemas que serdo abordados ao longo do
Curso ou componente curricular.

3. Metodologia: indica as estratégias pedagogicas que serdo utilizadas para transmitir os
conteddos aos estudantes, como aulas expositivas, atividades praticas, estudos de caso, entre
outros.

4. Recursos didaticos: menciona 0s materiais € 0S recursos necessarios para 0
desenvolvimento das atividades propostas.

5. Avaliacdo: definem os critérios e os instrumentos que serdo utilizados para avaliar o
desempenho dos estudantes, incluindo provas, trabalhos individuais ou em grupo, participagao
em sala de aula, entre outros.

6. Referéncias bibliograficas: cita as obras consultadas pelo professor na elaboracao do
plano de ensino e sugere leituras adicionais para complementar o conhecimento dos
estudantes®®,

Destaca-se que um professor deve desenvolver um plano de ensino para proporcionar
uma estrutura clara e organizada para o processo de aprendizagem dos estudantes®®’. O plano

de ensino é uma ferramenta indispensavel que guia as atividades realizadas em sala de aula,

34 GARCIA-VALCARCEL MUNOZ-REPISO, Ana; TEJEDOR-RODRIGUEZ, Carmen M. Planificacdo da
docéncia no espago europeu de educagdo superior. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 98, n. 248, p.
379-396, 2017. p 379.

S5 VIEIRA, R., & MOREIRA, M. A. Planejamento educacional: conceitos e praticas. Campinas: Papirus Editora,
2017. p. 20.

306 SANTOS, Débora Paula; WALDOW, Vera Regina; SILVA, Fernanda Sampaio. O planejamento pedagdgico
no ensino superior: desafios para a docéncia na area da sadde. Interface - Comunicacéo, Salde, Educacéo, v. 20,
n. 56, p. 1022-1036, 2016. p. 1022.

307 LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez Editora. 2007. p. 24.
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estabelecendo os objetivos educacionais a serem alcancados, os contetdos a serem abordados,
as metodologias pedagdgicas a serem utilizadas e as formas de avaliacdo do aprendizado.

Nesse viés, segundo a Faculdade Unida de Vitéria (2021)%%, o plano de ensino tem
como objetivo principal orientar o professor na elaboracdo das suas aulas, fornecendo diretrizes
claras sobre o que serd ensinado e como sera avaliado. Isso garante que o docente tenha uma
visdo panoramica do curso ou componente curricular, permitindo-lhe planejar adequadamente
cada etapa do processo educacional. Além disso, o plano também serve como um instrumento
de comunicacéo entre o professor e seus estudantes, possibilitando que todos estejam alinhados
em relacdo aos objetivos do componente curricular e as expectativas de aprendizagem.

Desenvolver um plano de ensino permite ao professor ter uma visdo ampla do curriculo,
identificando quais sdo 0s conhecimentos essenciais que devem ser transmitidos aos estudantes.
Por isso, um bom plano de ensino contribui para a selecdo criteriosa dos conteudos relevantes
e sua organizacao sequencial, garantindo que os estudantes possam construir seu conhecimento
progressivamente3%°,

Além disso, o planejamento é fundamental para promover uma abordagem pedagogica
consistente e coerente. Pois, 0 plano de ensino permite ao professor selecionar e integrar
diferentes estratégias pedagogicas, como aulas expositivas, atividades praticas, debates em
grupo, entre outras. Isso possibilita uma aprendizagem mais diversificada e estimulante para o0s
estudantes, atendendo as suas diferentes formas de aprender3*°.

Atraves da elaboracdo de um plano de ensino também se permite ao docente ter uma
visdo ampla do curriculo e planejar adequadamente cada etapa do processo educacional,
promovendo uma abordagem pedagogica consistente e coerente. Justamente neste ponto,
observa-se que, ao planejar as atividades e conteidos que serdo abordados em sala de aula, o
professor tem a oportunidade de identificar conexdes entre diferentes componentes curriculares
e criar estratégias para integra-las.

Nesse sentido, destaca-se que "o planejamento do curriculo é uma tarefa essencialmente
intercomponente"3!!. Ao estabelecer objetivos claros e selecionar os contetidos e metodologias

adequados, o professor pode promover a integracdo entre diferentes areas do conhecimento.

%8 FACULDADE UNIDA DE VITORIA. Plano de Ensino: Orientagbes Gerais. 2021.
Disponivel://www.faculdadeunidavitoria.edu.br/downloads/Plano_Ensino.pdf. Acesso: 20/04/24. p. 1.

309 |_IBANEO, 2007, p. 21.

310 \/ASCONCELLOS, C. DOS S. Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e Projeto Politico-Pedagdgico
- elementos metodoldgicos para elaboracédo e realizacdo. Sdo Paulo: Libertad Editora, 2000. p. 24.

311 BZUNECK, José Aloyseo. O planejamento do curriculo como tarefa interdisciplinar. Revista Brasileira de
Educagéo, v. 20, n. 21, p. 22-35, 2002. p. 22.
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Além disso, um bom plano de ensino permite ao professor identificar temas transversais
que podem ser explorados em diversos componentes curriculares. Por exemplo, ao trabalhar
com o tema da sustentabilidade, € possivel abordar aspectos relacionados a Biologia, a
Geografia, a Quimica, a Economia e outros componentes curriculares.

No entanto, é importante ressaltar que a efetivagdo da intercomponente ndo depende
apenas do plano de ensino, mas também da postura do professor em articular as diferentes areas
do conhecimento de forma significativa para os estudantes. E necessario buscar formas de
integrar 0s componentes curriculares por meio de projetos colaborativos, discussdes e
atividades préticas. Portanto, embora o plano de ensino seja uma ferramenta fundamental para
promover a intercomponente, sua efetividade dependerd do engajamento e criatividade do
professor em conectar os contetidos dos diversos componentes curriculares.

Mesmo diante dos beneficios, pode ser que muitos professores ndo desenvolvam essa
estratégia, pois as razdes pelas quais o0s professores podem ndo desenvolver planos de ensino
podem variar de acordo com diferentes contextos e situa¢des. No entanto, algumas possiveis
razdes incluem falta de tempo, falta de recursos ou apoio institucional, falta de treinamento
adequado em planejamento escolar e curriculo, ou até mesmo a crenga de que o planejamento
formal n&o € necessério.

Para alguns autores, o professor deve desenvolver um plano de ensino para garantir a
efetividade e a qualidade do processo educacional. A elaboracdo desse plano permite ao
professor organizar o conteudo, estabelecer objetivos claros, selecionar estratégias de ensino
adequadas e avaliar o progresso dos estudantes®'2,

Pode-se afirmar que "um plano de ensino € uma ferramenta fundamental para orientar
as acOes do professor em sala de aula, fornecendo diretrizes e metas a serem alcangadas'33,
Ter um plano estruturado ajuda o professor a ter clareza sobre o que sera ensinado, como sera
ensinado e como serd avaliado o aprendizado dos estudantes.

Além disso, um plano de ensino também auxilia na organizacao do tempo dentro da sala
de aula, pois, "o planejamento das atividades evita desperdicio de tempo e garante uma

sequéncia ldgica e coerente no desenvolvimento das habilidades dos alunos'34,

812 LOPES, Suzana Rosado. O papel do plano de ensino na pratica docente: um estudo exploratério com
professores da educagdo basica em Portugal. Journal of Research in Education and Teaching, v. 4, n. 3, p. 250-
265, 2015. p. 250.

313 | OPES; ROSADO, 2015, p. 252.

314 CLEMENTE, José; TEIXEIRA, Daniela; ALVES, Helena; COSTA, Leonor. Importancia da planificacdo nas
aulas de Educacéo Fisica. Praxis Educacional, v. 14, n. 33, p. 225-240, 2018. p. 225.
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Outro beneficio importante do desenvolvimento de um plano de ensino é promover a
equidade no processo educacional, uma vez que "ao elaborar um plano de ensino, o professor
tem a oportunidade de refletir sobre os diferentes perfis e necessidades dos alunos, buscando
estratégias inclusivas que atendam a todos"3*°,

Um plano de ensino bem elaborado também contribui para aumentar o engajamento dos
estudantes, porque, "quando os estudantes percebem que existe um planejamento cuidadoso
para suas atividades, eles tendem a se sentir mais motivados e comprometidos com 0 processo
de aprendizagem"3:6,

Diante de tais posicionamentos, torna-se explicito que o professor deve desenvolver um
plano de ensino para garantir a organizacao, a eficacia, a equidade e 0 engajamento no processo
educacional. O planejamento cuidadoso das atividades contribui para uma melhor qualidade do
ensino-aprendizagem dos estudantes.

Por isso, destaca-se a seguir que, para o planejamento de um plano de ensino de sucesso
no ambiente escolar, é importante considerar uma série de itens fundamentais. Dentre eles,
destacam-se:

1. Objetivos claros e especificos: "Os objetivos devem ser declarados com preciséo, para
que os alunos saibam exatamente o que se espera que aprendam3"",

2. Contetdo relevante e significativo: "O conteudo deve ser selecionado
cuidadosamente, levando em consideracdo a importancia para a vida dos alunos e sua
aplicabilidade pratica®®".

3. Sequenciamento coerente das atividades: "As atividades devem ser estruturadas de
forma logica e progressiva, garantindo que os alunos possam construir seu conhecimento de
maneira consistente31®".

4. Variedade de estratégias pedagogicas: "E essencial utilizar diferentes abordagens de
ensino para atender as necessidades individuais dos alunos e promover uma aprendizagem mais

eficaz320",

315 FERREIRA, G. B. Plano de Ensino: sua importancia no contexto escolar inclusivo. In: Anais do Congresso
Nacional Universidade e Educacéo Inclusiva (Vol. 2, No. 1). 2020, p. 21.

316 ALMEIDA, Rodrigo Menezes. A importincia do plano de ensino na pratica pedagdgica do professor
universitério. Revista Eletronica Cientifica em Educacéo Fisica, v. 15, n. 1, p. 25-40, 2017. p. 25.

317 GRONLUND, N. E. BROOKHART, S. M. Assessment of student achievement. Pearson, 2014. p. 17.

318 WIGGINS, G. MCTIGHE, J. Understanding by design (Expanded 2nd ed.). ASCD, 2005. p. 11.

319 MARZANO, R. J. PICKERING, D. J. Dimensions of learning teacher's manual: Professional development
series. ASCD, 1997. p. 10.

320 ORMROD, J. E. Educational psychology: Developing learners. 9th ed. Pearson, 2018. p. 14.
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5. Avaliacdo formativa continua: "A avaliacdo ao longo do processo contribui para o
monitoramento do progresso dos alunos, identificacdo de dificuldades e ajustes necessarios na
instrugdo®2t",

6. Integracdo das tecnologias educacionais: "As ferramentas digitais podem enriquecer
as praticas pedagogicas, facilitar o acesso a informacédo e estimular a participagdo ativa dos
estudantes®??",

O rendimento escolar pode ser melhorado por meio da aplicacdo de um plano de ensino
eficiente. Diversos estudos e referéncias apontam para os seguintes indices de melhoria do
desempenho dos estudantes:

1. Melhoria na organizacgdo e estruturacdo do contetdo: "Um plano de ensino bem
elaborado permite uma maior clareza sobre o que sera abordado em cada aula, facilitando a
compreensio dos estudantes®?®",

2. Aumento do engajamento dos estudantes: "Quando os alunos tém acesso a um plano
de ensino detalhado, eles se sentem mais motivados a participar ativamente das atividades
propostas3?4",

3. Maior aproveitamento das aulas: "Um plano de ensino adequado ajuda os professores
a planejarem suas aulas de forma mais eficiente, garantindo que o tempo seja utilizado de
maneira produtiva e focada nos objetivos educacionais®?".

4. Desenvolvimento de habilidades cognitivas: "Ao seguir um plano de ensino que
inclua atividades desafiadoras e estimulantes, os estudantes séo incentivados a desenvolver suas
habilidades cognitivas, como raciocinio légico e pensamento critico326",

5. Melhoria na avaliacdo e no feedback aos estudantes: "Um bom plano de ensino
permite ao professor planejar estratégias adequadas para avaliar o desempenho dos alunos e

fornecer feedback construtivo, auxiliando-o0s no processo de aprendizagem3?".

321 BLACK, P. WILIAM, D. Inside the black box: Raising standards through classroom assessment. Phi Delta
Kappan, 80(2), p. 3-16, 1998.

322 PRENSKY, M. Digital natives, digital immigrants part 1. On the horizon, v. 9, n. 5, p. 1-6, 2001. p. 5.

323 SMITH, Adam et al. Lesson planning as a tool for improving academic achievement. International Journal of
Educational Studies, v. 30, n. 2, p. 90-105, 2018. p. 90.

324 JONES, Tammy; BROWN, Kevin. The role of lesson planning in student engagement. Journal of Educational
Psychology, v. 50, n. 4, p. 569-585, 2019. p. 569.

325 ANDERSON, M. The impact of lesson planning on student performance. Journal of Education Research, v.
45, n. 2, p. 1-14, 2020.

326 CLARKSON, Rebecca; SMITH, Jonathan; BROWN, Amanda. Enhancing learning through effective lesson
planning. Teaching and Learning Quarterly, v. 20, n. 3, p. 60-75, 2017. p. 60.

327 DAVIS, Sarah; JOHNSON, Lisa. Effective lesson planning: Strategies for success in the classroom.
Educational Review, v. 35, n. 1, p. 30-45, 2016. p. 30.
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Diante dessas informagdes, compreende-se que desenvolver um plano de ensino que
envolva os componentes curriculares Matematica e Ensino Religioso pode trazer beneficios
significativos para os estudantes, pois permite a integracdo de conhecimentos académicos com
valores éticos e morais. A matematica oferece oportunidades para o desenvolvimento do
pensamento critico, resolucdo de problemas e raciocinio l6gico, enquanto o ensino religioso
proporciona reflexdes sobre questfes existenciais, valores humanos e interagdes sociais.

Compreende-se que a integracdo entre diferentes componentes curriculares no processo
educativo pode contribuir para uma formacdo mais holistica dos estudantes, permitindo a
conexao entre conceitos abstratos da Matematica com aspectos préaticos e aplicaveis no contexto
religioso. Além disso, essa abordagem intercomponente favorece o desenvolvimento da
empatia, tolerancia e respeito as diferencas culturais e religiosas®?®.

Portanto, ao desenvolver um plano de ensino que inclua tanto a Matematica quanto o
ER, os educadores tém a oportunidade de promover uma educagdo mais ampla e enriquecedora,
preparando os estudantes ndao apenas para desafios académicos, mas para uma participacédo ativa

na sociedade pluralista em que vivemos.

4.2.1 O plano de ensino e a BNCC

A BNCC ¢ uma politica nacional curricular que “[...] constitui-Se enquanto um
documento normativo que seleciona e organiza os conhecimentos a serem ensinados ao longo
dos niveis e modalidades da Educacéo basica no Brasil®?®”.

Tal documento foi assinado pelo ministro da Educacdo, Jose Mendonca Filho, com
mandato no periodo de maio de 2016 a abril de 2018 — em parceria com 0 Conselho Nacional
de Secretarios de Educacdo — Consed — e com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo — Undim — que o sauda como uma inova¢ao na Educacdo, ao afirmar que “[...] o
Brasil inicia uma nova era na educacao brasileira e se alinha aos melhores e mais qualificados
sistemas educacionais do mundo®*®”, apontando como virtudes da proposta a pluralidade, a
modernizacdo, a democratizacdo do conhecimento e a poténcia do documento para a

homogeneizacéao das redes de Ensino:

328 |LOPES, Maria Paula. Interdisciplinaridade na Educacio: Reflexdes Teoricas Sobre sua Importancia. Revista
Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, v. 4, n. 5, p. 60-75, 2019. p. 60.

329 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC): educacdo €é a base. Brasilia, DF:
MEC/CONSED/UNDIME, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/imagess/BNCC_publicacao.pdf.  Acesso em: 20 fev.  2024.
» http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf. p. 07.

330 BRASIL, 2018, p. 5.
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A BNCC é um documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza o conjunto
de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes, criancgas,
jovens e adultos, tém direito. Com ela, redes de ensino e instituicGes escolares
publicas e particulares passam a ter uma referéncia nacional obrigatoria para a
elaboracao ou adequacdo de seus curriculos e propostas pedagogicas. Essa referéncia
€ 0 ponto ao qual se quer chegar em cada etapa da Educacdo Basica, enquanto os
curriculos tragam o caminho até 14%%,

O conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis, referido no texto, reproduz o
discurso proposto na “Declaragdo Mundial sobre Educag¢dao para Todos: Satisfacdo das
Necessidades Bésicas de Aprendizagem”, que € resultado da Conferéncia Mundial da Educagao
para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990. Essas “necessidades essenciais”, de

acordo com a Declaracéo,

[...] compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a
leitura e a escrita, a expressdo oral, o calculo, a solucdo de problemas), quanto os
contelidos bésicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes), necessarios para que 0s seres humanos possam sobreviver, desenvolver
plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar
plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes
fundamentadas e continuar aprendendo®.

Nesse sentido, a ideia das NEBA - Necessidades Béasicas de Aprendizagem - visa a
disponibilizar a classe trabalhadora um minimo de conhecimentos, para que possa se adaptar a
fase atual do capitalismo. Entretanto, a0 mesmo tempo em que promete aos estudantes
aprendizagens que lhes sdo de direito, ao delimitar um rol de aprendizagens, restringe o direito
ao conhecimento em sua globalidade.

A proposta pedagdgica, entdo, para as classes trabalhadoras, oferece 0 acesso ao basico,
definido pelos organismos internacionais promotores da conferéncia como necessario para
formar mdo de obra nos paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento, e ndo ao
desenvolvimento das maximas potencialidades humanas, cujos conteldos sdo reservados as
escolas das elites.

Tampouco ha diretrizes para a formacdo de cidaddos para a compreensdo da realidade
local e regional e suas peculiaridades, como, por exemplo, do Brasil e da América Latina nas
esferas econdmica, social, politica, historica e cultural. O referente do ministro para apresentar
a BNCC como proposta de exceléncia sdo os parametros de qualidade em Educagdo impostos

pelos grandes centros do capitalismo.

31 ORGANIZACOES DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, CIENCIA E CULTURA — UNESCO.
Declaracdo Mundial sobre Educacao Para Todos (Conferéncia de Jomtien). Tailandia: Unesco, 1990. Disponivel
em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990.
Acesso em: 20 fev. 2018, p. 1.
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Esse discurso “[...] a favor das NEBA ¢ revestido de um apelo sedutor ao
desenvolvimento da autonomia do individuo, ao autodidatismo ¢ ao lema das “pedagogias do
aprender a aprender®3?”. Contudo, o discurso da formagdo autbnoma e autodidata, bem como
do protagonismo juvenil na escolha dos itinerarios formativos serve como argumento
demagdgico para justificar uma formacao escolar a distancia, modular, submetida aos requisitos
da empregabilidade, entendida como capacidade de competir no mercado por um emprego, a
partir dos atributos desenvolvidos por cada trabalhador.

Assim, “a BNCC ¢ apresentada como uma politica para todos, e a exclusdo que ela
potencialmente promove é decorréncia da acéo individual daqueles que sdo excluidos®**”. Tal
proposta educativa é congruente com as demandas do capital na conjuntura neoliberal de
compressdo da estrutura dos sistemas publicos de Ensino para abertura de nichos de mercado
para o ramo de negadcios da Educacéo privada®3**, atribuindo aos individuos a responsabilidade
sobre seu percurso formativo, o que se revela como atuagdo minima do Estado, no campo da
Educacdo, tanto em termos de provimento e de maxima quanto em termos de regulacdo, como
se constata nos documentos oficiais como o Plano de Desenvolvimento da Educacgédo (PDE).

Para tanto, fez-se necessario um curriculo fundamentado na pedagogia das
competéncias e no multiculturalismo como expressdo pedagodgica do respeito as diferengas,
homogeneizando as diferentes formas de conhecimento, apagando as condi¢Oes de sua
producdo, com diferentes niveis de complexidade: “[...] estratégia contida na proposta das
NEBA de se utilizar do multiculturalismo para justificar organizacgdes de Ensino cada vez mais
aligeiradas para a classe trabalhadora que atinge seu &pice com as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacio Basica®>”.

Ao se reduzir a educacao a um processo de aquisicdo de competéncias e de habilidades,
por meio de curriculos multiculturalistas, tal proposta abjura do objetivo de desenvolvimento
das funcBes psiquicas por meio da aprendizagem do conhecimento cientifico, artistico e
filoséfico. Desse modo, a énfase passa a ser no minimo necessario para que os cidadaos
concluam seus estudos dotados de informacdes, instrucdes e habilidades, que se constituem

numa das dimensoes do conhecimento, pois o Estado se compromete em “[...] garantir ao aluno

332 BULHOES, L. F. S. S. Critica ao conceito de Necessidades Basicas de Aprendizagem (NEBA) a partir da
categoria marxiana de necessidades humanas. Tese (Doutorado em Educacdo Escolar) — Faculdade de Ciéncias
e Letras, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, 2016. p. 23.

333 MACEDO, E. As demandas conservadoras do movimento escola sem partido e a Base Nacional Curricular
Comum. Educacéo & Sociedade, Campinas, v. 38, n.139, p. 507-524, abr./jun, 2017, p. 517.

334 CUNHA, L. A. O desenvolvimento meandroso da educacéo brasileira entre o estado e o mercado. Educacdo &
Sociedade, Campinas, v. 28, n. 100, p. 809-829, out. 2007. p. 815.

335 BULHOES, 2016, p. 26.
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0 acesso ao basico, [...]” faz com que haja remissdo da “[...] sociedade de ter promovido a
desigualdade social que o vitimou, abrindo-lhe as portas do sucesso, agora, na dependéncia de
seu empenho%”,

Institui-se uma visdo de Educacdo como servico a ser oferecido pelo Estado em niveis
de suficiéncia, ndo de exceléncia, na perspectiva monetarista. Essa visdo economicista, presente
em vérias politicas, tem apenas como referéncia critérios econdémicos, como eficiéncia e
reducdo de gastos, e advoga primordialmente que a educagdo se concentre na preparacdo de
mé&o de obra para 0 mundo do trabalho, em funcdo do desenvolvimento econdmico®’,

Atualmente, a BNCC ¢ a referéncia nacional obrigatdria para adequacgéo dos curriculos
da Educacdo Basica com funcdo técnica/instrumental homogeneizante, subsumindo as
especificidades locais e regionais e impondo os objetivos e as tematicas privilegiadas para o
alcance do desenvolvimento das “dez competéncias gerais” da Educac@o Basica nos estudantes,
de todos os niveis e modalidades de Ensino. Tendo o pressuposto de que a competéncia se
define como “[...] a mobiliza¢cdo de conhecimentos [...], habilidades [...], atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho®*®”, numa perspectiva pragmatica.

Os objetivos proclamados para a escolha dessas dez competéncias gerais guardam uma
contradi¢do: prometem preparar 0s estudantes criticamente para a constru¢ao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, com atividades diversificadas, mas capitulam ao projeto
ideoldgico de desenvolvimento da capacidade de adaptacdo dos sujeitos as praticas sociais de
amenizacdo/gerenciamento dos conflitos, para a perpetuacdo do status quo. Além disso,
fomentam um desenvolvimento de personalidades individualistas flexiveis, resilientes e
competitivas, a0 mesmo tempo que autbnomas e determinadas.

Isso se revela concretamente a0 compararmos 0s verbos expressos nos objetivos das
competéncias gerais da BNCC (OCGB) e os presentes na Taxonomia dos Objetivos
Educacionais de Bloom (Toeb) (1956). Cada dominio é formado por categorias organizadas em
niveis de hierarquia e complexidade crescentes — do mais simples ao mais complexo — que sédo:
no dominio cognitivo, conhecimento, compreensdo, aplicacdo, anélise, sintese e avaliacdo; no

afetivo, recepcgdo, resposta, valorizacdo, organizacdo e internalizacdo de valores; e no

3% FREITAS, L. C. Os reformadores empresariais da educago e a disputa pelo controle do processo pedagdgico
na escola. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 35, n. 129, p. 1085-1114, out./dez. 2014. p. 1090.

337 SANTOS, L. L. Administrando o curriculo ou os efeitos da gestdo no desenvolvimento curricular. Educacdo
em Revista, Belo Horizonte, v. 33, p. 1-22, 2017, p. 12.

338 BRASIL, 2018, p. 8.
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psicomotor, habilidades que possuem como foco a manipulacio de objetos ou de materiais®®.
De maneira que ha um conjunto de verbos vinculado a cada uma dessas categorias e que
orientam a acéo a ser desenvolvida*,

Em relacdo ao plano de ensino, a BNCC destaca sua importancia como uma ferramenta
pedagogica fundamental para orientar o trabalho do professor. De acordo com a BNCC, o plano
de ensino deve ser elaborado considerando os conhecimentos prévios dos estudantes, suas
necessidades individuais e coletivas, bem como suas potencialidades. Além disso, ele deve estar
alinhado aos objetivos de aprendizagem definidos pela prépria BNCC.

Destaca-se, nesse sentido, que “o plano de ensino deve contemplar estratégias que
promovam a participacéo ativa dos estudantes na constru¢do do conhecimento, incentivando o
protagonismo e a autonomia dos mesmos™34,

A BNCC afirma, ainda, que “é essencial que o plano de ensino seja flexivel e adaptavel
as demandas e caracteristicas especificas dos alunos, permitindo ajustes conforme
necessario”3*2, Assim, a BNCC ressalta a necessidade de o plano de ensino ser personalizado e
flexivel para atender as individualidades e as diversidades dos estudantes, garantindo uma

educacéo inclusiva e significativa.

4.3 Um Plano de Ensino para os componentes curriculares de Matematica e Ensino Religioso

Verificou-se que, para muitos tedricos, que o desenvolvimento de um plano de ensino é
crucial para o professor, pois ajuda a organizar e a estruturar as aulas, garantindo uma sequéncia
logica e coerente no processo de ensino-aprendizagem. Pode-se afirmar que um bom
planejamento garante ao professor uma maior seguranca na conducgéo das aulas, possibilitando
identificar os objetivos a serem alcancados, os conteudos a serem abordados e as estratégias
pedagogicas mais adequadas®*.

Além disso, um plano de ensino bem elaborado também contribui para a eficacia do
ensino, permitindo ao professor antecipar possiveis dificuldades dos estudantes e preparar

alternativas para supera-las. Dessa forma, o planejamento escolar permite ao professor prever

3% FERRRAZ, A.P.C. M.; BELHOT, R. V. Taxonomia de Bloom: revisdo tedrica e apresentacdo das adequacdes
do instrumento para defini¢do de objetivos instrucionais. Gestdo & Producéo, Sdo Carlos, v. 17, n. 2, p. 421-431,
2010.

340 BLOOM, B. S. et al. Taxonomia de objetivos educacionais. Porto Alegre: Globo, 1973. p. 12.

341 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/SEB, 2017. p. 1.

342 BRASIL, 2017, p.1.

343 POZ0, Juan Ignacio. Estratégias criativas para o ensino da psicologia. Artmed Editora, 1998. p. 17.
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situacBes didaticas que favorecam a aprendizagem dos estudantes, tornando o processo
educativo mais significativo e eficiente®*,

Nesse sentido, o desenvolvimento de um plano de ensino se mostra fundamental para
garantir a qualidade das aulas e promover o sucesso académico dos estudantes. Portanto, é
imprescindivel que os professores dediquem tempo e esfor¢o na elaboragdo cuidadosa desse
instrumento pedagdgico.

Um autor renomado que defende o plano de ensino como um instrumento pedagdgico é
Paulo Freire, o qual, em seu livro Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa, destaca a importancia do planejamento das aulas e do processo de ensino-
aprendizagem, afirmando que "é fundamental que o docente tenha clareza sobre o que pretende
alcancar com sua pratica pedagdgica®*®".

Outro autor relevante nessa discussdo e José Carlos Libaneo, em seu livro Didatica, no
qual ele aborda a importancia do planejamento de ensino como um guia para a organizagao das
atividades escolares e para garantir uma aprendizagem significativa para os estudantes 34°.

Dessa forma, torna-se relevante mencionar, também, que um plano de ensino bem
estruturado pode fazer uma grande diferenga no processo de aprendizagem dos estudantes, pois
fornece direcdo, organizacao e clareza sobre 0 que sera ensinado durante o curso. Por isso, um
bom plano de ensino ajuda os estudantes a saberem o que se espera deles, como serdo avaliados
e como podem alcangar sucesso no curso®¥’.

Além disso, um plano de ensino bem elaborado também pode ajudar a manter 0s
estudantes motivados e engajados ao longo do processo de aprendizagem, podendo estabelecer
metas claras, apresentar as atividades e recursos disponiveis, e mostrar a relevancia do contetdo
para a vida dos estudantes.

Outro aspecto importante é que um plano de ensino adequado pode contribuir para a
diversificacdo das metodologias de ensino utilizadas pelo professor, possibilitando abordagens
mais eficazes para diferentes tipos de aprendizes. Dessa forma, o planejamento cuidadoso do
curso pode atender as necessidades individuais dos estudantes e promover um ambiente de

aprendizagem mais inclusivo e estimulante.

34 LIBANEO, 2010, p. 19.

345 FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.
p. 11.

36 |_IBANEO, 2013, p. 18.

347 FINK, L. D. Uma taxonomia para identificar as principais caracteristicas da pratica docente: ferramenta (til
para melhorar o planejamento do ensino superior. In: MOROSINI; et al. (orgs.). Docéncia no Ensino Superior.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2013. p. 23.
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Portanto, é fundamental que os educadores dediquem tempo e esfor¢o na elaboracao de
planos de ensino consistentes e alinhados com os objetivos educacionais, pois isso pode ter um
impacto significativo no desempenho e no desenvolvimento dos estudantes ao longo do curso®.

Dessa forma, para melhor compreendermos sobre o que é um plano de ensino,
apresenta-se abaixo um exemplo explicativo:

¢ Roteiro para elaboracéo de Plano De Ensino

o Cabecalho: devem constar as informagdes gerais: nome do componente curricular,
curso do qual faz parte, nome do professor, periodo, turno etc.

o Ementa: € um breve resumo do conteudo proposto pelo componente curricular,
expresso em topicos. A ementa é um arquivo que esta presente do PPC do curso e so pode sofrer
alteracéo sob a aprovacgéo do Colegiado do Curso.

o Objetivos: os objetivos determinam o que o discente ird alcangar como consequéncia
de seu aprendizado pleno. Trata-se de parametro importante, que norteia a avaliacéo.

o Objetivo Geral: relaciona a contribuicdo do componente curricular em modo amplo,
ou seja, em relagdo as metas gerais do curso. E necessario, no objetivo geral, definir em que
medida o componente curricular contribui para a formacao do profissional daquele curso. Deve
ser escrito em texto dissertativo, demonstrando amplitude, abrangéncia e a ideia de processo.
S&o exemplos: Formar, desenvolver, capacitar etc.

o Objetivos Especificos: sdo os resultados esperados mais imediatos com relagdo a
interpretacdo de fatos, a expressdo de ideias, a compreensdo da tematica, a formacdo de
conceitos, ao estabelecimento de relacdes entre o assunto estudado e os conhecimentos
anteriores, sejam do cotidiano ou académicos, relacionados as unidades teméticas. A elaboracédo
dos objetivos visa responder a pergunta que os estudantes possam ter em mente, mas nem
sempre expressam: Para que estudar esta matéria? Os verbos utilizados aqui dizem respeito a
acOes mais imediatas como: observar, distinguir, diferenciar, realizar, verificar, identificar etc.

o Conteldo Programatico: os contetdos, normalmente agrupados em unidade
temaética, revelam a proposta geral do componente curricular. Cada unidade é formada em torno
de uma ideia central e subdividida em topicos com uma relacdo significativa entre si, para
facilitar o estudo dos estudantes. Os conteudos expressos em cada unidade devem ser
organizados em funcdo dos objetivos e do desenvolvimento metodoldgico. Ao escolher e
agrupar os contetdos a serem desenvolvidos em cada etapa, 0 professor respondera a seguinte
questdo: O que os estudantes deverdo aprender, tendo em vista os objetivos a serem atingidos?

o Metodologia de Ensino: sdo os procedimentos e regras utilizados para se chegar aos

objetivos. Envolve os métodos de ensino:
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= Método de exposicdo pelo professor (apresenta, explica, demonstra, ilustra,
exemplifica);

= Método de trabalho independente (os estudantes desenvolvem tarefas dirigidas e
orientadas pelo professor. Ex:. estudo dirigido ou leitura orientada, investigacao e solugdo de
problemas, sinteses preparatorias ou de elaboracdo posterior a aula).

= Meétodo de elaboracdo conjunta (aula dialogada ou conversacdo didatica sobre o
tema, perguntas instigadoras de discussdo e de buscas de novos olhares para a questdo em
estudo).

= Meétodo de trabalho em grupo (os estudantes em cooperacdo desenvolvem tarefas
propostas pelo professor, comunicam os resultados a classe e se estabelece uma conversagdo
didatica dirigida pelo professor. Ex.: debates, Philips 66, tempestade mental, Gv-Go,
seminarios).

= Método de projetos (investigacdo de um tema previamente selecionado. Exige
planejamento, execucdo, coleta e organizacdo de dados, sistematizacdo e apresentacdo dos
resultados). Entre outras possibilidades. E importante ndo confundir o método com 0s recursos
que o docente utiliza na aula. Assim, “aula com projetor” ndo ¢ propriamente um método, pois
essa aula pode ser expositiva, de discussdo, de demonstragéo.

o Recursos didaticos: Indicacdo dos recursos que serdo utilizados, como recursos
humanos (professor, tutor, monitor), links relacionados ao curso em si (site do professor, grupo
de discussao especifico de cada turma etc.), recursos audiovisuais, materiais, laboratérios, sala
de aula e programas de software a serem utilizados no decorrer do curso.

o Avaliacdo: mais do que descrever quantos pontos serdo distribuidos ao longo do
periodo letivo, este item exige uma definicdo clara do que e como sera a avaliagéo: os critérios,
a quantidade e os tipos de instrumentos utilizados, como sera a corre¢cdo, em que momentos e
com que frequéncia os discentes serdo avaliados. A avaliacdo serve para verificar se 0s
objetivos foram alcancados, se os estudantes consolidaram a aprendizagem e se a situagao
docente foi adequada quanto aos objetivos, conteudos, metodologia, relacionamento
professor/estudante, procedimentos de avaliagcdo, duragcdo das aulas. Pode ser informal, para
fins de diagnostico e acompanhamento da turma, ou formal, para fins de atribuicdo de notas ou
conceitos. Para cada tipo, ha instrumentos proprios, que devem ser explicitados no plano.

o Recuperacdo: recuperagéo e avaliacdo sdo itens que devem andar juntos! Quando o
docente verifica, por meio da avaliagdo, que o discente ndo teve o progresso esperado no seu
aprendizado, deve lancar mio de estratégias para realizar a recuperacdo dele. E preciso

descrever, alem das avaliagOes e dos critérios delas, quais sdo essas estratégias. “Prova final”
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ou “melhor de 3 entre 4 provas” nao sdo expressoes que definem a recuperacdo. A redacao
desse item deve procurar responder a pergunta: Como propicio condi¢des, ao discente com
desempenho insuficiente, de recuperar o contetdo nédo aprendido? E como o avalio novamente?
N&o queremos ser utopicos. Sabemos que ndo é simples estabelecer estratégias de recuperacédo
em meio a continuidade do curso, ou seja, ndo € possivel “parar a aula” para recuperar quem
ndo aprendeu. Mas acreditamos que estratégias podem (e devem) ser trabalhadas para que o
discente tenha novas chances de aprender como: encaminha-lo ao servico de monitoria,
entregar-lhe atividades para que possa fazer paralelamente, organizar grupos em sala, nos quais
aqueles com maior dificuldade possam interagir com os discentes que tém maior familiaridade
com o contelido. E possivel propiciar essas condi¢des! O que ndo se pode ¢ entregar ao discente,
simplesmente, uma nova prova e pedir-lhe que, sem nenhum trabalho de recuperacéo, refaca-
a. Nesse caso, pouca diferenca haverd, pois o discente nao foi “movido” através de alguma
estratégia, do lugar em que se encontrava no percurso da aprendizagem.

o Cronograma: distribuicdo ao longo do tempo dos contetdos a serem trabalhados em
cada aula, unidade, ou tépico da unidade, podendo ser explicitado por dia, semana, més ou
bimestre.

o Referéncias Bibliograficas: relacdo dos textos, sites e livros a serem utilizados,
apresentados de acordo com as normas da Associagdo Brasileira de Normas tecnicas — ABNT.
Podem ser divididas entre referéncias basicas e complementares.

Diante dessas informacdes, destaca-se que 0s planos de ensino demonstram fornecerem
uma estrutura clara e organizada para o processo educacional, auxiliando os professores a
planejarem suas aulas de forma eficiente e direcionada®*.

Por isso, ao detalhar objetivos de aprendizagem, conteddos programaticos e
metodologias de ensino, os planos de ensino garantem que os estudantes tenham uma viséo
ampla do que sera abordado em cada componente curricular, facilitando sua compreenséo e
acompanhamento ao longo do semestre letivo®*°,

Sendo assim, com a utilizacdo de planos de ensino, contribui-se para a padronizacéo e
a qualidade do ensino, assegurando que todos os professores estejam alinhados com 0s mesmos

objetivos educacionais e critérios de avaliagdo®®.

348 FERNANDES, Maria Lacia F. A importancia do plano de ensino na préatica pedagdgica dos docentes
universitarios. Educa¢do Superior em Debate, v. 1, n. 2, p. 39-54, 2018. p. 39.

349 SILVA, A. B., ET AL. Planos de ensino como instrumento pedagdgico: Um estudo sobre sua influéncia na
aprendizagem dos estudantes do curso técnico em informatica integrado ao Ensino Médio no IFMG - Campus
Ouro Preto. Anais Eletrénicos do Congresso Nacional Universidade em Perspectiva, v. 7, n. 1, 2020. p. 110.

30 CARVALHO, L. S. SANTOS, E. P. O papel do plano de ensino na pratica pedagogica: Uma revisdo integrativa
da literatura. Revista Cientifica Internacional, v. 6, n. 5, p. 64-79, 2019.
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Observou-se, também, a partir do resultado de alguns autores, que, por meio dos planos
de ensino, é possivel promoverem uma maior interacdo entre docentes e discentes, favorecendo
a comunicagio e 0 engajamento dos estudantes no processo de aprendizagem?®>?,

Além disso, os planos de ensino também ajudam a organizar e estruturar o conteddo
programatico, facilitando a compreensao dos objetivos e metas a serem alcangados ao longo do
curso®?, pois também permitem uma maior clareza na comunicacio entre professor e estudante,
garantindo que ambos tenham conhecimento prévio sobre as atividades a serem
desenvolvidas®®,

Dessa forma, a elaboragdo de planos de ensino contribui para a sistematizacdo do
processo educacional, auxiliando na definicdo de metodologias adequadas e na avaliacdo do
progresso dos estudantes®4,

Segundo um estudo realizado por Almeida®®, o uso de planos de ensino estruturados e
bem elaborados contribui para a organizacdo do processo educacional, auxiliando na definicdo
de objetivos claros e na sequéncia de contetidos a serem abordados ao longo do curso.

Ja em conformidade com a pesquisa realizada por Santos®*®, os planos de ensino sdo
fundamentais para orientar o trabalho docente, garantindo que as atividades propostas estejam
alinhadas com os objetivos pedagdgicos e as competéncias a serem desenvolvidas pelos
estudantes.

Torna-se relevante mencionar que em artigo publicado por Oliveira e Silva®’, é
destacado que os planos de ensino permitem uma melhor gestdo do tempo em sala de aula,
possibilitando ao professor planejar adequadamente as atividades e 0s recursos necessarios para
promover a aprendizagem dos estudantes.

Nesse mesmo sentido, em um estudo realizado por Alves, Aratjo e Oliveira®®, o uso de

planos de ensino bem estruturados e organizados contribui para a melhoria da qualidade do

351 NASCIMENTO, José Ricardo; OLIVEIRA, Tatiane Santos. A relacdo entre o plano de ensino e a participagdo
do aluno no processo educativo: Um estudo exploratério em institui¢fes de educacao superior publicas brasileiras.
Revista Brasileira de Ensino Superior, v. 4, n. 3, p. 90-105, 2017. p. 90.

%52 FREITAS, Helena Cristina Lage. Planejamento como principio educativo na pratica docente: subsidios tedricos
em formagdo continua. Revista Educa¢do & Sociedade, v. 22, n. 75, p. 159-175, 2012. p. 159.

33 FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2012.
34 PIMENTA, S.G.; LIMA, M.S.L. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2009. p. 11.

35 ALMEIDA, Ana. O uso de planos de ensino. Revista de Educacéo, v. 10, n. 2, p. 55-70, 2020. p. 55.

36 SANTOS, Bruno. A importancia dos planos de ensino na orientagdo do trabalho docente. Educagdo em Foco,
v.5,n. 3, p. 85-100, 2018. p. 85.

357 OLIVEIRA, Carolina; SILVA, Daniel. Gestdo do tempo em sala de aula: o papel dos planos de ensino. Revista
Brasileira de Educagdo, v. 15, n. 4, p. 119-134, 2019. p. 119.

358 ALVES, Eduardo; ARAUJO, Flavio; OLIVEIRA, Guilherme. Impacto dos planos de ensino bem estruturados
no processo educacional. Cadernos Pedagdgicos, v. 7, n. 1, p. 40-55, 2019. p. 40.
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processo educativo, proporcionando uma maior clareza sobre 0s objetivos e os conteddos a
serem trabalhados em sala de aula.

Silva e Souza®® afirmam também que os planos de ensino ajudam os professores a
planejarem suas aulas de forma mais eficiente, garantindo uma sequéncia l6gica na abordagem
dos conteudos e facilitando a compreenséo dos estudantes. Em um artigo publicado por Campos
e Santos®®, é destacado que os planos de ensino possibilitam aos docentes uma visdo ampla
das competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes ao longo do curso, favorecendo,
assim, um processo educativo mais focado e direcionado as necessidades dos estudantes.

Conforme apontado por Lima®®?, os planos de ensino sdo ferramentas fundamentais para
promover a coeréncia entre as atividades pedagogicas realizadas em sala de aula e os objetivos
propostos pela instituicdo de ensino, garantindo uma maior eficacia no processo de ensino-

aprendizagem dos estudantes.

4.4 Proposta do Plano de Ensino para as escolas de educacdo basica

Foi desenvolvido um plano de ensino, com o intuito de promover a abordagem
intercomponente, a contextualizagéo, a aula de campo, o trabalho com os temas transversais,
buscando, dessa forma, comprovar, através da execucgédo do plano, as teorias apresentadas nos
capitulos 1, 2 e 3 desta pesquisa.

Além disso, devido a complexidade que ha no ER, compreendeu-se que o trabalho
intercomponente se torna importante, pois permite a integracdo de diferentes areas do
conhecimento, enriquecendo o aprendizado dos estudantes e proporcionando uma visao mais
ampla e contextualizada das diversas dimens@es da religido. Além disso, uma abordagem
intercomponente favorece a reflexdo critica, o dialogo entre diferentes perspectivas e a
construcdo de um pensamento mais complexo e integrado sobre questdes religiosas.

Por isso, afirma-se que o trabalho intercomponente é fundamental para o
desenvolvimento de uma visdo holistica do conhecimento, que ultrapassa as fronteiras dos
componentes curriculares tradicionais e promove uma compreensdao mais abrangente e

integrada dos fendmenos estudados. Dessa forma, ao articular o Ensino Religioso com outras

39 SILVA, Henrique; SOUZA, Inés. Planejamento através dos planos de ensino: uma abordagem pratica para os
professores do século XXI. Inovagdes Educacionais, v. 3, n. 2, p. 70-85, 2020. p. 70.

360 CAMPOS, Juliana; SANTOS, Karla. Possibilidades pedagdgicas proporcionadas pelos planos de ensino aos
estudantes do Ensino Fundamental 1. Psicopedagogia em Debate, v. 12, n. 3, p. 64-78, 2018. p. 63.

%61 LIMA, Lucas. Ferramentas fundamentais: o papel dos planos de ensino na promocdo da aprendizagem
significativa. Revista Cientifica de Educacéo, v. 20, n. 1, p. 50-65, 2017. p. 50.
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componentes curriculares, como Matematica, Historia, Filosofia, Sociologia e Literatura, por
exemplo, os estudantes sdo capazes de compreender melhor a influéncia da religido na
sociedade, nas culturas e nos processos historicos®?2,

Portanto, ao contar com o trabalho intercomponente no ER escolar, é possivel promover
uma formacgdo mais completa e critica dos estudantes, estimulando o pensamento reflexivo e a
capacidade de dialogar com diferentes saberes.

Sendo assim, apresenta-se a seguir o Produto desta pesquisa, um Plano de Ensino para
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0s componentes curriculares Matematica e Ensino Religioso:

Tabela 5: Plano de Ensino

Area de Conhecimento: Matemética e Ensino Religioso.

Componente Curricular: Matematica e Ensino Religioso.

Professor: Ricardo Bastianelli / Turma: 6° ano (matutino)

Ndmero de aulas: 21 aulas.

Habilidade(s):

. Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informac@es de interesse sobre fen6menos sociais e
culturais, em textos que circulam em meios impressos ou digitais.
. Recuperar as ideias principais em situacdes formais de escuta de exposicoes, apresentacdes
e visitas;
. Resolver e elaborar problemas relacionados a adi¢do, a subtracdo, a multiplicacéo e a divisao com

ndmeros naturais, nimeros romanos, geometria, calculo de perimetro e da area de figuras geométricas,
utilizando estratégias diversas, principalmente o calculo mental.
. Reconhecer, por meio de investigacdes, as relacdes entre a Matematica e o ER, para aplica-las na
elaboracéo de textos e semindrios.
. Analisar diferentes fluxos populacionais e suas contribui¢des para a formagéo da sociedade
capixaba e de Sdo Mateus.
° Reconhecer e respeitar as ideias de divindades de diferentes manifestagdes, tradi¢des religiosas,
simbolos, ritos, mitos religiosos e ensinamento da tradi¢do escrita.

. Identificar os conflitos gerados pelos educandos na sala de aula, como intuito de que eles mesmos

reflitam sobre a situacdo-problema, com a finalidade de gerar o respeito, a tolerancia e a solidariedade.

Critério(s) de avaliagdo:
. Visita técnica ou aula de campo.

. Resolugdo e elaboragéo de problemas relacionados adicdo, subtragio, multiplicacéo e divisdo com
ndmeros naturais, nimeros romanos, geometria, calculo de perimetro e da area de figuras geométricas,
utilizando estratégias diversas, principalmente o calculo mental.

o Elaboracdo de textos e seminarios envolvendo matematica e ensino religioso.

o Producdo de historia.

. Opinido dos educandos: as ideias de divindades de diferentes manifestacdes, tradi¢bes religiosas,
simbolos, ritos, mitos religiosos e ensinamento da tradi¢do escrita.

. Autoavaliacdo dos conflitos gerados pelos educandos na sala de aula, como intuito de que eles
mesmos reflitam sobre a situacdo-problema, com a finalidade de gerar o respeito, a tolerancia e a
solidariedade.

Competéncias gerais:

Saber conhecimento: Saber fazer habilidades Saber ser e conviver
Atitudes
(x) Conhecimento (xX) Comunicacao (x) Argumentacéo

32 | |IBANEO, 2013, p. 10.
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(x) Pensamento cientifico, critico (x) Cultura digital (X) Autoconhecimento e autocuidado
e criativo.
(x) Repertorio Cultural (x) Trabalho e Projeto de Vida (x) Empatia e cooperagao

(x) Responsabilidade e cidadania

Objeto de Conhecimento:

Pesquisa; Problemas entre adi¢do e subtragdo e entre multiplicacdo e divisdo com nlmeros naturais, nimeros
romanos, geometria, calculo do perimetro e da area de uma figura geométrica, utilizando estratégias diversas,
principalmente o calculo mental; Os processos migratdrios para a formacéo do Brasil; Ideia(s) de
divindade(s) de diferentes manifestacGes, tradicdes religiosas; Tradicdes religiosas, simbolos, ritos, mitos
religiosos e ensinamento da tradicdo escrita; Identificar e problematizar situa¢fes de violéncias no contexto
escolar e espacos socioafetivos, possibilitando intervencfes de preservacdo e de enfrentamento.
Metodologia:

As habilidades serdo exploradas a partir de problematiza¢des reais identificadas no contexto da sala de aula e
desenvolvidas através de aulas expositivas e significativas, com troca de ideias entre professores - estudantes
e familias; visita de campo a um ambiente historico capaz de promover o trabalho intercomponente entre os
componente curricular do Plano (lgreja Velha de S&o Mateus — ES); leitura individual e coletiva,
interpretacdo e producdo de textos; uso do livro didatico; livros de leitura; material complementar como
videos educativos; pesquisas na internet, em livros, revistas e jornais; resolucdo de problemas e calculos.
Adaptacdo Curricular:

Caso haja na turma estudantes com Sindrome de Down, Transtorno néo especificado
do desenvolvimento da fala ou da linguagem, Transtorno especifico do desenvolvimento motor, Transtornos
globais do desenvolvimento, Transtorno hipercinético ndo especificado, Ansiedade generalizada. Neste caso,
o0 estudante devera ser atendido com trabalhos a partir de material concreto, como jogos confeccionados,
recorte e colagem que estimula a coordenagdo motora, atividades como videos e musicas que estimulem a
oralidade e a percepcéo do estudante, tinta guache e material sensorial para diminuir a sensibilidade que o
estudante tem para lidar com eles.

Instrumentos de Avaliacdo:

Serd considerada como instrumentos avaliativos atividade avaliativa oral e escrita, apresentacdo de trabalhos
pertinentes a cada area do conhecimento; pesquisa; 0 comportamento na visita de campo; elaboragéo e
qualidade dos textos produzidos sobre a visita de campo, participa¢éo no debate; elaboragéo de
atividades; atividades e exercicios diarios; desempenho, participagao; produgdo de uma histdria.

Registro Frequéncia: no sistema do Professor.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Ap0s a elaboracao desse plano de ensino, executaram-se as propostas, iniciando com a
apresentacdo da tematica, explicando sobre a visita de campo, a necessidade da autorizacdo dos
pais, assim como o0 que deveriam observar e registrar sobre esse ambiente. Porém, antes de
iniciar as atividades de campo, foi explicado em sala de aula sobre a relagcdo entre os
componentes curriculares ER e Matematica, aplicados os questionérios e apresentado o
ambiente a ser visitado e sua historia.

Nas aulas seguintes, recolheram-se as autoriza¢des de viagem, promoveu-se um debate
com os estudantes sobre a Matematica presente na religido, conduzindo-os para questdes
ligadas a religiosidade do ambiente a ser visitado, como, por exemplo: a religido africana;
vestigios das tradi¢des religiosas africanas em nossa sociedade contemporanea; simbolos; ritos;

mitos; analise da sociedade do municipio de Sdo Mateus - ES e a interferéncia das religides
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africanas; tolerancia religiosa; pré-conceito; racismo e diversidade; escravidao; as construcées
e a Matematica.

Destaca-se que a importancia de o professor levar os estudantes para o local sobre o
qual estdo estudando esta relacionada a possibilidade de vivenciarem, na préatica, aquilo que
estdo aprendendo em sala de aula. Essa experiéncia proporciona uma maior contextualizacéo
do conteldo, estimula a curiosidade e o interesse dos estudantes, além de promover uma
aprendizagem mais significativa.

Dessa forma, observa-se que "o contato direto com o objeto de estudo possibilita aos
estudantes uma compreensao mais profunda e realista sobre o tema abordado, contribuindo para
a construgdo do conhecimento de forma mais efetiva®?®". Além disso, também podemos dizer
que as visitas técnicas ou educativas permitem aos estudantes desenvolverem habilidades
préaticas, como observacdo, analise critica e resolucéo de problemas, que sdo essenciais para sua
formacao académica e profissional®,

Portanto, ao levar os estudantes para o local de estudo, o professor esta proporcionando
uma oportunidade uUnica de aprendizado que vai além das paginas dos livros didaticos,
permitindo que os estudantes explorem novos horizontes e enriquegam seu repertorio cognitivo
e afetivo.

Por isso, ao elaborar essa proposta, buscou-se pelos elementos: contextualizacéo,
intercomponente, aula de campo e Etnomatematica, a fim de conseguir unir dois componentes
curriculares caracterizadas como complexas devido a dificuldade que muitos estudantes
possuem em compreender seus conteddos. Sendo assim, esperou-se por meio dessas quatro
ferramentas metodoldégicas comporem o Plano de Ensino para os componentes curriculares
Matematica e ER.

As imagens 2 e 3 apresentam as fotos da visita de campo no municipio de Sdo Mateus
—ES.

363 CARVALHO, Ana. Importancia do contato direto com o objeto de estudo. Revista Educacgéo em Foco, v. 10,
n. 2, p. 50-65, 2015. p. 50.

364 DIAS, Bruno. O papel das visitas técnicas na formacéo dos estudantes. Revista Brasileira de Ensino Técnico,
v.5,n.1,p. 37-52, 2017. p. 37.
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Imagem 2: Visita de Campo ao Patrimdnio Historico Regional do Estado do Espirito Santo — Igreja Velha de Séo
Mateus — ES.

Fonte: c;rvo do autor (2023).
Imagem 3: Visita de Campo ao Patriménio Historico Regional do Estado do Espirito Santo — Antigo Porto de

Sdo Mateus — ES.
e
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Apos a visita de campo a Igreja Velha/de Pedra e ao Porto de S&o Mateus — ES, foi
possivel observar que havia uma interessante combinacdo entre elementos arquitetonicos e
simbolicos presentes no local. Foi possivel, assim, a observacdo das proporcdes e formas
geométricas utilizadas na construcdo da igreja, refletindo ndo apenas a habilidade dos
construtores, mas também transmitindo mensagens religiosas e espirituais.

Destaca-se a seguir o posicionamento de alguns estudantes do 6° sobre a visita de

campo:
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ESTUDANTE 1: "[...] a visita & Igreja Velha de S8 Mateus foi muito legal, e uma
oportunidade boa para compreendermos como a matematica e a religido podem estar
conectadas através da arte e da arquitetura. Vimos muitas formas geométricas na construcéo,

achei elas muito belas, e cheias de significado espiritual que merece mais ser explorado."

ESTUDANTE 2: “[...] antes da visita de hoje eu ndo conseguia entender muito bem
sobre a relacdo entre a matematica e o ensino religioso, ndo parecia que esses dois componentes
curriculares tinham relacdo, mas agora, com a visita de hoje, percebi que ha sim, e elas estdo
muito conectadas, € incrivel imaginar que a Igreja foi construida por escravos, sem nenhuma

tecnologia, sem conhecimento cientifico, apenas com a forga”.

ESTUDANTE 3: “[...] seria muito bom ter mais aulas assim, ¢ mais facil para entender
a matéria, depois da visita, consigo entender melhor quando o professor fala sobre a relagédo das
duas matérias, sobre os costumes antigos ainda estarem presentes em nossa sociedade, sobre as

tradigdes religiosas e a influéncia da cultura africana em nosso dia a dia”.

Diante de tais afirmacfes, compreende-se que a eficacia das quatro ferramentas
metodologicas utilizadas neste trabalho sdo eficazes conforme destacado pelos autores, pois
conseguiram promover melhorias significativas no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes do 6° ano.

Diante das informacgdes analisadas ate aqui, torna-se relevante mencionar que um
professor deve aproveitar os ambientes histéricos proximos a localizacdo da escola em que atua,
ou do municipio, regido e Estado, porque isso proporciona uma oportunidade Unica para
enriquecer o aprendizado dos estudantes e tornar as aulas mais significativas.

Conhecer de perto locais historicos permite aos estudantes vivenciarem a historia de
forma palpavel, estimulando sua curiosidade e interesse, pois "nossas vidas sdo compreendidas
em termos narrativos; nossa identidade é formada por meio de histérias que contamos sobre
nds mesmos>®®". Sendo assim, ao visitar lugares historicamente relevantes, os estudantes podem
se conectar diretamente com essas narrativas, tornando a aprendizagem mais relevante e

envolvente.

365 SEIXAS, PETER. The Community of Inquiry as a Basis for Knowledge and Learning: The Case of History.
American Educational Research Journal, v. 30, p. 305-324, 1993.
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Além disso, explorar ambientes histéricos proximos também ajuda os estudantes a
desenvolverem um senso de pertencimento e identidade com sua comunidade e sua cultura.
Eles passam a compreender melhor como o passado influenciou o presente e refletir sobre seu
papel na construcdo do futuro.

Nesse sentido, apresentam-se, nos graficos das perguntas 11, 12, 13, 14, 15 e 16, 0s
resultados do questionario com os 10 estudantes do 6° ano da escola Estadual de Sdo Mateus —

ES, Apos a realizacdo do Projeto.

Grafico da pergunta 11

Apds participar das aulas de visita de campo, construcdo da histéria em
quadrinhos, quais aspectos foram melhorados em sua aprendizagem nesse formato
de aula comparando-a com ¢ modelo de aula exclusivamente Explicativo?

10 respostas

@ Pensamento Critico e capacidade
interpretativa melhoradas

@ Trabalho em equipe
Maior interesse pelas aulas de ER e
Matematica

@ Dispertou a curiosidade sobre a
presenca da matematica e do ER em
nosse cotidiano

@ Outros

Fonte: Acervo do autor (2023).

Gréfico da pergunta 12

Do seu ponto de vista, € possivel estudar a disciplina de Matemaética junto com a
disciplina de Ensino Religioso?

10 respostas

@ sIM
@ NAD
OUTROS

Fonte: Acervo do autor (2023).
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Quais momentos foram mais marcantes durante a realizagdo do projeto
interdisciplinar entre as disciplinas de matematica e Ensino Religioso?

10 respostas

@ AVISITAAC PORTO

@ AVISITAAIGREJA VELHA

® AAULADE CAMPO EM SUA
TOTALIDADE

@ F'ERCEE{:ERHRELA@EO ENTRE
MATEMATICAE ER

Fonte: Acervo do autor (2023).

Gréfico da pergunta 14

0 que vocé compreendeu sobre ETNOMATEMATICA?

10 respostas

@ E APRESENCA DAMATEMATICAEM
DIVERSOS LOCAIS. CULTURAS,
COSTUMES E ETC.

@ E UMA MATEMATICA MAIS FACIL DE
ENTENDER

® E AMATEMATICADO DIAADIA

@ E ACIENCIA USADA PELOS
ARTESAOS. LIDERES,
PESCADORES. PEDREIROS E ETC.

Fonte: Acervo do autor (2023).

Gréfico da pergunta 15

Quais pontos vocé acredita que deveriam ter sido trabalhados de forma diferente?

10 respostas

@ AVISITADE CAMPO

@ AEXPLICAGAD SOBRE A
MATEMATICA PRESENTE NA
CONSTRUCAD DA IGREJA VELHA

@ AEXPLICACAD SOBRE A

@ ARELACAQENTREERE
MATEMATICA

@ NENHUM, FICOU CLARD.

MATEMATICA PRESENTE NO PORTO

Fonte: Acervo do autor (2023).

161
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Gréfico da pergunta 16

Suas dificuldades de aprendizagem nas disciplinas de Ensino Religioso e
Matematica foram melhoradas atraves desse projeto?

10 respostas

R

@ NAOD
AINDA TENHO MUITAS
DIFICULDADES

Fonte: Acervo do autor (2023).

Portanto, observa-se, de acordo com 0s novos resultados obtidos através do questionario
realizada com os estudantes do 6° ano, que, ao utilizar os ambientes histéricos como recursos
pedagdgicos, o professor ndo apenas enriguece o contedo das aulas, mas contribui, ainda, para
formar cidaddos mais conscientes e criticos. A historia ganha vida quando é experienciada no
proprio local onde aconteceu.

Com o intuito de contribuir com os professores que desejam realizar atividades como a
apresentada nessa pesquisa, destacam-se, a seguir, alguns dos locais historicos do Estado do
Espirito Santo:

1. Vitoria: O centro historico de Vitdria € um local rico em historia, possui construcgdes
antigas que remontam a colonizacdo portuguesa, como o Palacio Anchieta, a Catedral
Metropolitana de Vitdria e o Convento de Sdo Francisco. Vale destacar, também, a Fortaleza
de Séo Jodo; Casa Porto das Artes Plasticas; Teatro Carlos Gomes; Museu Solar Monjardim e
Igreja do Rosario dos Pretos.

2. Vila Velha: Em Vila Velha, o principal ponto histérico € o Convento da Penha,
considerado um dos mais antigos santuarios marianos do Brasil, fundado em 1558 pelos
franciscanos. Além da importancia religiosa, o local oferece uma vista panoramica da regiéo.
Ha também o Museu Vale: localizado em Vila Velha, 0 museu esté instalado na antiga Estagédo
Pedro Nolasco e conta a historia da Estrada de Ferro Vitéria-Minas, importante marco na
industrializagdo do estado. Ainda, a Casa da Memoria de Vila Velha; Farol de Santa Luzia; e
Estacdo Ferroviaria Pedro Nolasco.

3. Guarapari: A cidade de Guarapari possui sitios arqueologicos importantes, como as
inscri¢Bes rupestres na Pedra do Elefante e a Gruta do Santuério, além da Igreja Matriz de Nossa

Senhora da  Assungdo e o0 Parque  Estadual Paulo  César  Vinha.
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4. Cachoeiro de Itapemirim: Destaque para a Casa de Cultura Roberto Carlos e a Fabrica de
Papel Santa Maria, ambos locais que preservam a histéria cultural e industrial da regido e a
Fabrica de Moagem Beira Rio.

5. Santa Teresa: O municipio é conhecido por sua heranca italiana e possui diversos
casardes coloniais bem preservados, além do Museu Mello Leitdo, importante instituicdo
cientifica fundada em 1949.

6. Ruinas do Colegio Jesuita de Anchieta: Situadas no municipio de Anchieta, as ruinas
do colégio jesuita datam do século XVI e sdo consideradas patriménio histérico nacional.

7. Centro Historico de Santa Leopoldina.

8. Sitio Historico e Paisagistico de Itaunas, Conceicdo da Barra.

9. Penedo do Espirito Santo, Domingos Martins.

10. Casa de Pedra do Perletti no Centro de Nova Venécia - Data: 1925 (Patrimonio
Cultural Arquitet6nico).

E importante ressaltar que cada municipio no Espirito Santo possui sua propria riqueza
historica e cultural, repleta de patriménios que contam a trajetdria da regido ao longo dos anos.
Para obter informacdes detalhadas sobre os locais historicos especificos de cada cidade,
recomenda-se consultar 6rgdos municipais de turismo e cultura ou guias especializados.

Destaca-se também que os locais historicos do estado do Espirito Santo sdo testemunhos
vivos do passado que nos conectam com a historia e identidade dessa regido. Segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), os locais histéricos do Espirito Santo
representam parte significativa da rica historia e cultura desse estado brasileiro.

Apos a visita de campo, os estudantes do 6° ano, em sala de aula, continuaram com as
atividades do plano de ensino, realizando a construcéo de histdria sobre o que aprenderam na
visita a Igreja Velha de Sdo Mateus — ES. Destacam-se, nas imagens 3, 4 e 5, algumas historias

e suas ilustragdes.

Imagem 4 - Historia do Estudante A

Fonte: Acervo do autor (2023).
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Imagem 5 - Histéria do Estudante B
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Fonte: Acervo do autor (2023).

Imagem 6 - Histéria do Estudante C

:m‘i S SW ES _ﬁ:}m -
B om3 ).J‘Fsh,p-.
SAm mm";‘rfri'""‘ g A

EM 1959 4., 5 Mo oo 5 foMaw
< s A»%Ma.j?{.‘i,.s s P

R o, S MJ‘agi,/

r~°‘~<’m }o- ,WM BRESINE

|

| -

| A }‘J'\/uéu \‘(‘:Yp,z/ FITTHTR VN Aﬁm}

> sapanta ol 3.

iz &“‘M ¥Y

YA\ W% Yo

-r\j‘ s hOST D

e 308 30Dio RN, o3eBs 3o Lipsd>
VAT

| Lae pb\m (;.>,:.. Aan O Aeusian ..,n';u, 3 n«,\)»—a.\

spones LI L Farrg 3N

Sty

Ausnon flires eaod )
\QX» A N:Bq.» Bo
N

oo

imnsh-,,, T e

P R S

—

B

| 5

L}& P

Ba, A

P

Fonte: Acervo do autor (2023).

Os estudantes do 6° ano apresentaram as histérias para 0s colegas de turma,

compartilhando suas ideias e interpretacdes da visita de campo e do contetdo estudado. Apos

as apresentacoes, os estudantes foram conduzidos a um debate sobre a religido local, sendo esse

tema de extrema importancia para os estudantes, pois permite que entendam e respeitem as

diversas crengas e préaticas religiosas presentes em sua comunidade. Além disso, ao discutir

sobre a religido local, os estudantes podem desenvolver habilidades de pensamento critico,

capacidade de argumentacéo e empatia.
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Dessa forma, espera-se que a religido seja uma forga social fundamental que molda as
percepcdes do mundo e influencia os valores e comportamentos. Portanto, através do debate
sobre a religido local, os estudantes podem ampliar seu conhecimento sobre diferentes culturas,
tradicdes e visdes de mundo, promovendo, assim, a tolerancia e o respeito a diversidade
religiosa.

Além disso, ao discutir abertamente sobre a religido local na escola, os estudantes tém
a oportunidade de questionar suas préprias crencas, refletir sobre questdes éticas e morais, e
fortalecer sua identidade cultural. Dessa forma, o debate sobre a religido local pode contribuir
significativamente para a formacdo integral dos estudantes, preparando-os para viver em
sociedades pluralistas e interconectadas.

E importante notar que, além dos aspectos religiosos e culturais discutidos, a utilizacio
das histérias em quadrinhos se mostrou um recurso pedagogico valioso na sala de aula. Elas
oferecem uma plataforma visual e textual que pode enriquecer o aprendizado dos estudantes de
formas multidimensionais. Particularmente, a criacdo e partilha de histérias em quadrinhos
permite que os estudantes explorem suas proprias percepcdes e entendimentos da realidade de
maneira criativa e critica.

Essas caracteristicas das historias em quadrinhos estimulam os jovens a desenvolverem
suas habilidades narrativas e de ilustracdo, além de favorecerem um espaco para debate e
reflexdo. Além disso, as histdrias em quadrinhos podem servir como um meio de comunicacdo
visual poderoso que transcende barreiras socioecondmicas e linguisticas, fato que fortalece
ainda mais a relevancia de sua utilizacdo no ensino de temas complexos como religido e historia
local.

Portanto, a atividade proposta para os estudantes do 6° ano ndo so valoriza o didlogo
intercultural e o respeito a diversidade religiosa, mas também integra o conhecimento
matematico ao cotidiano dos alunos por meio da identificacdo de formas geométricas e calculos
em contextos reais. 1sso é coerente, pois 0 ensino da matematica deve estar a servico do
entendimento do mundo e das relagdes sociais, proporcionando aos estudantes uma perspectiva
critica frente a realidade. Dessa forma, o projeto pedagdgico descrito ndo apenas consolida
aprendizagens significativas, mas também fomenta o desenvolvimento integral dos estudantes
ao promover curiosidade, tolerancia, e um profundo entendimento da pluralidade cultural
existente em seu meio.

Em concluséo, destaca-se que o debate sobre a religido local é crucial para os estudantes

porque promove o dialogo intercultural, estimula o pensamento critico e fortalece o respeito a
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diversidade. Portanto, ao debater sobre a religido local na escola, os estudantes estdo sendo
instigados a acender a chama do saber e da compreensdo matua.

Os estudantes também desenvolveram diversas atividades relacionadas a matematica:
problemas de adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo com numeros naturais, numeros
romanos, geometria, calculo do perimetro e da area e encontrando as figuras geométricas nas
construcgdes religiosas histdricas, como Igreja Velha/de Pedra e o Porto de Sdo Mateus — ES.

A imagens 6 e 7 trazem algumas atividades de Matematica que podem ser trabalhadas

com os estudantes do 6° ano:

Imagem 7- Atividade 1: Questdes de Geometria
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Imagem 8 - Atividade 2: QuestBes de perimetro e area
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Fonte: Acervo do autor (2023)

Destaca-se que a intencdo deste trabalho foi desenvolver, como produto, um plano de
ensino como modelo para ajudar outros professores a ministrarem aulas de ER juntamente com
a Matematica ou outro componente curricular, sendo uma forma eficaz de compartilhar boas
praticas e garantir a qualidade do ensino. Ao elaborar um plano detalhado, os professores
podem oferecer orientac6es claras sobre o conteudo a ser abordado, as estratégias de ensino a
serem utilizadas e os objetivos de aprendizagem a serem alcangados em cada componente
curricular.

Além disso, ao disponibilizar esse modelo, os professores também podem contribuir
para a padronizacdo do ensino, garantindo que todos os estudantes tenham acesso a uma
educacdo de qualidade e coerente com as diretrizes curriculares estabelecidas. Portanto, ao
desenvolver um plano de ensino como modelo, os professores tém a oportunidade ndo apenas
de instruir, mas também de inspirar seus colegas a se tornarem melhores educadores.

Espera-se que, ao compartilhar um plano de ensino bem elaborado, os colegas sejam
motivados e inspirados a se tornarem grandes professores, impactando positivamente a
educacéo dos estudantes. Um plano de ensino detalhado e eficaz podera servir como um modelo
para outros educadores, incentivando-os a desenvolver suas habilidades pedagogicas,
promovendo a inovacdo em sala de aula e proporcionando experiéncias significativas de
aprendizagem para os estudantes. Dessa forma, ao compartilhar praticas educacionais bem-
sucedidas e inspiradoras, os professores poderdo colaborar para o crescimento profissional
coletivo e para a melhoria continua da qualidade do ensino.

Torna-se relevante apresentar alguns dos dados obtidos através da aplicacdo dos
questionarios para os professores, isto €, ao comparar as respostas dos professores de
Matematica e Ensino Religioso antes e depois do desenvolvimento do plano de ensino,

observou-se que a possibilidade de promover atividades conjuntas entre 0s componentes
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curriculares de ER e Matematica para os professores questionados era vidvel, conforme aborda-
se abaixo:

PROFESSOR A: SIM: Muitos professores de Matematica veem a possibilidade de
integrar o componente curricular, pois acreditam que isso pode facilitar a compreensdo dos
conceitos abstratos através de exemplos mais concretos e culturais.

PROFESSOR B (Professores de Ensino Religioso): SIM: Professores de Ensino
Religioso também responderam afirmativamente, encontrando na Matematica a exatiddo que
pode complementar discussoes filosoficas e éticas com dados concretos.

Nesse sentido, destaca-se que a educagdo deve envolver ndo apenas o dominio de
contetidos especificos, mas a apreciacdo do contexto cultural no qual esses contetidos existem.
Ao considerar matematicos e aspectos culturais, cria-se uma perspectiva mais holistica da
educacao.

Com relagdo ao método para desenvolver o trabalho intercomponente, os professores de
Matematica questionados afirmaram que métodos, como atividades culturais, em que a
Matematica pode ser aplicada em diferentes contextos historicos e culturais tornam-se mais
eficazes para a questdo do companheirismo.

No que tange aos professores de ER questionados, estes afirmaram, em sua maioria, que
preferem visitas de campo em que 0s estudantes observam diretamente as interse¢des entre 0s
aspectos espirituais e praticos da Matematica, por exemplo, na arquitetura religiosa.

Nesse sentido, destaca-se que a abordagem intercomponente é fundamental para que o
estudante compreenda de maneira plena a realidade de seu entorno. Além disso, a conjugacao
de atividades culturais e visitas de campo exemplifica essa abordagem pratica e integral.

Ao aprofundar a analise dos dados obtidos através da pesquisa, entrevistando
professores sobre suas percepcGes e praticas, podemos observar que a integracdo dos
componentes curriculares de Ensino Religioso (ER) e Matematica gera um ambiente de
aprendizagem rico e multifacetado. A pesquisa de campo, juntamente com essas entrevistas,
revelou a importancia da compreensdo intercomponente como uma ferramenta para
desenvolver o pensamento critico dos estudantes, promovendo uma perspectiva mais holistica

da educagio®®®.

366 ZIMMERMANN, Roque. Ensino religioso: uma grande mudanca. Brasilia: Camara dos deputados, 1997. p.
12.
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Os dados coletados indicam que os professores que participaram da pesquisa
encontraram valor significativo na abordagem intercomponente proposta®®’. A maioria dos
entrevistados relatou que tal abordagem ampliou as oportunidades de ensino e reforgou a
aplicabilidade pratica dos conceitos matematicos ao correlaciona-los com a contextualizacao
cultural e religiosa. Por exemplo, ao abordar formas geométricas e célculos presentes na
arquitetura das igrejas, os estudantes observaram diretamente como a Matematica pode ser
influente e relevante®,

A pesquisa destaca que os educadores viram um aumento notavel na participacdo e no
engajamento dos alunos. Por meio de atividades colaborativas e debates, os estudantes puderam
explorar temas de diversidade cultural e religiosa, refletindo sobre as narrativas sociais que
moldam suas vidas®®. A pesquisa de campo possibilitou que os estudantes vivenciassem as
narrativas histéricas visitando marcos religiosos e culturais, 0 que enriqueceu sua compreensao
tedrica através da experiéncia pratica de aprendizagem?3’.

Professores relataram ainda que o uso do Plano de Ensino nédo apenas sistematiza tais
abordagens intercomponentes, mas também exige inovacio pedagogica®’t. Eles afirmam que
tal plano permite uma reflexdo continua sobre o uso dos recursos locais e culturais em torno
das escolas para a promogdo de uma educacdo mais inclusiva e significativa, conforme os
principios da Etnomatematica®’2.

Portanto, os resultados do questionario aplicado aos professores corroboraram a
viabilidade de atividades conjuntas entre ER e Matematica, revelando um consenso que a
interligagdo das matérias contribui significativamente para o desenvolvimento critico e integral
dos alunos. Assim, destaca-se que o0 ambiente educacional se fortalece ao integrar experiéncias
praticas com teorias abstratas, promovendo um aprendizado mais significativo e

contextualizado®’®.

%7 ALMEIDA, Rodrigo Menezes. A importancia do plano de ensino na pratica pedagégica do professor
universitario. Revista Eletronica Cientifica em Educacao Fisica, v. 15, n. 1, p. 22-37, 2017. p. 22.

38 BORBA, M. C. Etnomatematica e a cultura em sala de aula. A Educagdo Matemética em Revista, S&o Paulo,
v.1,n.1, p. 40-54, 1993, p. 44.

69 BURITY, 2001, p. 100.

870 FERREIRA, Raquel; ROCHA, Fébio de Almeida; MORAES, Jodo Luiz Gasparin. A importancia das aulas de
campo no ensino de Geografia: uma experiéncia vivenciada em Colombo/PR. Revista Eletrénica NUPEMGE-
UFSM, v. 3, n. 1, p. 90-105, 2010. p. 90.

371 ANDERSON, 2020, p. 123-137.

372 HEHR, 2022, p. 1.

S LIMA, L. 2017, p. 51.
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CONCLUSAO

Diante dos dados analisados, compreendeu-se que o trabalho intercomponente entre a
Matematica e 0 Ensino Religioso pode proporcionar uma abordagem mais significativa e
contextualizada para os estudantes. 1sso se deve ao fato de a abordagem intercomponente entre
0s componentes curriculares permitir uma maior conexdo com a realidade dos estudantes,
favorecendo um aprendizado mais efetivo e significativo. Portanto, ao integrar essas duas areas
do conhecimento de forma intercomponente, foi possivel enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem e promover uma educagdo mais holistica e inclusiva.

Diante da andlise realizada sobre a viabilidade de desenvolver praticas de ensino-
aprendizagem intercomponente entre Matematica e Ensino Religioso, é possivel concluir que a
integracdo dessas areas do conhecimento pode contribuir significativamente para uma educacédo
mais abrangente e contextualizada. Nesse sentido, ao promover o intercomponente entre
Matematica e Ensino Religioso, os docentes puderam enriquecer o processo educacional e
proporcionar aos estudantes uma visao mais ampla e integrada do mundo que os cerca.

Além disso, percebeu-se que essa proposta de intercomponente requer um planejamento
cuidadoso e estratégias pedagodgicas adequadas para garantir resultados satisfatorios. Além
disso, é fundamental que os profissionais da educagdo estejam abertos ao didlogo e a
colaboracdo mdtua, buscando sempre inovar e adaptar suas praticas pedagogicas as
necessidades dos estudantes.

Sendo assim, conclui-se que a integracao entre Matematica e Ensino Religioso pode ser
uma ferramenta eficaz para estimular o pensamento critico, a criatividade e o respeito a
diversidade cultural e religiosa. Portanto, cabe aos educadores explorarem essas possibilidades
em sala de aula, visando sempre ao desenvolvimento integral dos estudantes.

Destaca-se também que, ao longo deste trabalho, buscou-se explorar a intersecdo entre
0 Ensino Religioso (ER) e a Etnomatemaética nas turmas de 6° ano da EEEFM "Cdrrego de
Santa Maria" de Sdo Mateus - ES. Para tanto, revisou-se conceitos teoricos, analisando
metodologias pedagdgicas e examinando praticas e resultados colhidos da integracdo desses
componentes curriculares.

No primeiro capitulo, abordou-se a Etnomatematica, definindo-a e contextualizando seu
surgimento. A Etnomatematica surge como uma resposta teorica a necessidade de valorizar
saberes matematicos de diferentes culturas, promovendo uma visdo inclusiva da educacao
matematica. A aplicacdo da Etnomatemaética nas aulas de Matemaética, auxiliada por recursos

tecnologicos, demonstrou ser uma ferramenta eficaz para contextualizar o ensino e torna-lo
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mais significativo para os estudantes. Essa pratica pedagodgica possibilita a valorizacdo do
conhecimento tradicional e das préaticas culturais dos estudantes, enriquecendo o processo de
ensino-aprendizagem. A perspectiva futura apontada € ampliar o uso da Etnomatematica,
incorporando tecnologias emergentes, a fim de fomentar a incluséo e a representatividade
cultural.

No segundo capitulo, discutiu-se sobre o Ensino Religioso no ambiente escolar. O ER,
quando bem fundamentado, ndo apenas trabalha a religiosidade e o respeito pelas diversas
crencas, mas contribui, ainda, para a formacdo ética e moral dos estudantes. Explorou-se a
formacdo docente no ER, destacando-se a necessidade de um preparo consistente e continuo
para que os educadores possam lidar com a pluralidade religiosa e instigar a reflexdo critica nos
jovens. Futuras investigacdes podem centrar-se na elaboracdo e na implementacdo de
programas de formacao continuada para professores de ER, com foco na interculturalidade e
no dialogo inter-religioso.

O terceiro capitulo centrou-se nos métodos para o desenvolvimento do produto da
pesquisa, destacando a proposta de praticas pedagogicas intercomponentes e a relevancia das
aulas de campo. Tais métodos demonstraram ser eficazes na promocédo de um aprendizado mais
direto e engajado, conectando conceitos matematicos a contexto religiosos e culturais
concretos. Essa integragdo propicia um ensino mais holisticamente enriquecedor para 0S
estudantes. Além disso, o desenvolvimento de unidades didaticas que mesclam esses dois
campos de conhecimento pode intensificar o interesse e a compreensdo dos estudantes,
deslocando o aprendizado da abstragdo para a préatica vivenciada.

No quarto capitulo, a apresentagéo e a analise dos dados coletados reforcaram a eficacia
do trabalho intercomponente entre ER e Matematica, conforme os documentos curriculares e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As analises critica dos documentos e dos
questionarios evidenciaram a necessidade de elaboragdo de planos de ensino que contemplem
uma abordagem intercomponente, visando uma educacao integral e inclusiva.

Por isso, refletir sobre a aplicacdo desses conceitos e metodologias, no contexto de
ensino da EEEFM "Corrego de Santa Maria", apontou para a potencialidade desse modelo
pedagodgico em fortalecer a formacédo social e cultural dos estudantes. No entanto, a pesquisa
também revelou areas passiveis de aprofundamento. Entre elas, destacam-se a necessidade de
investir na formacdo continua de professores em praticas intercomponentes e a criacdo de
materiais didaticos que reflitam a diversidade cultural e religiosa dos estudantes.

A medida que se avangou na pesquisa e na aplicacdo das praticas intercomponentes

entre ER e Matematica, surgiram novas questdes e possibilidades de investigacdo. Destaca-se
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a necessidade de avaliar longitudinalmente os impactos dessa abordagem no desempenho
académico e no desenvolvimento social dos estudantes, bem como a importancia de explorar
como essas praticas podem ser adaptadas a diferentes contextos educacionais.

A implementacdo do Ensino Religioso aliado a Etnomatematica nas turmas de 6° ano
na EEEFM "Cdrrego de Santa Maria" de Sdo Mateus — ES, conforme investigado ao longo
deste trabalho, revela ndo apenas o potencial para enriquecer a experiéncia educacional dos
estudantes, mas para promover um entendimento mais holistico e contextualizado dos
componentes curriculares envolvidos. Nesse contexto, a constru¢cdo de um plano de ensino
intercomponente ganhou destaque, especialmente ao considerar o uso de locais historicos do
Estado do Espirito Santo como recursos pedagdgicos.

O plano de ensino desenvolvido valoriza a utilizacdo de locais historicos do Espirito
Santo como cenarios de aprendizagem integrada. Locais como 0s sitios arqueoldgicos de Sdo
Mateus, as igrejas centendrias de Vitdria e os quilombos da Serra oferecem ricos contextos para
a exploragdo da Etnomatemaética e do Ensino Religioso. Esses ambientes ndo s6 despertam a
curiosidade dos estudantes, como possibilitam a vivéncia concreta dos contetdos estudados,
fortalecendo o vinculo entre teoria e pratica.

Cabe exemplificar que uma visita ao Sitio Histdrico de Sdo Mateus pode se transformar
em uma aula rica, em que a Matematica e explorada atraves das estruturas arquitetonicas e seu
planejamento urbano, enquanto o Ensino Religioso pode ser vinculado a historia das missdes
religiosas e seus impactos sociais e culturais na regido. Assim, os estudantes ndo apenas
aprendem sobre Matematica e religido, mas sobre a historia e a cultura locais, desenvolvendo
um senso mais profundo de pertencimento e identidade cultural.

Além disso, as contribui¢bes do intercomponente para a formacdo social dos estudantes
sdo indiscutiveis. A combinacdo entre Matematica e Ensino Religioso promove uma educacéao
que vai além dos contetdos dos componentes curriculares, abordando aspectos sociais,
culturais e éticos. Esse tipo de ensino favorece a construcao de cidadéos criticos, conscientes e
capazes de dialogar com diferentes saberes e culturas.

Por isso, é possivel concluir que, no capitulo 4, a apresentacéo e a analise dos dados
coletados nos questionarios e nos documentos curriculares confirmaram os beneficios desse
método intercomponente. Os resultados indicaram que 0s estudantes se mostraram mais
envolvidos e motivados, e que os docentes perceberam uma maior facilidade em contextualizar
0s contelidos e torna-los mais significativos. A proposta de um plano de ensino especifico para
as escolas de educacao basica do Espirito Santo, elaborada com base nessas analises, propde

uma sequéncia didatica que integra visitas a locais historicos com atividades de sala de aula e
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uso de tecnologias educacionais, facilitando a realizacdo de um ensino intercomponente mais
efetivo.

Sendo assim, conclui-se que a integracdo entre o Ensino Religioso e a Etnomatematica
na EEEFM "Cérrego de Santa Maria" de Sdo Mateus-ES ndo sO € viavel, mas altamente
benéfica. O plano de ensino desenvolvido tem o potencial de transformar a educacédo
tradicional, promovendo um aprendizado mais contextualizado, critico e culturalmente
relevante. Ao valorizar os contextos locais e historicos, e ao conectar diferentes saberes e
praticas pedagodgicas, estamos contribuindo para a formacdo integral dos estudantes,
preparando-0s ndo apenas para os desafios académicos, mas também para a vida em sociedade.

Conclui-se, entdo, que a integracao entre o Ensino Religioso e a Matematica oferece um
rico campo de possibilidades para uma educacdo mais inclusiva, diversificada e
contextualizada. Ao valorizar a cultura e os saberes dos estudantes e ao promover o dialogo
entre diferentes areas do conhecimento, essa abordagem contribui significativamente para a
formacao de cidadaos criticos, éticos e socialmente engajados. Persiste, portanto, a necessidade
de novas pesquisas que aprofundem a compreensdo e a eficacia dessas praticas, assegurando

sua continua evolugdo e adequagdo aos desafios educacionais contemporaneos.
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APENDICE A: PLANO DE ENSINO

Area de Conhecimento: Matematica e Ensino Religioso.

Componente Curricular: Matematica e Ensino Religioso.

Professor: Ricardo Bastianelli / Turma: 6° ano Matutino

Ndmero de aulas: 21 aulas.

Habilidade(s):

. Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informacBes de interesse sobre fendmenos sociais e
culturais, em textos que circulam em meios impressos ou digitais.

. Recuperar as ideias principais em situacdes formais de escuta de exposicoes, apresentacdes e visitas;

. Resolver e elaborar problemas relacionados adi¢do, subtragdo, multiplicagdo e divisdo com nUmeros

naturais, nimeros romanos, geometria, calculo de perimetro e da area de figuras geométricas, utilizando estratégias
diversas, principalmente o calculo mental.

. Reconhecer, por meio de investigacdes, as relagdes entre a matematica e o ER, para aplica-las na
elaboracédo de textos e seminarios.

. Analisar diferentes fluxos populacionais e suas contribui¢des para a formacéo da sociedade capixaba e de
S&o Mateus.

. Reconhecer e respeitar as ideias de divindades de diferentes manifestacdes, tradi¢des religiosas, simbolos,
ritos, mitos religiosos e ensinamento da tradicéo escrita.

. Identificar os conflitos gerados pelos educandos na sala de aula, como intuito de que eles mesmos reflitam

sobre a situacdo-problema, com a finalidade de gerar o respeito, a tolerancia e a solidariedade.

Critério(s) de avaliacao:

. Visita técnica ou aula de campo.

. Resolucdo e elaboracdo de problemas relacionados adigdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo com
nlmeros naturais, nimeros romanos, geometria, calculo de perimetro e da area de figuras geométricas, utilizando
estratégias diversas, principalmente o calculo mental.

o Elaboragdo de textos e seminarios envolvendo matematica e ensino religioso.

o Producéo de historia.

. Opinido dos educandos: as ideias de divindades de diferentes manifestacOes, tradigbes religiosas,
simbolos, ritos, mitos religiosos e ensinamento da tradi¢do escrita.

. Autoavaliacdo dos conflitos gerados pelos educandos na sala de aula, como intuito de que eles mesmos

reflitam sobre a situagdo-problema, com a finalidade de gerar o respeito, a tolerancia e a solidariedade.

Competéncias gerais:

Saber conhecimento: Saber fazer habilidades Saber ser e conviver
Atitudes
(x) Conhecimento (x) Comunicacéo (xX) Argumentacao
(x) Pensamento cientifico, critico (x) Cultura digital (x) Autoconhecimento e autocuidado
e criativo.
(x) Repertério Cultural (x) Trabalho e Projeto de Vida (x) Empatia e cooperacéo
(X) Responsabilidade e cidadania
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Objeto de Conhecimento:

Pesquisa; Problemas entre adicdo e subtracdo e entre multiplicacdo e divisdo com ndmeros naturais, nimeros
romanos, geometria, calculo do perimetro e da area de uma figura geométrica, utilizando estratégias diversas,
principalmente o calculo mental; Os processos migratérios para a formacédo do Brasil; Ideia(s) de divindade(s) de
diferentes manifestacdes, tradicGes religiosas; Tradi¢Ges religiosas, simbolos, ritos, mitos religiosos e ensinamento
da tradicdo escrita; Identificar e problematizar situagbes de violéncias no contexto escolar e espacos
socioafetivos, possibilitando intervencdes de preservagdo e de enfrentamento.

Metodologia:

As habilidades serdo exploradas a partir de problematizacfes reais identificadas no contexto da sala de aula e
desenvolvidas através de aulas expositivas e significativas, com troca de ideias entre professores - alunos e familias;
visita de campo a um ambiente historico capaz de promover a interdisciplinaridade entre os componentes
curriculares do Plano (Igreja Velha de S&o Mateus — ES); leitura individual e coletiva, interpretacéo e producdo de
textos; uso do livro didatico; livros de leitura; material complementar como videos educativos; pesquisas na internet,
em livros, revistas e jornais; resolucdo de problemas e calculos.

Adaptacéo Curricular:

Caso haja na turma estudantes com Sindrome de Down, Transtorno ndo especificado
do desenvolvimento da fala ou da linguagem, Transtorno especifico do desenvolvimento  motor,  Transtornos
globais do desenvolvimento, Transtorno hipercinético ndo especificado, Ansiedade generalizada. Neste caso, o
estudante devera ser atendido com trabalhos a partir de material concreto, como jogos confeccionados, recorte e
colagem que estimula a coordenacdo motora, atividades como videos e musicas que estimulem a oralidade e
apercepcdo do aluno, tinta guache e material sensorial para diminuir a sensibilidade que o estudante tem para lidar
com tais materiais.

Instrumentos de Avaliacéo:

Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 09/10/2024.
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Sera considerada como instrumentos avaliativos atividade avaliativa oral e escrita, apresentagdo de trabalhos
pertinentes a cada area do conhecimento; pesquisa; 0 comportamento na visita de campo; elaboracao e qualidade
dos textos produzidos sobre a visita de campo, participacdo no debate; elaboracdo de atividades; atividades e
exercicios diarios; desempenho, participacdo; producdo de uma historia.

Registro Frequéncia: no sistema do Professor.

Certificado pelo Programa de P6s-Gra

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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APENDICE B: QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES ANTES DA APLICACAO DO
PROJETO

QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES DO 6° ANO (01 e 02) DA ESCOLA
ESTADUAL DO MUNICIPIO DE SAO MATEUS — ES (ANTES DA APLICACAO DO
PROJETO)

Nome do entrevistado:

Turma:

1 — Qual é o tipo de aula que vocé considera ser ideal para o processo de aprendizagem dos
alunos?

() AULA EXPLICATIVA (através do livro didatico, quadro, atividades)
() AULA DE CAMPO (através de visitas a locais relacionados ao contetdo estudado)

() OUTROS

2 — Do seu ponto de vista, é possivel estudar o componente curricular de Matematica junto com
0 componente curricular de Ensino Religioso?

() SIM () NAO
EXPLIQUE SUA RESPOSTA:

3 — Caso os professores do componente curricular de Ensino Religioso e Matematica
decidissem desenvolver uma atividade ou projeto intercomponente (atividades conjuntas para
ambos 0s componentes curriculares), quais contetdos poderiam ser trabalhados juntos, tanto
em Matematica, quanto em Ensino Religioso?

4 — J4 ouviu falar em ETNOMATEMATICA? O que sabe a respeito desse termo?
() SIM () NAO

5 — Quais sdo as suas principais dificuldades de aprendizagem nos componentes curriculares de
Ensino Religioso e Matematica? Como gostaria que os professores desse componente curricular
te

ajudassem?




09/10/2024.

Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

192

APENDICE C: QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES APOS A APLICACAO DO
PROJETO

QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES DO 6° ANO (01 e 02) DA ESCOLA
ESTADUAL DO MUNICIPIO DE SAO MATEUS - ES (APOS A APLICACAO DO
PROJETO)

Nome do entrevistado:

Turma:

1 — Ap0s participar das aulas de visita de campo, gincana e construcdo da histéria, relate sobre
a sua aprendizagem nesses formatos de aulas comparando-a com o modelo de aula
exclusivamente explicativo.

2 — Do seu ponto de vista, é possivel estudar o componente curricular de Matematica junto com
0 componente curricular de Ensino Religioso?

() SIM () NAO EXPLIQUE SUA RESPOSTA:

3 — Quais momentos foram mais marcantes durante a realizacdo do projeto intercomponente
entre os componentes curriculares de matematica e Ensino Religioso?

4 — O que vocé compreendeu sobre ETNOMATEMATICA? Gostaria de participar de mais
atividades intercomponente com o componente curricular de Ensino Religioso? Explique sua
resposta.

5 — Quais pontos vocé acredita que deveriam ter sido trabalhados de forma diferente? Suas
dificuldades de aprendizagem nos componentes curriculares de Ensino Religioso e Matematica
foram melhoradas através desse projeto?
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APENDICE D: QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES ANTES DA APLICACAO DO
PROJETO

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DO ENSINO RELIGIOSO E
MATEMATICA DA ESCOLA ESTADUAL DO MUNICIPIO DE SAO MATEUS - ES
— (ANTES DO PROJETO)

Nome do entrevistado:

Tempo de atuacdo como professor:

Componente curricular em que atua:

1 — Como docente experiente na area da matematica ou Ensino Religioso — ER acredita ser
possivel promover atividades conjuntas entre esses dois componentes curriculares?

() SIM () NAO () OUTROS

2 — Qual método utilizaria para desenvolver o intercomponente entre os dois componentes
curriculares?

() ATIVIDADES CULTURAIS () VISITA DE CAMPO () GINCANA
() OUTROS

3 — Relate sobre a importéncia do intercomponente para o processo de ensino aprendizagem
dos alunos:

4 — O que sabe a respeito da metodologia da Ethomatematica?

5 — Quais assuntos poderiam ser discutidos ao trabalhar os dois componentes curriculares,
matematica e ER?
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APENDICE E: QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES APOS A APLICAGCAO DO
PROJETO

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DO ENSINO RELIGIOSO E
MATEMATICA DA ESCOLA ESTADUAL DO MUNICIPIO DE SAO MATEUS - ES
(APOS O PROJETO)

Nome do entrevistado:

Tempo de atuacdo como professor:

Componente curricular em que atua:

1 — Apos a participacdo desse projeto de intervencdo entre os dois componentes curriculares
(ER e Matematica), acredita ser um método eficiente para o processo de ensino aprendizagem
dos alunos, as aulas de campo, projetos intercomponente e atividades ladicas? Explique sua
resposta.

() SIM () NAO

2 — Sobre o projeto desenvolvido, quais itens precisam ser mais bem desenvolvidos?

3 — Sobre a avaliacdo conjunta dos alunos, através das atividades intercomponentes, avaliando
a participacdo e o produto desenvolvido, do seu ponto de vista, sdo métodos adequados para
avaliar a aprendizagem dos alunos?

4 — A forma como a Etnomatematica foi empregada nesse projeto, do seu ponto de vista foi
adequada, foi eficiente para a aprendizagem dos alunos?

5 — Que outros assuntos poderiam ser discutidos ao trabalhar os dois componentes curriculares,
matematica e ER?
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APENDICE F: SUGESTOES DE VISITAS IMPERDIVEIS AOS LOCAIS HISTORICOS DO
ESPIRITO SANTO:

1. Convento da Penha: Situado em Vila Velha, o Convento da Penha é um dos mais antigos
santudrios religiosos do Brasil. Fundado no seculo XVI pelos franciscanos, esta localizado em
uma colina que oferece uma vista panoramica incrivel da cidade e do mar. A importancia

historica e religiosa do local faz dele um ponto essencial na rota dos viajantes.

2. Centro Histdrico de Vitdria: A capital do estado, Vitdria, possui um centro historico que é
um verdadeiro tesouro. Ali, é possivel visitar a Catedral Metropolitana de Vitoria, o Palacio
Anchieta, e passear por ruas e vielas repletas de edificios coloniais que contam a histéria da
cidade desde os tempos do Brasil Colénia.

3. Museu Ferroviario de Cariacica: Para entusiastas de trens e ferrovias, 0 Museu Ferroviario
de Cariacica é uma parada obrigatéria. O espaco preserva a histéria das ferrovias no Espirito
Santo, exibindo antigos vagdes, locomotivas, e documentos histéricos que retratam a

importancia das linhas férreas para o desenvolvimento do estado.

4. Igreja e Residéncia dos Reis Magos: Localizada em Nova Almeida, na Serra, esta construcao
é um exemplo magnifico da arquitetura religiosa do século XVI. Além de seu valor
arquiteténico, a igreja possui rico acervo de arte sacra, registros historicos e oferece uma visao

sobre a vida colonial.

5. Ruinas de Sdo José do Queimado: As ruinas, localizadas no municipio da Serra, sdo
testemunhas de um importante capitulo da histéria do Espirito Santo, relatando a resisténcia de
um dos maiores movimentos de escravos do Brasil no século XIX. O local oferece uma

oportunidade unica de refletir sobre a luta por liberdade e igualdade.

6. Fazenda dos Jesuitas: Situada em Anchieta, esta fazenda é uma verdadeira aula de histéria
ao ar livre. Fundada no século XVI, a fazenda abrigou missionérios jesuitas e foi um importante
centro de catequese durante a colonizagcdo. Atualmente, é possivel explorar ruinas, trilhas e

diferentes edificacbes que contam a historia dos primeiros tempos da colonizagao.

Visitar esses locais oferece uma rica experiéncia cultural e historica, mostrando a diversidade
e a profundidade da historia capixaba. Cada local tem suas narrativas Unicas, conectando

visitantes com a trajetdria do estado ao longo dos séculos.
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ANEXO A: TERMOS DE CONSENTIMENTO

Faculdade Unida de Vitéria (,..——-.\
: FACULDADE Mestrado - Renovagdo de Reconhecimento m .
UNID A Portaria n? 543, de 16/06/2020 - DOU de 17/06/2020 ~ / i
Doutorado ~ Portaria de Reconhecimento Programa de Pos Craduaco Profissional
Portaria n¢ 516, de 13/07/2021 - DOU de 14/07/2021 em Onclas das Reigoes

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Srs. Pais ou Responsaveis,

Seu filho (a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: O Ensino
Religioso e sua Pratica Interdisciplinar com a Etnomatematica, em Turmas de 6° ao 9° Ano em
Escola Estadual de Sdo Mateus — ES. Esta pesquisa estd sendo realizada por Ricardo
Bastianelli, aluno do Programa de Doutorado Profissional em Ciéncias das Religices da FUV -
Faculdade Unida de Vitéria. Neste estudo pretende-se apresentar os contetidos de ensino da
disciplina de matematica no ensino fundamental Il dentro da proposta da contextualizagdo e
interdisciplinariedade com a disciplina de ensino religioso. Para esta pesquisa adotaremos o(s)
seguinte(s) procedimento(s): A coleta de dados ocorrera mediante a utilizagdo de questionario
semiestruturado e entrevistas individuais estruturada, andlise e reflexdo da prépria prética
desenvolvida por mim, professor da disciplina da Base Nacional Comum Curricular.

A participacéo nesta pesquisa nfo acarretard nenhum custo ao participante, nem recebera
qualquer vantagem financeira, os dados obtidos durante a pesquisa serao sigilosos e privados e
que a divulgagéo dos resultados visara contribuir para o desenvolvimento de praticas eficientes
para o ensino da matemética junto com a disciplina de ensino religioso. Vocé sera esclarecido(a)
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participacio a qualquer momento.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO COMO SUJEITO

Eu, TS S D NN )
RGICPF _ =~ —__ abaixo assinado, concordo que
meu filho(a) participe do estudo como sujeito. Fui informado sobre a pesquisa e seus
procedimentos. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualquer momento.

S&o Mateus - ES, Ak de maio de 2023.

Nome do(a) filho(a):_Yig sl e Aocnos MNorncirinis
Nome do responsavel: L. )
Assinatura:

Rua Engenheiro Fabio Ruschi, 161, Bento Ferreira, Vitoria/ES — CEP 29.050-670
(27) 3325-2071 / www.fuv.edu.br
CEE ~ Centro de Estudos Especializados - CNPJ.: 03.962.607/0001-40
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Faculdade Unida de Vitéria (——\
& Mestrado - Renovagdo de Reconhecimento m
lm T Portaria n? 543, de 16/06/2020 - DOU de 17/06/2020 \""‘/ —’
’ UNIDA Doutorado — Portaria de Reconhecimento Programa de Phs Graduacao Profissional

em Clénclas das Refigioes

Portaria n2 516, de 13/07/2021 - DOU de 14/07/2021

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Srs. Pais ou Responsaveis,

Seu filho (a) esté sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: O Ensino
Religioso e sua Prética Interdisciplinar com a Etnomatematica, em Turmas de 6° ao 9° Ano em
Escola Estadual de Sdo Mateus — ES. Esta pesquisa esta sendo realizada por Ricardo
Bastianelli, aluno do Programa de Doutorado Profissional em Ciéncias das Religides da FUV -
Faculdade Unida de Vitéria. Neste estudo pretende-se apresentar os contetidos de ensino da
disciplina de matemaética no ensino fundamental Il dentro da proposta da contextualizagéo e
interdisciplinariedade com a disciplina de ensino religioso. Para esta pesquisa adotaremos o(s)
seguinte(s) procedimento(s): A coleta de dados ocorrera mediante a utilizagdo de questionario
semiestruturado e entrevistas individuais estruturada, andlise e reflexdo da prépria pratica
desenvolvida por mim, professor da disciplina da Base Nacional Comum Curricular.

A participacdo nesta pesquisa ndo acarretara nenhum custo ao participante, nem recebera
qualquer vantagem financeira, os dados obtidos durante a pesquisa serdo sigilosos e privados e
que a divulgagéo dos resultados visara contribuir para o desenvolvimento de praticas eficientes
para o ensino da matematica junto com a disciplina de ensino religioso. Vocé sera esclarecido(a)
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participagéo a qualquer momento.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO COMO SUJEITO

Eu, L z
RGICPF I , abaixo assinado, concordo que
meu filho(a) participe do estudo como sujeito. Fui informado sobre a pesquisa e seus
procedimentos. Foi-me garantido que posso retirar 0 consentimento a qualquer momento.

S&o Mateus - ES, 1,7: de maio de 2023.

Nome do(a) filho(a):

Nome do respon:

Assinatura; 4
)ik ]

Rua Engenheiro Fabio Ruschi, 161, Bento Ferreira, Vitéria/ES — CEP 29.050-670
(27) 3325-2071 / www.fuv.edu.br
CEE ~ Centro de Estudos Especializados - CNPJ.: 03.962.607/0001-40
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Faculdade Unida de Vitéria —
. FACULDADE Mestrado - Renovagdo de Reconhecimento f m
l(m UNIDA Portaria n® 543, de 16/06/2020 - DOU de 17/06/2020 e _,./ -
: Doutorado - Portaria de Reconhecimento Programa de Phs Graduacao Profissional
Portaria n® 516, de 13/07/2021 - DOU de 14/07/2021 em Ciéndias das Refigioes

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Srs. Pais ou Responsaveis,

Seu filho (a) estd sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa: O Ensino
Religioso e sua Pratica Interdisciplinar com a Etnomatematica, em Turmas de 6° ao 9° Ano em
Escola Estadual de Sdo Mateus — ES. Esta pesquisa estd sendo realizada por Ricardo
Bastianelli, aluno do Programa de Doutorado Profissional em Ciéncias das Religides da FUV -
Faculdade Unida de Vitéria. Neste estudo pretende-se apresentar os contetidos de ensino da
disciplina de matematica no ensino fundamental Il dentro da proposta da contextualizagéo e
interdisciplinariedade com a disciplina de ensino religioso. Para esta pesquisa adotaremos o(s)
seguinte(s) procedimento(s): A coleta de dados ocorrerd mediante a utilizagdo de questionario
semiestruturado e entrevistas individuais estruturada, andlise e reflexdo da prépria pratica
desenvolvida por mim, professor da disciplina da Base Nacional Comum Curricular.

A participacéo nesta pesquisa ndo acarretard nenhum custo ao participante, nem recebera
qualquer vantagem financeira, os dados obtidos durante a pesquisa seréo sigilosos e privados e
que a divulgacéo dos resultados visara contribuir para o desenvolvimento de praticas eficientes
para o ensino da matematica junto com a disciplina de ensino religioso. Vocé sera esclarecido(a)
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participagéo a qualquer momento.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO COMO SUJEITO
Eu, __(’(;f&mn 4 m)ﬁ_ﬁlb Qerre

RGICPF .~ , abaixo assinado, concordo qué
meu filho(a) participe do estudo como sujero. Fui informado sobre a pesquisa e seus
procedimentos. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualquer momento.

Séo Mateus - ES, de maio de 2023.

Nome do(a) filho(a);
Nome do responsével: y (%
Assinatura; _ a1 ing ols

Rua Engenheiro Fabio Ruschi, 161, Bento Ferreira, Vitoria/ES — CEP 29.050-670
(27) 3325-2071 / www.fuv.edu.br
CEE — Centro de Estudos Especializados - CNPJ.: 03,962,607/0001-40
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Faculdade Unida de Vitdria /—\\
EACULOADE Mestrado - Renovagdo de Reconhecimento 3 m
UNID A Portaria n® 543, de 16/06/2020 - DOU de 17/06/2020 \__/ e
Doutorado - Portaria de Reconhecimento Programa de Pos-Graduacao Profissional

Portaria n@ 516, de 13/07/2021 - DOU de 14/07/2021 o Qtncks dis NAGOE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Srs. Pais ou Responsaveis,

Seu filho (a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: O Ensino
Religioso e sua Pratica Interdisciplinar com a Etnomatematica, em Turmas de 6° ao 9° Ano em
Escola Estadual de Sdo Mateus — ES. Esta pesquisa estd sendo realizada por Ricardo
Bastianelli, aluno do Programa de Doutorado Profissional em Ciéncias das Religides da FUV -
Faculdade Unida de Vitéria. Neste estudo pretende-se apresentar os contetidos de ensino da
disciplina de matematica no ensino fundamental Il dentro da proposta da contextualizagéo e
interdisciplinariedade com a disciplina de ensino religioso. Para esta pesquisa adotaremos o(s)
seguinte(s) procedimento(s): A coleta de dados ocorrera mediante a utilizagéo de questionario
semiestruturado e entrevistas individuais estruturada, analise e reflexdo da prépria pratica
desenvolvida por mim, professor da disciplina da Base Nacional Comum Curricular.

A participacdo nesta pesquisa ndo acarretara nenhum custo ao participante, nem recebera
qualquer vantagem financeira, os dados obtidos durante a pesquisa seréo sigilosos e privados e
que a divulgagéo dos resultados visara contribuir para o desenvolvimento de praticas eficientes
para o ensino da matematica junto com a disciplina de ensino religioso. Vocé sera esclarecido(a)
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participagéo a qualquer momento.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO COMO SUJEITO
Eu, gomys_ )‘f NGO ¢ ande-o

RGICPF _ , abaixo assinado, concordo que
meu ﬁlho(a) participe ao estudo como sujeito.” Fui mformado sobre a pesquisa e seus
procedimentos. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualquer momento.

Sao Mateus - ES, de maio de 2023.

Nome dof(a) filho(a): ¢ e
Nome do responsavel: &yt - CONCIOL0
Assinatura: r(ﬂgmﬂ )()O Poicke-o
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Srs. Pais ou Responsaveis,

Seu filho (a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: O Ensino
Religioso e sua Pratica Interdisciplinar com a Etnomatematica, em Turmas de 6° ao 9° Ano em
Escola Estadual de Sdo Mateus — ES. Esta pesquisa esta sendo realizada por Ricardo
Bastianelli, aluno do Programa de Doutorado Profissional em Ciéncias das Religies da FUV -
Faculdade Unida de Vitoria. Neste estudo pretende-se apresentar os contetdos de ensino da
disciplina de matematica no ensino. fundamental Il dentro da proposta da contextualizagdo e
interdisciplinariedade com a disciplina de ensino religioso. Para esta pesquisa adotaremos o(s)
seguinte(s) procedimento(s): A coleta de dados ocorrera mediante a utilizagdo de questionario
semiestruturado e entrevistas individuais estruturada, andlise e reflexéo da prépria pratica
desenvolvida por mim, professor da disciplina da Base Nacional Comum Curricular.

A participagdo nesta pesquisa ndo acarretara nenhum custo ao participante, nem recebera
qualquer vantagem financeira, os dados obtidos durante a pesquisa serdo sigilosos e privados e
que a divulgagdo dos resultados visara contribuir para o desenvolvimento de praticas eficientes
para o ensino da matematica junto com a disciplina de ensino religioso. Vocé sera esclarecido(a)
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participag@o a qualquer momento.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO COMO SUJEITO

Eu, 4,\un'umn‘ %)JR}A}O *’omm

RGICT - et . , abaixo assinado, concordo qué
meu filho(a) participe do estudo como sujeito. Fui informado sobre a pesquisa e seus
procedimentos. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualquer momento.

S&o Mateus - ES, _{ ¢ _de maio de 2023.

Nome do(a) filho(a): &vamuﬂ El)ﬂma -an\m Qom;.)n

Nome do responsavel, & cizny goilna Dixtn
Assinatura: i/ -

/
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Srs. Pais ou Responsaveis,

Seu filho (a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: O Ensino
Religioso e sua Pratica Interdisciplinar com a Etnomatematica, em Turmas de 6° a0 g° Ano em
Escola Estadual de S3o Mateus — ES. Esta pesquisa esta sendo realizada por Ricardo
Bastianelli, aluno do Programa de Doutorado Profissional em Ciéncias das Religides da FUV -
Faculdade Unida de Vitéria. Neste estudo pretende-se apresentar os contetidos de ensino da
disciplina de matematica no ensino fundamental Il dentro da proposta da contextualizagdo €
interdisciplinariedade com a disciplina de ensino religioso. Para esta pesquisa adotaremos o(s)
seguinte(s) procedimento(s): A coleta de dados ocorrera mediante a utilizagéo de questionario
semiestruturado e entrevistas individuais estruturada, andlise e reflexdo da propria pratica
desenvolvida por mim, professor da disciplina da Base Nacional Comum Curricular.

A participacdo nesta pesquisa ndo acarretard nenhum custo ao participante, nem recebera
qualquer vantagem financeira, os dados obtidos durante a pesquisa ser&o sigilosos e privados e
que a divulgagdo dos resultados visara contribuir para o desenvolvimento de praticas eficientes
para o ensino da matematica junto com a disciplina de ensino religioso. Vocé sera esclarecido(a)
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participacéo a qualquer momento.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO COMO SUJEITO

Ev, JQM ol \ Dl bires

RG/CPF = 3 5 3 , abaixo assinado, concordo qué
meu filho(a) participe do estudo como sujeito. Fui informado sobre a pesquisa e seus
procedimentos. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualquer momento.

S#o Mateus - ES, Z6_de maio de 2023.

Nome do(a) ﬁlho(a):&i[%%&. f M le 5 % Eé zg : ARINC,
Nome do respon?gl: 3 LN 2 %
AL

Assinatura: __._£( )= (QZweine U
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Srs. Pais ou Responsaveis,

Seu filho (a) esta sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa: O Ensino
Religioso e sua Pratica Interdisciplinar com a Etnomatematica, em Turmas de 6° ao 9° Ano em
Escola Estadual de Sio Mateus — ES. Esta pesquisa estd sendo realizada por Ricardo
Bastianelli, aluno do Programa de Doutorado Profissional em Ciéncias das Religides da FUV -
Faculdade Unida de Vitéria. Neste estudo pretende-se apresentar os conteudos de ensino da
disciplina de matematica no ensino fundamental Il dentro da proposta da contextualizagdo e
interdisciplinariedade com a disciplina de ensino religioso. Para esta pesquisa adotaremos o(s)
seguinte(s) procedimento(s): A coleta de dados ocorrera mediante a utilizagédo de questionario
semiestruturado e entrevistas individuais estruturada, andlise e reflexdo da propria pratica
desenvolvida por mim, professor da disciplina da Base Nacional Comum Curricular.

A participacéo nesta pesquisa ndo acarretard nenhum custo ao participante, nem recebera
qualquer vantagem financeira, os dados obtidos durante a pesquisa serao sigilosos e privados e
que a divulgagéo dos resultados visara contribuir para o desenvolvimento de praticas eficientes
para o ensino da matematica junto com a disciplina de ensino religioso. Vocé sera esclarecido(a)
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participacéo a qualquer momento.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO COMO SUJEITO

Eu, \SZe :Y)JAC,:rL (‘L\%M‘Y\

RG/CPF _ B e ) , abaixo assinado, concordo qué
meu filho(a) participe ao estudo como sujeito. Fui informado sobre a pesquisa e seus
procedimentos. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualquer momento.

Séo Mateus - Es.j & __de maio de 2023,

Nome do(a) filho(a): 1,
Nome do responséavel;
Assinatura:
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Vitéria/ES, 18 de abril de 2023.

O Coordenador do curso de Doutorado Profissional em Ciéncias das Religides da
Faculdade Unida de Vitéria, no uso de suas atribuicbes regimentais, vem por meio desta
apresentar o(a) aluno(a) RICARDO BASTIANELLI portador(a) do CPF 105.333.927-56,
regularmente matriculado(a) nesta Instituicdo de Ensino Superior, neste semestre, sob o
numero de matricula 3060454, no curso de Doutorado Profissional em Ciéncias das
Religides.

O(a) aluno(a) é orientando(a) do Professor(a) Dr(a). José Adriano Filho e sua pesquisa
tem como tema: “O ENSINO RELIGIOSO E SUA PRATICA INTERDISCIPLINAR COM A
ETNOMATEMATICA EM TURMAS DE 6° AO 9° ANO EM ESCOLA ESTADUAL DE SAO
MATEUS - ES”. O trabalho se presta a fins académicos.

D@MM%/

Mesquif}i de Oliveira
Coordenador do curso de Doutorado
Profissional em Ciéncias das Religides
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Srs. Pais ou Responsaveis,

Seu filho (a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: O Ensino
Religioso e sua Pratica Interdisciplinar com a Etnomatematica, em Turmas de 6° ao 9° Ano em
Escola Estadual de Sdo Mateus — ES. Esta pesquisa estd sendo realizada por Ricardo
Bastianelli, aluno do Programa de Doutorado Profissional em Ciéncias das Religiées da FUV -
Faculdade Unida de Vitéria. Neste estudo pretende-se apresentar os contetidos de ensino da
disciplina de matematica no ensino fundamental Il dentro da proposta da contextualizagdo e
interdisciplinariedade com a disciplina de ensino religioso. Para esta pesquisa adotaremos o(s)
seguinte(s) procedimento(s): A coleta de dados ocorrera mediante a utilizagdo de questionario
semiestruturado e entrevistas individuais estruturada, analise e reflexdo da prépria pratica
desenvolvida por mim, professor da disciplina da Base Nacional Comum Curricular.

A participacdo nesta pesquisa ndo acarretard nenhum custo ao participante, nem recebera

qualquer vantagem financeira, os dados obtidos durante a pesquisa serdo sigilosos e privados e

que a divulgagdo dos resultados visara contribuir para o desenvolvimento de praticas eficientes

para o ensino da matematica junto com a disciplina de ensino religioso. Vocé sera esclarecido(a)

sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a

participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participagéo a qualquer momento.

()S CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO COMO SUJEITO

=1} <
Eu, Moo dﬁy{ (10U ‘\/)Tz ﬂrmml/) ,
RG/CPF __ , abaixo assinado, concordo que
meu filho(a) participe do estudo como sujeito. Fui informado sobre a pesquisa e seus
procedimentos. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualquer momento.

Séao Mateus - ES, de maio de 2023.
Nome do(a) filho(a): § frav) ( \19 [SIOVAV/AN (*{r) Ca. e ats)
Nome do responsével: | o, Qo oA
Assinatura: WL VA Jancy
i b J
1
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Srs. Pais ou Responsaveis,

Seu filho (a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: O Ensino
Religioso e sua Pratica Interdisciplinar com a Etnomatematica, em Turmas de 6° ao 9° Ano em
Escola Estadual de S&0 Mateus — ES. Esta pesquisa esta sendo realizada por Ricardo
Bastianelli, aluno do Programa de Doutorado Profissional em Ciéncias das Religides da FUV -
Faculdade Unida de Vitéria. Neste estudo pretende-se apresentar os contetdos de ensino da
disciplina de matematica no ensino fundamental Il dentro da proposta da contextualizagéo e
interdisciplinariedade com a disciplina de ensino religioso. Para esta pesquisa adotaremos o(s)
seguinte(s) procedimento(s): A coleta de dados ocorrera mediante a utilizagéo de questionario
semiestruturado e entrevistas individuais estruturada, andlise e reflexdo da propria pratica
desenvolvida por mim, professor da disciplina da Base Nacional Comum Curricular.

A participacdo nesta pesquisa ndo acarretara nenhum custo ao participante, nem recebera
qualquer vantagem financeira, os dados obtidos durante a pesquisa serdo sigilosos e privados e
que a divulgagdo dos resultados visara contribuir para o desenvolvimento de praticas eficientes
para o ensino da matematica junto com a disciplina de ensino religioso. Vocé sera esclarecido(a)
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participacao a qualquer momento.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO COMO SUJEITO

B ot e Seade Bl Sect o

RG/CPF __ , abaixo assinado, concordo qué
meu filho(a) participe do estudo como sujeito. Fui informado sobre a pesquisa e seus
procedimentos. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualquer momento.

Sao Mateus - ES, {4 de maio de 2023.

Nome do(a) filho(@): Raunn o oft . Sasaa Liotho o
Nome do respansavely>bylrce fo ()7
Assinatura; <2t A Stz (F IEUHELC

[ [2a] 2 V¥ | |
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Srs. Pais ou Responsaveis,

Seu filho (a) esté sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa: O Ensino
Religioso e sua Pratica Interdisciplinar com a Etnomatematica, em Turmas de 6° ao 9° Ano em
Escola Estadual de Sdo Mateus — ES. Esta pesquisa estd sendo realizada por Ricardo
Bastianelli, aluno do Programa de Doutorado Profissional em Ciéncias das Religides da FUV -
Faculdade Unida de Vitéria. Neste estudo pretende-se apresentar os contetdos de ensino da
disciplina de matematica no ensino fundamental Il dentro da proposta da contextualizagéo e
interdisciplinariedade com a disciplina de ensino religioso. Para esta pesquisa adotaremos o(s)
seguinte(s) procedimento(s): A coleta de dados ocorrera mediante a utilizagio de questionario
semiestruturado e entrevistas individuais estruturada, analise e reflexdo da propria pratica
desenvolvida por mim, professor da disciplina da Base Nacional Comum Curricular.
A participacdo nesta pesquisa ndo acarretara nenhum custo ao participante, nem recebera
qualquer vantagem financeira, os dados obtidos durante a pesquisa seréo sigilosos e privados e
que a divulgagdo dos resultados visara contribuir para o desenvolvimento de praticas eficientes
para o ensino da matematica junto com a disciplina de ensino religioso. Vocé sera esclarecido(a)
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participagéo a qualquer momento.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO COMO SUJEITO

Eu, A ,
RGICPF _ , abaixo assinado, concordo que

meu filho(a) participe do estudo como sujerto. Fui informado sobre a pesquisa e seus
procedimentos. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualquer momento.

Sao Mateus - ES, de maio de 2023.

Nome do(a) ﬁlho(a):%é@m Q,Q e
Nome do responsavel: Ly AL~

Assinatura: L zm s Gaveco
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