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RESUMO

A pesquisa propde a utilizacdo de metodologias ludicas no processo ensino-aprendizagem do
Ensino Religioso para 0 1° Ano do Ensino Fundamental, pressupondo de que tais metodologias
podem auxiliar no processo ensino-aprendizagem dos/as estudantes de Ensino Religioso do
Ensino Fundamental. Procura-se responder a seguinte pergunta-problema: como realizar o
processo ensino-aprendizagem do Componente Curricular Ensino Religioso no 1° Ano do
Ensino Fundamental, a partir da utilizacio de metodologias Itdicas? A luz do pensamento de
Tizuco Kishimoto, a brincadeira é proposta como categoria analitica e uma ferramenta capaz
de facilitar a pratica docente do Ensino Religioso no Brasil. Através da pesquisa bibliogréafica
e documental, reflete-se sobre a importancia da utilizacao das metodologias ludicas no processo
ensino-aprendizagem no Ensino Religioso, especialmente para o 1° Ano do Ensino
Fundamental, contribuindo, também, para a proposta pratica e/ou profissional delineada na
pesquisa. Em trés capitulos: apresenta-se as metodologias ludicas como um instrumento capaz
de facilitar o processo ensino-aprendizagem na educacdo basica; descreve-se o0
desenvolvimento histérico do Ensino Religioso brasileiro, desde o periodo colonial até a
contemporaneidade; elabora-se uma proposta pratica e/ou profissional, levando em
consideracdo a aplicacdo das metodologias lidicas no processo ensino-aprendizagem do Ensino
Religioso para o 1° Ano do Ensino Fundamental. Depreende-se que as metodologias ludicas
impulsionam as criangas do 1° Ano do Ensino Fundamental, matriculadas no Ensino Religioso,
ao desenvolvimento de inUmeras habilidades e, por isso, constituem um jeito possivel de a
crianga expressar seu conhecimento, despertando o interesse pela aprendizagem dos conteidos
do Ensino Religioso e desenvolvendo nelas atitudes de respeito em relacdo as diferentes
manifestagdes religiosas e filosofias de vida.

Palavras-chave: Metodologias Ludicas. Brincadeira. Ensino Religioso. Jogos Cooperativos. 1°
Ano do Ensino Fundamental.
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ABSTRACT

The research proposes the use of playful methodologies in the teaching-learning process of
Religious Education for the 1st Year of Elementary School, assuming that such methodologies
can help in the teaching-learning process of religious education students in early Elementary
School. We seek to answer the following problem question: how to perform the teaching-
learning process of the Curricular Component Religious Teaching in the 1st Year of Elementary
School, from the use of playful methodologies? In the light of Tizuco Kishimoto's thinking, play
is proposed as an analytical category and a tool capable of facilitating the teaching practice of
Religious Education in Brazil. Through bibliographic and documentary research, it is reflected
on the importance of the use of playful methodologies in the teaching-learning process in
Religious Education, especially for the 1st year of elementary school, also contributing to the
practical and/or professional proposal outlined in the research. In three chapters: playful
methodologies are presented as an instrument capable of facilitating the teaching-learning
process in basic education; the historical development of Brazilian Religious Education is
described, from the colonial period to contemporaneity; a practical and/or professional
proposal is elaborated, taking into account the application of playful methodologies in the
teaching-learning process of Religious Education for the 1st Year of Elementary School. It can
be seen that playful methodologies drive children of the 1st year of elementary school, enrolled
in Religious Education, to the development of countless skills and, therefore, constitute a
possible way for the child to express his/her knowledge, arousing interest in learning the
contents of Religious Education and developing attitudes of respect towards the different
religious manifestations and philosophys of life.

Keywords: Playful Methodologies. Joke. Religious Education. Cooperative Games. 1st Year of
Elementary School.
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INTRODUCAO

A pesquisa propde a utilizacdo de metodologias ludicas no processo ensino-
aprendizagem do Ensino Religioso para o 1° Ano do Ensino Fundamental. Parte-se do
pressuposto de que tais metodologias podem auxiliar no processo ensino-aprendizagem dos/as
estudantes de Ensino Religioso do Ensino Fundamental, porque ajudam a articular a atengéo, a
imaginacdo, 0s aspectos motores, afetivos, cognitivos, sociais e outros, visando sempre 0
desenvolvimento das criangas para que elas possam aprender de modo significativo.l As
contribuicGes dessas metodologias no campo do Ensino Religioso poderdo contribuir também
para que as orienta¢Ges descritas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sejam mais bem
articuladas nas escolas publicas brasileiras.

A pergunta-problema que perpassa a pesquisa € a seguinte: como realizar o processo
ensino-aprendizagem do Componente Curricular Ensino Religioso no 1° Ano do Ensino
Fundamental, a partir da utilizacdo de metodologias ludicas? Para respondé-la, além de buscar
construir uma reflexdo tedrica sobre as metodologias ludicas ao lado do desenvolvimento
historico e dos aspectos legais em torno do Ensino Religioso no territorio brasileiro, procura-se
elaborar uma proposta pratica e/ou profissional capaz de confluir os conteudos, as
competéncias, as unidades tematicas, 0s objetos do conhecimento e as habilidades propostas
pela BNCC para esse Componente Curricular, com uma estratégia lGdica, voltadas para essa
etapa do Ensino Fundamental.

O referencial tedrico da pesquisa recorre ao pensamento de Tizuco Kishimoto para
analisar a relevancia e a pertinéncia das metodologias Iudicas no processo ensino-aprendizagem
das criancas na contemporaneidade. Através dessas lentes de analise, pretende-se propor o
resgate do brincar na escola, considerando-o como um poderoso instrumento capaz de facilitar
a pratica docente do ensino do Ensino Religioso no Brasil. O brincar aqui — incluindo o jogo
como elemento indissociavel da brincadeira —, segundo as concep¢des dessa autora, € tomado
como uma categoria analitica, no intuito de demonstrar que as metodologias ludicas tém uma
funcdo no processo de construcdo do conhecimento das criangas e representa um ponto positivo
no que diz respeito ao desenvolvimento delas.

Esse caminho sera percorrido por meio da pesquisa bibliografica e documental. Néo foi
possivel realizar uma pesquisa de campo em virtude dos limites impostos pela pandemia da

Covid-19 e, desse modo, as propostas aqui sugeridas sdo construidas a partir da analise de

L ALMEIDA, Paulo N. Educacdo ladica: técnicas e jogos pedagdgicos. Séo Paulo: Loyola, 2008. p. 23.
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livros, dissertacOes, artigos académicos, o texto da BNCC e as principais legislacGes que regem
0s processos educativos no Brasil. A despeito de ndo ter sido possivel realizar uma pesquisa de
campo, considera-se que toda bibliografia e legislacdo perscrutadas ajudam a refletir sobre a
importancia da utilizacdo das metodologias ludicas no processo ensino-aprendizagem no
Ensino Religioso, especialmente para o 1° Ano do Ensino Fundamental, contribuindo, também,
para a proposta pratica apresentada no ultimo capitulo da pesquisa.

O objetivo geral da pesquisa consiste em apontar caminhos para a utilizacdo de
metodologias ludicas no processo ensino-aprendizagem do Ensino Religioso para o 1° Ano do
Ensino Fundamental, em especial com a utilizag&o de jogos cooperativos. Parte do pressuposto
de que existem vantagens quanto a utilizacdo dessas metodologias em relacdo ao
desenvolvimento do potencial criativo, a melhoria das habilidades cognitivas, ao incentivo ao
respeito, entre outros beneficios. Os objetivos especificos da pesquisa sdo apresentados em cada
um de seus capitulos, como serd descrito agora.

A pesquisa esta dividida em trés capitulos que esbocam as reflexdes tedricas sobre o
tema em analise e sustentam a proposta pratica e/ou profissional que esta sendo sugerida. O
primeiro capitulo apresenta as metodologias lGdicas como um instrumento capaz de facilitar o
processo ensino-aprendizagem na educagdo basica. O Ensino Religioso fica a margem nesse
momento da pesquisa, pois a proposta € mostrar a relevancia desse tema em sentido amplo,
destacando o referencial tedrico que norteara a pesquisa como um todo. E dada uma énfase
sobre o elemento brincadeira, que pode ser introduzido no planejamento das escolas em
beneficio da pratica docente. Em sintese, esse capitulo considera amplamente os aspectos
historicos, tedricos e legais em torno da utilizacdo das metodologias ludicas no processo ensino-
aprendizagem, levantando hipoteses que serdo retomadas nos capitulos subsequentes.

O segundo capitulo se debruca sobre o desenvolvimento historico do Componente
Curricular Ensino Religioso no Brasil, desde o periodo colonial até a contemporaneidade,
apontando para o texto da BNCC como um documento que, alem de trazer mudancas
significativas para a area em tela, prepara o terreno para o cultivo e o desenvolvimento das
metodologias ludicas para a pratica docente no Ensino Religioso. E nesse capitulo que a
exigéncia desse Componente Curricular também no Ensino Fundamental I, desde o 1° Ano, é
atestada. Em tese, esse capitulo estrutura e sustenta a proposta pratica e/ou profissional que é
sugerida no capitulo seguinte, mostrando que na BNCC o Ensino Religioso também
compreende essa etapa tdo importante do Ensino Fundamental.

O terceiro e Ultimo capitulo elabora a proposta préatica e/ou profissional da pesquisa,

levando em consideragdo a aplicacdo das metodologias lGdicas no processo ensino-
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aprendizagem do Ensino Religioso para o0 1° Ano do Ensino Fundamental. Esse capitulo procura
confluir as reflexdes desenvolvidas nos capitulos precedentes, evidenciando a importancia do
ludico para o Ensino Religioso, a eficiéncia dos jogos cooperativos na pratica docente e sugere
um modelo de jogo cooperativo — que foi imaginado pela autora desta pesquisa — como proposta
pratica e/ou profissional para aplica-la na etapa do Ensino Fundamental em tela, sem perder de
vista 0 aparato da BNCC.

A hipdtese incipiente da pesquisa é que as metodologias lGdicas sdo capazes de
impulsionar as criancas do 1° Ano do Ensino Fundamental, matriculadas no Ensino Religioso,
ao desenvolvimento da criatividade, expressao, valores culturais, linguagem, imaginacéo,
comunicacdo, visao de mundo e de outras capacidades, que podem ser benéficas para o processo
ensino-aprendizagem a luz das propostas descritas na BNCC. Ou seja, as metodologias ludicas
constituem um jeito possivel de a crianga expressar seu conhecimento, despertando o interesse
pela aprendizagem dos contetdos do Ensino Religioso e desenvolvendo nelas atitudes de
respeito em relacdo as manifestacGes religiosas e filosofias de vida.

Depreende-se que a pesquisa contribui para o campo das Ciéncias das Religides, uma
vez que todo arcabouco tedrico-metodol6gico dessa area prepara o Ensino Religioso para atuar
nas escolas brasileiras, evitando possiveis embates entre as diferentes perspectivas religiosas e
restringindo o carater confessional. A disciplina Ciéncias das Religibes ajuda, portanto, no
reforco do carater democratico do Ensino Religioso e a respeitar as orientacdes legais para a
educacdo brasileira, levando em consideragdo, também, a laicidade e a diversidade dos

contelidos ministrados em sala de aula.
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1 METODOLOGIAS LUDICAS COMO UMA FERRAMENTA FACILITADORA NO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Este primeiro capitulo analisa as metodologias ltdicas como uma ferramenta capaz de
facilitar o processo ensino-aprendizagem na educacdo bésica. O objetivo corolario consiste
numa investigagdo das concepgdes sobre a relevancia da ludicidade no cotidiano escolar, em
sentido amplo, demonstrando como as brincadeiras podem ser introduzidas no planejamento
das escolas, e como a utilizacdo desse instrumental pode favorecer a pratica docente. Espera-se
demonstrar que a ludicidade pode ser uma poderosa ferramenta na constru¢ao do conhecimento,

em especial em relagdo ao Componente Curricular do Ensino Religioso no Brasil.

1.1 Aspectos tedricos em torno da categoria ludico

Esta secdo quer mostrar, de modo sumario, evidéncias e a relevancia da préatica de
atividades ludicas ao longo tempo. A partir de diferentes campos do conhecimento, o enfoque
parece recair amplamente sobre a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. Entretanto,
depreende-se que a opcao pelas praticas lidicas no ambito do Ensino Religioso representa um
convite e, simultaneamente, uma resposta plausivel as exigéncias e aos desafios colocados
atualmente para as escolas brasileiras.

E possivel identificar propostas préticas de atividades ludicas desde os filésofos
classicos até autores mais recentes de areas distintas do conhecimento. De acordo com Tizuko
Kishimoto, Platdo considerava que o ladico teria sido uma espécie de contraposi¢ao em relacéo
a violéncia e a opressao, enquanto Aristételes acreditava que seria necessario educar através
das artes, da dancga e da mdsica, porque tais atividades contribuem no processo de integracao
da cultura, oferecendo até certo nivel de prazer.?

Pensadores da aprendizagem mais recentes tratam o ludico como um aspecto essencial
para o desenvolvimento cognitivo de uma crianca. Jean Piaget, por exemplo, relaciona os jogos
com 0s processos de assimilacdo — isto é, considera que a realidade é assimilada junto com as
estruturas mentais pré-existentes — e acomodagdo — em que a estrutura cognitiva se altera com
as experiéncias vividas, bem como com as etapas de desenvolvimento de uma crianca — pré-
operatorio, operatorio, concreto e operatorio formal. Esse autor classifica 0s jogos em trés

grupos, a saber: jogos de exercicio — do nascimento até o aparecimento da linguagem —,

2 KISHIMOTO, Tizuko M. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagao. 8. ed. Séo Paulo: Cortez, 2005. p. 25.
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simbdlicos — a partir dos dois anos aos anos — e de regras — a partir dos seis anos de idade.® Nas
palavras de Jean Piaget:

Almeja-se que 0 jogo se torne mais uma alternativa de material [...] heuristico para o
professor, pois permite que o aluno por meio de regras e métodos construir por si
mesmo a descoberta, o conhecimento e dinamizar a aula, ja que o jogo é uma atividade
pelo prazer, ao passo que a atividade séria tende a resultado Util e independe de seu
carater agradavel.*

Lev Vygotsky considera o vocabulo jogo como brincadeira, e o brinquedo, por sua vez,
seria um objeto com regras relacionadas com aquilo que esta sendo representado. Para ele, 0
jogo pode criar uma zona de desenvolvimento proximal, em que as trocas de aprendizagem
acontecem a partir do processo de interacdo entre os sujeitos, tornando-se um meio para a
construgdo do conhecimento.® Jean Chateau defende que “a crianga é um ser que brinca ou joga,
e nada mais [...] pelo jogo, pelo brinquedo, que crescem a alma e a inteligéncia®. Henri Wallon
entende que a crianc¢a, por si mesma, constitui um ser ludico, porque, nesta fase, as criancas
desenvolvem a ludicidade e a criatividade de modo predominantemente espontaneos.’

Jodo Amos Comeénio teria afirmado que a pratica de ensino poderia iniciar desde o colo
das mées, no contexto dos lares. Em seu plano de escola maternal, ele recomendava a utilizagéo
de recursos audiovisuais, tais como livros de imagens, para educar criangas. Segundo Zilma

Oliveira, Coménio defendia que:

O cultivo dos sentidos e da imaginacao precedia o desenvolvimento do lado racional
da crianca. Impressbes sensoriais advindas da experiéncia com manuseio de objetos
seriam internalizadas e futuramente interpretadas pela razdo. Também a exploracgao
do mundo no brincar era vista como uma forma de educacdo pelos sentidos. Dai sua
defesa de uma programacdo bem elaborada, com bons recursos materiais e boa
racionaliza¢do do tempo e do espago escolar, como garantia de boa ‘arte de ensinar’,
e da ideia de que fosse dada a crianga a oportunidade de aprender coisas dentro de um
campo de conhecimentos.®

Isso implica na utilizacao de recursos pedagdgicos — tais como quadros e modelos, bem
como de atividades distintas como passeios — com crian¢as em conformidade com suas idades,
no intuito de auxilid-las no desenvolvimento de aprendizagens abstratas, estimulando sua

comunicacao oral.

3 PIAGET, Jean. A formacé&o do simbolo na crianca. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1975. p. 123.

4 PIAGET, 1975, p. 19.

> VYGOTSKY, Lev. A formagé&o social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984. p. 43.

6 CHATEAU, Jean. O jogo na crianca. 4. ed. Sdo Paulo: Summus, 1987. p. 14.

" WALLON, Henri. A evolugdo psicolégica da crianca. Lisboa: 70, 1981. p. 28.

8 OLIVEIRA, Zilma M. R. Educacéo infantil: fundamentos e métodos. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. p. 37.
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No século XVIII, Jean Jacques Rousseau desenvolveu uma proposta educacional que
combatia certos preconceitos, autoritarismos e institui¢cdes sociais que violentavam a liberdade
caracteristica da natureza. Rousseau se opunha a pratica familiar em voga de delegar a educacgéo
das criancas aos preceptores, isto €, para que fossem tratadas com severidade. Esse pensador
enfatizava o papel preponderante da mae como educadora natural de uma crianga.® De acordo
com Zilma Oliveira, Rousseau teria defendido uma educacdo que resultasse do livre exercicio
das capacidades infantis que enfatizasse ndo 0 que uma crianca teria permissdo para saber, mas
0 que ela seria capaz de saber. Tratava-se, nesse sentido, de uma educacédo ndo orientada por
pessoas adultas.”

Johann Heinrich Pestalozzi, de acordo com Carlos Teixeira, teria manifestado sua
reacao contra o intelectualismo exacerbado da educacdo tradicional, considerando que a forga
motriz da educagio consistia na bondade e no amor, tal como ocorre na familia.** Pestalozzi
teria sustentado que a educacéo deveria cuidar do desenvolvimento afetivo das criangas, desde
0 nascimento delas. Nesse sentido, o processo de educagdo aconteceria num ambiente natural,
num clima de disciplina estrita, porém, amorosa. 1sso contribuiria para que a crianga
conseguisse colocar em acdo aquilo que lhe é inato, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento do caréater infantil. Além disso, Carlos Teixeira explica que Pestalozzi teria
considerado o valor educativo do trabalho manual e a importancia de a crian¢a alcancar
habilidades praticas.

No Kindergarten — jardim de infancia —, de Friedrich Froebel, criancas e adolescentes
sd0 pequenas sementes que, cultivadas e expostas a condi¢bes favoraveis, poderiam
desabrochar sua divindade interior num clima de amor, encorajamento e simpatia e, por isso,
estariam livres para aprender sobre si e sobre 0 mundo. Para Carlos Teixeira, 0 mundo era
concebido como um todo, em que cada ser humano seria, simultaneamente, uma unidade e uma
parte constituinte dele.!® Os jardins de infancia, diferentemente das casas assistenciais de entAo,
possuiam uma dimensdo pedagogica, apresentando uma constante preocupacdo com a
moldagem das criangas, explica Dora Incontri.t*

Friedrich Froebel teria elaborado jogos e cangdes no intuito de educar sensagoes e

emocdes, enfatizando sempre o valor educativo da atividade manual. Além disso, ele teria

® ROSSEAU, Jean Jacques. Emilio ou da educac&o. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995. p. 35.
10 OLIVEIRA, 2011, p. 23.

I TEIXEIRA, Carlos E. J. Histérico da ludicidade na escola. Sdo Paulo: Loyola, 1995. p. 51.
2 TEIXEIRA, 1995, p. 53.

BTEIXEIRA, 1995, p. 57.

14 INCONTRI, Dora. Pestalozzi: educacéo e ética. Sdo Paulo: Scipione, 1997. p. 42.
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confeccionado brinquedos para aprendizagem da aritmética e da geometria, propondo que as
atividades educativas incluissem conversas e poesias, bem como o cultivo de hortas pelas
criancas. Desse modo, a0 manusear 0s objetos e participar de atividades diversas de livre
expressao — musica, gestos, argila, blocos, construcdes com papel — ou da linguagem, as
criangas poderiam exteriorizar seu mundo interno, de modo que elas poderiam se enxergar
objetivamente e transformar-se, ou seja, elas estariam num processo de auto-observagéo e de
autodescoberta, encontrando solugges.*®

De acordo com Carlos Teixeira, as ocupagfes consistiam em recursos que se
modificavam com sua utilizacédo, ou seja, argila, areia e papel, que eram usados em atividades
de modelagem, de recorte, de dobradura, entre outras, sempre com o objetivo de estimular a
iniciativa da crianca no desenvolvimento de atividades formativas pessoais. Essa lista de
materiais e de atividades era completada com as canc¢des. De modo que, as prendas e as
ocupacdes estariam se articulando no processo de mediacao da educadora ao longo da formacao
da livre expressdo infantil, ou melhor, daquilo que Friedrich Froebel denominou como
atividades maternas.*®

No século XX, vale destacar as contribui¢des do pensamento de Maria Montessori para
a educacdo. A metodologia de ensino dessa pensadora estava centrada no uso de materiais
apropriados como recursos educacionais. Sua énfase recaia sobre o brinquedo, considerado o
material estruturador da atividade — de brincar — da crianca. Maria Montessori desenvolveu
instrumentos para a educacdo motora ligados, especialmente, a tarefa de cuidado pessoal e para
a educacdo da inteligéncia e dos sentidos, por exemplo: letras mdveis e recortes de letras em
cartbes-lixa, objetivando o aprendizado da leitura; contadores, como o abaco, para estimular o
aprendizado de operagdes com numeros, etc. Ela contribuiu ainda para a reducao dos moveis
utilizados pelas criangas nas pré-escolas e apresentou a exigéncia de reducdo dos objetos
domésticos que seriam utilizados para brincar na casinha de boneca, por exemplo.*’

Cabe ainda destacar a pedagogia de Celestin Freinet, que considera a educacédo deveria
extrapolar as fronteiras da sala de aula para se integrar as experiéncias das criancas em seu meio
social. A educacéo deveria estimular a auto-expressao infantil e sua participacdo em atividades
cooperativas, que possam proporcionar a oportunidade de se envolver no trabalho partilhado,

bem como em atividades de deciséo coletiva, o que seria fundamental para o conhecimento.

15 INCONTRI, 1997, p. 45.

18 TEIXEIRA, 1995, p. 61.

1 MONTESSORI, Maria. A crianca. Rio de Janeiro: Nordica, [s.d.]. p. 15.

18 FREINET, Celestin. As técnicas Freinet da escola moderna. 4. ed. Lishoa: Estampa, 1975. p. 55.
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Esse autor acredita que as atividades manuais e intelectuais possibilitam a formacdo de uma
disciplina pessoal. Além disso, ele considera que a criacdo do trabalho-jogo pode associar
atividade ao prazer, tornando-se, assim, um eixo central de uma escola popular.®

Marieta Nicolau argumenta que a pedagogia de Celestin Freinet se estrutura em torno
de uma série de técnicas, tais como: aulas-passeio, desenho livre, texto livre, jornal escolar,
correspondéncia interescolar, livro da vida, entre outras. Tal pedagogia ainda inclui a realizacdo
de oficinas de trabalhos manuais e intelectuais, a organizacdo de cooperativas na escola e 0
ensino por contratos de trabalho.?

A luz desses aspectos tedricos é possivel depreender que a brincadeira ¢ uma atividade
que transforma o real, quase pura em relacdo as necessidades da crianca, em virtude dos seus
interesses afetivos e cognitivos. O jogo, por causa de sua abrangéncia de significados, constitui
um modo de expressdo da linguagem afetiva e se refere ao simbolo. Em Jean Piaget, o brincar
é uma atividade que espelha os estados internos do sujeito diante de uma realidade vivida ou
imaginada.?! Ele considera o brincar como a linguagem tipica da crianca, sendo, na maioria das
vezes, mais expressiva que a linguagem verbal. Por isso, ele atribuiu ao jogo um papel
complementar e imprescindivel na analise de uma crianga. O jogo, para ele, equivale ao ludico
da fantasia, capaz de atualizar as imaginagfes inconscientes, sexuais ou agressivas, os desejos
e as experiéncias de vida.??

Jean Piaget contribui para a analise do simbolismo secundéario do jogo, que pode ser
compreendido como “o simbolismo menos consciente que o das ficgdes comuns”?. Nesse
sentido, o jogo de ficcdo corresponderia & manifestacdo mais relevante da crianca, que é o
pensamento simbolico consciente. Entretanto, em relacdo ao processo de aprendizagem, a

ludicidade se vincula aos aspectos emocionais. Ou seja:

Do ponto de vista tedrico, possibilita-nos compreender 0s processos e estruturas
psicoldgicas gragas as quais o ser humano produz conhecimento; do ponto de vista
pratico, possibilita-nos analisar criticamente as situacGes que sdo mais favoraveis para
iss0. Jogos regras e de construcdo sao essencialmente férteis o sentido de criarem um
contexto de observagdo e didlogo, dentro dos limites da crianga, sobre processos de
pensar e construir conhecimentos.?*

19 FREINET, 1975, p. 58.

20 NICOLAU, Marieta L. M. A educacéo pré-escolar: fundamentos e didética. S&o Paulo: Atica, 1998. p. 31.

2L PIAGET, 1975, p. 38.

22 PIAGET, 1975, p. 41-43.

B PIAGET, 1975, p. 217.

24 MACEDO, Lino; PETTY, Ana L. S.; PASSOS, Norimar C. Os jogos e o ludico na aprendizagem escolar. 2.
ed. Porto Alegre: Artmed, 2005. p. 121.
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Nesse sentido, Jean Piaget inspirou trabalhos com jogos de regras, no intuito de
compreender a estrutura cognitiva das criangas, favorecendo 0s processos construtivos do
pensamento e da aprendizagem em sentido amplo. Cabe reforcar que, através da ludicidade,
Jean Piaget entende que a crianca pode organizar e praticar regras, elaborando estratégias e
criando procedimentos com o objetivo de vencer as situagdes-problemas relacionadas aos
aspectos afetivos-sociais e morais, pelo fato de exigir relagdes reciprocas, de cooperacao e de
respeito mutuo.?®

Para Lev Vygotsky, durante a brincadeira a crianca se comporta além do comportamento
esperado em sua idade ou do seu comportamento diério. Ele afirma que, embora ndo seja um
aspecto dominante na infancia, o brinquedo exerce grande influéncia no desenvolvimento de
uma crianca. Com efeito, a utilizacdo de brincadeiras infantis se torna relevante no processo
ensino-aprendizagem, porque a crianga vai se sentido motivada e o/a educador/a pode inovar
sua préatica de ensino, aprimorando 0 processo ensino-aprendizagem. Isto é, a pratica docente
pode recorrer as metodologias ludicas no intuito de conduzir as criangas a um processo de
interacdo de modo mais dindmico com o seu meio.?®

N&o seria inatil considerar o brincar como uma acdo fundamental para o
desenvolvimento de uma crianca, em diferentes épocas, contextos e espacos. O brincar é natural
e envolve um nivel privilegiado de concentracdo. Lev Vygotsky considera uma necessidade de
se utilizar a ludicidade com mais frequéncia, porque a brincadeira € universal, bem como &
prépria da saude. Ou seja, o brincar favorece o crescimento e conduz aos relacionamentos
coletivos. Entretanto, o planejamento de atividades ludicas deveria pressupor outros aspectos.
Quando uma crianga brinca ela experimenta, descobre, cria, aprende e confere sentido e
habilidades. Através do brincar a crianca desenvolve competéncias, estimulando sua
autoconfianga e autonomia, o0 que proporciona o0 desenvolvimento da linguagem, do
pensamento, da concentragdo e atenc&o.?’

Desse modo, a opcdo metodoldgica pelas préaticas ladicas de ensino se mostram
relevantes para pensar a pratica docente dos/as professores/as de Ensino Religioso no Brasil.
As principais propostas até aqui narradas consistem em teorias sobre a infancia e a ludicidade
que, de modo geral, contribuem para pavimentar caminhos para maior flexibilizac&o e inovagéo

dos modelos do Ensino Fundamental nas escolas brasileiras — e no caso especial desta pesquisa,

% PIAGET, 1975, p. 223.
% VYGOTSKY, 1984, p. 175.
21 KISHIMOTO, 2005, p. 47-49.
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no ambito do Ensino Religioso. Por isso, a proxima secdo analisa uma perspectiva que segue

essa linha de pensamento, no intuito de construir o referencial tedrico que norteara a pesquisa.

1.2 As metodologias ludicas no processo de construcdo do conhecimento

Apo6s demonstrar, brevemente, acerca das evidéncias e da relevancia da préatica de
atividades ludicas ao longo tempo, esta secdo é elaborada no intuito de propor o referencial
tedrico que norteara a presente pesquisa. Nesse esforco, as contribuicdes de Tizuco Kishimoto
sdo tomadas como ponto de partida para a analise da relevancia e pertinéncia das metodologias
ludicas no processo ensino-aprendizagem das criancas na contemporaneidade. O objetivo
corolario € propor o resgate do brincar na escola como um poderoso instrumento capaz de
facilitar a pratica docente no ensino do Ensino Religioso no Brasil.

Segundo Tizuko Kishimoto, as metodologias lddicas tém uma fungdo no processo de
construcdo do conhecimento das criangas e representa um ponto positivo no que diz respeito ao
desenvolvimento delas. Para ele, a brincadeira permite que as criancas aprendam de forma
prazerosa e, com efeito, 0s jogos e as brincadeiras podem ser compreendidos como poderosas
ferramentas para o processo ensino-aprendizagem.?® Mas, o que o seria o ludico na perspectiva
desse pensador?

Para Tizuko Kishimoto, o ludico tem relagdo com aquelas atividades em que as criancas
realizam e aprendem simultaneamente. Nesse sentido, o ludico pode contribuir para o processo
de aprendizagem das criancas, porgque, a0 mesmo tempo em que elas brincam, estéo realizando
diversas atividades que envolvem outras habilidades de modo amplo.?° Essa autora explica que
a atitude de brincar de uma crianca, faz com que ela desenvolva sua forma de expresséo e
interacdo, trazendo a tona elementos que fazem parte de seu cotidiano. Logo, a atividade ludica,
nesses termos, pode proporcionar o desenvolvimento pleno de uma crianga, contribuindo de
modo significativo em relagdo ao desenvolvimento intelectual, fisico e mental.*

Depreende-se que o ludico, segundo explica Tizuko Kishimoto, conduz de modo
intrinseco todas as capacidades de desenvolvimento da crianga: criatividade, expressdo,
espontaneidade, valores culturais, linguagem, imaginacdo, comunicagéo, visdo de mundo e
interacdo com o meio. Destarte, o ludico representa um jeito de a crianca expressar seu

conhecimento de mundo, despertando ainda mais o desejo pela aprendizagem e pela

2 KISHIMOTO, 2005, p. 49.
2 KISHIMOTO, 2005, p. 49.
% KISHIMOTO, 2005, p. 53.
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compreensdo dos elementos que estdo em sua volta, bem como é uma forma de conquistar
novos conhecimentos enquanto estabelece a relagdo perante novas experiéncias praticas.>!

O planejamento do Ensino Fundamental a partir das metodologias lGdicas pode permitir
que as criancas aprendam se divertindo, o que, segundo o pensamento de Tizuco Kishimoto,
facilitara o processo do desenvolvimento pleno delas contemplando e aprimorando sua
capacidade de expressdo, pensamento e dialogo. Por isso, cabe agora apresentar uma breve
descricdo do jogo, brinquedo e da brincadeira na ética dessa autora.

Tizuko Kishimoto caracteriza o jogo a partir de regras existentes que ajudam no
desenvolvimento social das criangas. Por isso, 0 jogo com regras seria uma forma possivel
através da qual uma crianca poderia desenvolver sua capacidade de adaptacdo a diversas
situacOes do cotidiano, sabendo como lidar com cada uma delas. Isto €, segundo essa autora, 0
jogo permite que a crianga se conecte com outras criancas e com a sociedade de modo amplo.®

A caracterizacdo do brinquedo apresentada por Tizuko Kishimoto o trata como um
objeto que serve para a utilizacdo da brincadeira, ou melhor, o brinquedo é usado como objeto
da brincadeira realizada por uma crianca. Isso indica que as criangas podem utilizar o brinquedo
de inimeras formas com regras existentes do proprio brinquedo, ou elas podem definir novas
regras por si proprias para brincar com tal brinquedo.®*

A brincadeira, entdo, pode ser definida como as situa¢des criadas, uma vez que Sao pre-
estabelecidas pelo objeto — isto €, 0 brinquedo existente com as regras pré-estabelecidas, como
dito anteriormente —, ou mesmo criadas a partir de situacdes do cotidiano das criangas. De modo
amplo, Tizuko Kishimoto considera a brincadeira como um modus operandi que a crianca
encontra ou recorre para expor 0 seu pensamento de modo simbdlico, bem como para
compreender as coisas que ainda nio conhece.®

Tudo isso ajuda a pensar o processo de recreacdo infantil, ou seja, segundo Tizuko
Kishimoto, o brincar esta profundamente ligado ao pensamento simbdlico, considerando que o
ser humano se desenvolve a partir da imaginacéo que é capaz de construir. Em outras palavras,
0 processo de recreacdo infantil contribui na aprendizagem de uma crianga, pois a aprendizagem

no Ensino Fundamental vai acontecendo na medida em que a crianca vai agindo de modo

81 KISHIMOTO, 2005, p. 53-55.
%2 KISHIMOTO, 2005, p. 56.
3 KISHIMOTO, 2005, p. 56.
3 KISHIMOTO, 2005, p. 56-57.
% KISHIMOTO, 2005, p. 57.
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espontaneo diante do objeto de conhecimento. E nesse momento, explica Tizuko Kishimoto,
que a crianga cria significados.®

A espontaneidade, por assim dizer, em Tizuko Kishimoto, pressupde que as
brincadeiras e 0s jogos deveriam ocorrer em situacfes normais, isto €, sem pressao e numa
atmosfera de familiaridade, de modo que seja proporcionado a crianga um ambiente de
seguranga emocional e auséncia de tensao ou perigo. Essas condi¢Bes seriam favoraveis para a
aprendizagem das normas sociais em cenarios de menor risco, explica a autora. Desse modo, a
conduta ladica pode oferecer possibilidades para que a crianga experimente um comportamento
que, em situacOes normais, ndo seria privada pelo medo do erro ou da punicéo.®’

Por isso, as metodologias ltdicas ndo deveriam ser encaradas como meros momentos
de distracdo, especialmente no Ensino Fundamental. As brincadeiras, 0s jogos e as atividades
ludicas deveriam ser planejadas com objetivos especificos, permitindo a aquisicdo de
informacdes, experiéncias e de conhecimento por parte das criangas. Levando em consideragoes
o0 pensamento de Tizuko Kishimoto, quando uma crianga brinca, ela aprende diversas coisas:
lidar com os proprios sentimentos, interagir com outras criangas, socializar, conhecer o meio,
conviver com regras, entre outras. A brincadeira, nessa oOtica, pode ainda favorecer as
habilidades motoras, cognitivas e afetivas de uma crianga.®®

Depreende-se, pois, que, através do brincar, as criancas podem desenvolver certo nivel
de autonomia e identidade, num sentido em que elas poderdo expressar 0s seus desejos e suas
vontades ao realizarem as atividades ludicas. E é exatamente nesse momento que ocorre as
aproximacoes entre a brincadeira e a realidade vivida, através da imaginacdo que se desenvolve
ao longo da brincadeira. Nesse sentido, o brincar faz com que a crianca se desenvolva como
sujeito que pode agir e atuar de modo integral na vida em sociedade. As atividades ludicas sdo
uma chave de acesso para que a crianga saiba lidar com a realidade do mundo no qual ela vive,
por isso, as experiéncias que ela experimenta podem proporcionar a aquisicdo de novos
conhecimentos.®

A teoria de Tizuko Kishimoto permite pensar que a pratica de brincar exige que a crianca
utilize suas habilidades inatas e esse processo desembocaria no desenvolvimento integral dela.
Da mesma forma, o brincar permitiria que a crian¢a desenvolvesse sua autoconfianga para agir

de modo mais ativo no mundo em que vive.*® Esse pensamento pode ser resumido na seguinte

%6 KISHIMOTO, 2005, p. 57.
37 KISHIMOTO, Tizuko M. O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira, 1998. p. 140.
38 KISHIMOTO, 2005, p. 58.
39 KISHIMOTO, 2005, p. 58.
40 KISHIMOTO, 2005, p. 58.
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expressao: a brincadeira contribui para o processo ensino-aprendizagem das criancas. Pode-se
presumir que sempre que uma crianga interage com jogos de faz de conta, por exemplo, ela
acaba expondo o que conhece na tentativa de desvendar, através da brincadeira, aquilo que
ainda ndo conhece. Entretanto, para que as criancas se sintam atraidas pelas atividades ludicas,
elas precisam se sentir a vontade e ter interesse nas atividades propostas. I1sso implica numa
adequacdo do espaco fisico em relacdo as necessidades delas, oferecendo uma variedade de
possibilidades para estimular os sentidos da crianca, permitindo, assim, a interacdo com 0 meio,
de modo que seja possivel relacionar as experiéncias com a aprendizagem.*

O pensamento de Tizuko Kishimoto localiza a brincadeira como objeto de socializacao,
pois, para ele, brincar ajuda a desenvolver a capacidade das criancas de convivio social,
permitindo que elas desenvolvam um olhar reflexivo em relacdo a cultura existente no meio
social em que vivem, construindo, assim, o conhecimento em conformidade com as préprias
experiéncias.*? E é por isso que a autora reforca que o jogo lidico favorece a cooperagéo e a
comunicagdo, que sdo fatores relevantes e constituintes da capacidade de socializagéo. 1sso
remete as contribuicdes de Jean Piaget, que considera que o conhecimento acontece atraves da
interacdo com o sujeito e 0 objeto do conhecimento, ou melhor, brincar e se relacionar com o
meio e com as demais pessoas pode fazer com que as criangas se desenvolvam plenamente.*

Em Tizuko Kishimoto, a brincadeira € um tipo de linguagem, ndo verbal, através da qual
a crianca pode expressar, ou seja, se comunicar, demonstrando 0 modo como ela interpreta o
mundo. E uma forma de estimular uma crianca para que ela eleve sua imaginacio,
desenvolvendo sua criatividade e movimento, sempre expressando aquilo que estd em seu
interior.*4

Cabe ressaltar o pensamento de Lev Vygotsky que considera a brincadeira ludica como
uma facilitadora no processo de interacdo através das atividades que envolvem vérios fatores,
dentre eles: a vivéncia com inimeras brincadeiras oriundas de diferentes culturas, a interacao
com pessoas de grupos sociais distintos e as interacdes e vivéncias que possibilitam a troca
desse conhecimento.*® Na analise de Tizuko Kishimoto, tais fatores favorecem que as criangas
aprendam e se desenvolvam. Isto é, as experiéncias e as vivéncias delas no grupo social

possibilitam que elas se apropriem e relacionem a brincadeira com a realidade do cotidiano.*®

4 KISHIMOTO, 2005, p. 57-58.
42 KISHIMOTO, 2005, p. 57-60.
“ PIAGET, 1975, p. 223.

4 KISHIMOTO, 1998, p. 141.
% VYGOTSKY, 1984, p. 191.
46 KISHIMOTO, 2005, p. 60.
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Atraveés da brincadeira a crianga pode experimentar outras situagfes e que esse processo
instauraria possibilidades de uma educacdo criadora, voluntaria e consciente. O pressuposto
que norteia essa compreensdo € que o brinquedo pode trazer mudancas em relacdo as
necessidades e a consciéncia das criangas. Ou seja, com o brinquedo, elas podem levantar
hipoteses, desafios e construir relacbes pautadas em regras e limites impostos pelos/as
adultos/as. De acordo com Gisela Wajskop, “do ponto de vista do desenvolvimento da crianca,
a brincadeira traz vantagens sociais, cognitivas e afetivas™*’. E Santa Marli Santos, sob a égide
da teoria de Tizuko Kishimoto, argumenta que um dos objetivos do brinquedo seria conceder
as criangas uma espécie de substituicdo dos objetos reais, de modo que elas consigam manipula-
los, isto €, o brinquedo é percebido pela autora como a representacdo das experiéncias e da
realidade que a crianga pertence.*®

Segundo Santa Marli Santos, ndo é possivel compreender a brincadeira sem entender

uma crianga. Em suas palavras:

Para ajudar a crianca no seu desenvolvimento buscamos compreender sua natureza, e
nessa busca encontramos o brincar como uma necessidade béasica que surge muito
cedo nela. A brincadeira é considerada a primeira conduta inteligente do ser humano;
ela aparece logo que a crianca nasce e é de natureza sensério-motora. Isso significa
que o primeiro brinquedo sdo os dedos e seus movimentos, que observados pela
crianga constituem-se a origem mais remoto do jogo. Para cada etapa do
desenvolvimento infantil existem tipos de brincadeiras correspondentes. Por isso a
brincadeira tem uma fun¢&o essencial na vida da crianca, embora muitos educadores
digam que a crianga muito pequena ndo brinca ou ndo gosta de brincar. A verdade é
que ela brinca de maneira diferente das maiores, envolve-se em brincadeiras
sucessivas e por um periodo de tempo.*°

No exercicio de uma sucinta revisao sobre o significado do termo brincadeira, é possivel
sinalizar para trés aspectos defendidos nas pesquisas atuais: desenvolvimento, socializacéo e

aprendizagem. Observe:

Brincando a crianca desenvolve suas capacidades fisicas, verbais ou intelectuais.
Quando a crianga ndo brinca, ela deixa de estimular, e até mesmo de desenvolver as
capacidades inatas, podendo vir a ser um adulto inseguro, medroso e agressivo. Ja
quando brinca a vontade, tem maiores possibilidades de se tornar um adulto
equilibrado, consciente e afetuoso.*°

Ou ainda:

4T WAJSKOP, Gisela. Brincar na pré-escola. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999. p. 32.

48 SANTOS, Santa Marli P. Brinquedoteca: o lidico em diferentes contextos. 4. ed. Petropolis: Vozes, 1999. p.
24.

4 SANTOS, Santa Marli P. Brinquedo e infancia: um guia para pais e educadores em creche. 4. ed. Petrépolis:
Vozes, 2002. p. 13.

S0 VELASCO, Cacilda G. Brincar: o despertar psicomotor. Rio de Janeiro: Sprint, 1996. p. 78.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 04/08/2022.

21

A brincadeira é para a crianca, a mais valiosa oportunidade de aprender a conviver
com as pessoas muito diferentes de si; de compartilhar ideias, regras, objetos e
brinquedos, superando progressivamente 0 seu egocentrismo caracteristico, de
solucionar os conflitos que surgem, tornando-se autbnoma, de experimentar papéis
desenvolvendo as bases da sua personalidade.®

Portanto, o pensamento de Tizuko Kishimoto — sem perder de vista a opinido de
outros/as pensadores/as da atualidade — reforca o brincar como um modus operandi
predominante na infancia. Com efeito, a brincadeira tem o seu lugar no processo educativo das
criancas e sua utilizacdo pode promover o desenvolvimento dos processos psiquicos e dos
movimentos, 0 que acarreta o conhecimento do préprio corpo, da linguagem e da narrativa. Ou
seja, a brincadeira pode proporcionar a aprendizagem de contelidos de areas especificas,
podendo abarcar os contetidos do Ensino Religioso.>?

Como ja dito e vale reforgar, segundo Lev Vygotsky, o brincar pode criar uma “zona de
desenvolvimento proximal”®3, e isso ndo seria outra coisa a ndo ser uma certa distancia entre o
“nivel atual de desenvolvimento, determinado pela capacidade de resolver independentemente
um problema, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado atraves da resolucéo de um
problema sob a orientacdo de um adulto ou com a colaboracdo de um companheiro mais
capaz”™™.

A luz desse arrazoado conceitual, ¢ valido considerar que o processo ensino-
aprendizagem das criancas impde desafios a pratica docente, pois é o/a professor/a quem cria
espacos, oferece os materiais e participa das brincadeiras. Esse/a profissional é o mediador
privilegiado/a na construgdo do conhecimento infantil. A pratica docente, nesse sentido, implica
em mediagOes capazes de transmitir valores e a cultura da sociedade, possibilitando, assim, a
aprendizagem da forma mais criativa e social possivel, tendo o brinquedo como objeto e o jogo
como suporte da brincadeira. 1sso permitira, a luz da discuss&o até aqui levantada, que a crianga
consiga criar, imaginar e representar a realidade e as experiéncias que ela adquire ao longo da
vida.>®

Logo, faz-se necessario refletir acerca da importancia da pratica docente em relagéo as
metodologias ludicas, levando em consideracao o que foi abordado na primeira secao, ou seja,
qgue o brincar em qualquer época ndo é trivial, mas, foi tratado como algo de profunda

significacio ao longo do tempo. E importante, de igual modo, nio perder de vista que o

51 FIGUEIREDO, T. A. Organizagdo do espaco pedagdgico favorece realizacdo de atividades. Revista do
Professor, Porto Alegre, n. 77, p. 4-7, 2004. p. 7.

52 KISHIMOTO, 1998, p. 147.

B VYGOTSKY, 1984, p. 43.

% VYGOTSKY, 1984, p. 43.

% KISHIMOTO, 1998, p. 145.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 04/08/2022.

22

referencial tedrico proposto nesta secéo é orientado pelo pensamento de Tizuko Kishimoto, que
aproxima a brincadeira do contexto escolar como um poderoso instrumento no processo ensino-
aprendizagem das criancas. Cabe agora, portanto, refletir sobre esses aspectos a partir da pratica

docente.

1.3 A importancia das metodologias ludicas para a pratica docente: questdes legais e tedricas

A secOes anteriores demonstraram a relevancia das metodologias ludicas no decorrer do
tempo, enfatizando o valor da brincadeira — com a utilizacdo de brinquedos e jogos — no
processo ensino-aprendizagem. Cabe agora analisar as propostas teoricas e legais sobre a
utilizacdo da ludicidade dentro da sala de aula, procurando observar de que forma essa proposta
favorece o desenvolvimento das criancas no Ensino Fundamental, através da préatica docente.
Reflete-se, desse modo, acerca das estratégias pedagogicas pautadas nas metodologias ludicas,
consideradas nestas linhas como um poderoso instrumento pedagogico para uma aprendizagem
significativa das criancas.

No Brasil, pode-se afirmar que as metodologias ludicas possuem um amparo legal que
localizam a ludicidade como uma pratica significativa para o processo ensino-aprendizagem. A

Declaracéo Universal dos Direitos da Crianga preconiza que:

Toda crianca tem direito de receber educacdo primaria gratuita, e também de
qualidade, para que possa ter oportunidades iguais para desenvolver suas habilidades.
Também a crianga deve desfrutar plenamente de jogos e brincadeiras os quais
deverdo estar dirigidos para educacdo; a sociedade e as autoridades publicas se
esforcardo para promover o exercicio deste direito [grifo nosso].%®

A Constituicdo Federal de 1988 prevé o Ensino Fundamental como um dever do Estado
e, portanto, como um direito social que necessita da colaboragéo da sociedade para que seja
efetivada, no intuito de promover o desenvolvimento da populagédo brasileira: “sdo deveres
sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta constitui¢io”®’. Embora o termo lidico ndo apareca claramente
no texto constitucional vigente, vale uma interpretacdo do Art. 227, que elenca os direitos

fundamentais, tais como: “direito a dignidade, a educacao a saude, ao lazer, a alimentacdo, a
9 b b 9 9

6 UNICEF. Declaragdo Universal dos Direitos das Criangas. 20 nov. 1959. [online]. [n.p.].
57 BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p.].
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profissionalizacdo, a cultura, ao respeito & vida, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria’®,

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) asseguram a proposta da utilizacdo de
metodologias ludicas nas salas de aula, na tentativa de garantir que o processo ensino-
aprendizagem se realize num ambiente harmonioso e oportuno para as criangas.®® A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, determina o seguinte: “a educagao
infantil [...] tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, complementando a agdo familiar®.

Porém, vale destacar abrangéncia no &mbito do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), que precede essas legislacbes e que reconhece a crianga como sujeito de direito.

Observe:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-lhes por
lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social em condi¢des de liberdade
e de dignidade.®*

Entretanto, o Art. 16 do ECA determina que o direito a liberdade da crianca e do

adolescente pressupde alguns aspectos relacionados as metodologias ludicas. Isto €:

O direto a liberdade compreende os seguintes aspectos: | — ir, vir e estar nos
logradouros publicos e espagos comunitarios, ressalvadas as restrigdes legais; 11 —
opinido e expressdo; Il — crenca e culto religioso; 1V — brincar, praticar esportes e
divertir-se; V — participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminagdo; VI —
participar da vida politica, na forma de lei; buscar refagio, auxilio e orientacéo [grifo
nosso].5

O ECA, em seu Art. 59, ainda aponta gque, no conjunto, os Municipios, o Estado e a
Unido devem se esforgar para proporcionar programacoes culturais, esportivas e de lazer para
o publico infantil e para a juventude.®®

Nesse interim, em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educacgédo Infantil
(RCNEI) foi elaborado no intuito de nortear a pratica docente no ambito do Ensino

Fundamental. A principio, sua fungdo consiste em: “servir como guia de reflexdo de cunho

58 BRASIL, 1988, [n.p.].

5 MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros Curriculares Nacionais: introducio aos parametros curriculares
nacionais. Brasilia; MEC; SEF, 1997. p. 67.

80 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. [Estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

61 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. [Dispde sobre o estatuto da crianca e do adolescente
e da outras providéncias]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

62 BRASIL, 1990, [n.p.].

3 BRASIL, 1990, [n.p.].
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educacional sobre objetivos, conteudos e orientacdes didaticas para os profissionais que atuam
diretamente com criangas de zero a seis anos, respeitando seus estilos pedagdgicos e a
diversidade cultural brasileira”®*,

O RCNEI surge, desse modo, como um instrumento para auxiliar o desempenho do/a
profissional da educacdo em relagdo a sua funcdo na sala de aula. O RCNEI considera que,
durante a atividade de brincar, as criangas acabam transformando seus conhecimentos prévios

em conceitos gerais com o0s quais brincam. Ou seja:

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas por elas mesmas,
as criangas podem acionar seus pensamentos para a resolucéo de problemas que lhes
sdo importantes e significativos. Propiciando a brincadeira, portanto, cria-se um
espaco no qual as criangas podem experimentar o mundo e internalizar uma
compreensdo particular sobre as pessoas, 0s sentimentos, e o0s diversos
conhecimentos.5®

Ao lado desse documento, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Infantil
(DCNEI) objetivam: “orientar as politicas ¢ a elaborag@o, planejamento, execugdo e avaliagdo
de propostas publicas e a elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas
pedagogicas e curriculares da educagio infantil”®®. Além disso, as DCNEI reforcam os
principios da Constituicio de 1988 e de aprimoramento em relacdo a pratica docente,®’
propondo algumas praticas pedagogicas e alguns objetivos que consideram as peculiaridades

da prética docente:

A proposta pedagdgica das instituicbes de Educagdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovacao e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a

convivéncia e a interagdo com outras criangas.5®
Mais tarde, em 2017, a BNCC teria sido criada no intuito de tornar os curriculos mais
homogéneos no cenério brasileiro. A BNCC — enquanto um documento norteador da pratica
pedagdgica — apresenta alguns parametros que deveriam ser seguidos no processo ensino-
aprendizagem. Em sintese, a BNCC, no Ensino Fundamental, consiste em educar, cuidar e

brincar, na faixa etaria entre zero a seis anos.%°

8 MINISTERIO DA EDUCACAO. Referencial curricular nacional para a educago infantil. Brasilia: MEC;
SEF, 1998. p. 7.

8 MINISTERIO DA EDUCACAO, 1998, p. 28.

% MINISTERIO DA EDUCACAO. Diretrizes curriculares nacionais para educacéo infantil. Brasilia: MEC;
SEB, 2010. p. 11.

87 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010, p. 11.

8 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010, p. 18.

8 MINISTERIO DA EDUCACAO. Base Nacional Comum Curricular: educago é a base. Brasilia: MEC; SEB,
2017. p. 7-9.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 04/08/2022.

25

Todo o amparo legal até aqui apresentando demonstra que o desenvolvimento infantil
resulta da propria atividade da crianca e, por isso, 0s interesses e as aptiddes que elas exibem
nas diferentes fases que atravessam precisam ser considerados no processo ensino-
aprendizagem. O Ensino Fundamental se caracteriza através das metodologias lidicas, que
podem ser utilizadas como estratégia para estimular o desenvolvimento das criangas de modo
pleno. O papel do/a profissional da educacéo nesse cenario seria 0 de provocar a participacao
coletiva, fazendo mediacbes para alcancar um aprendizado significativo. Entretanto, a
brincadeira no espaco escolar precisa estar intrinsicamente vinculada aos objetivos pedagdgicos
para que contribua com o processo ensino-aprendizagem, promovendo, assim, a interacao entre
0s sujeitos participantes desse ambiente educativo.

Nesse sentido, ao considerar as metodologias ludicas na interacdo entre o/a profissional
da educacdo e as criancas, depreende-se que a brincadeira pode facilitar a pratica docente, pois
auxilia o aprendizado bem como o desenvolvimento cognitivo das criangas. Lev Vygotsky
contribui para pensar que as atividades individuais de algum modo se relacionam com as trocas
das criangcas com 0 meio e com o coletivo. Para esse pensador, a aprendizagem se da da seguinte

maneira:

A partir de investigacfes do processo de formagdo dos conceitos, um conceito é algo
mais do que a soma de certas ligagdes associativas formadas pela memoria, é mais do
que um simples habito mental; € um complexo e genuino ato de pensamento que nao
pode ser ensinado pelo constante repisar, antes pelo contrario, que sé pode ser
realizado quando o préprio desenvolvimento mental da crianca tiver atingido o nivel
necessario.™

Ou seja, 0 processo ensino-aprendizagem deveria se concentrar naquilo que as criancas
estdo aprendendo, e ndo naquilo que elas ja aprenderam. A préatica docente, nesses termos,
deveria promover uma transformagéo, visando o aprendizado pleno para as criangas num
processo continuo de conhecimento.

Mas, vale ressaltar que os processos psicoldgicos nem sempre ocorrem na aprendizagem
inicial, especialmente os mais complexos, que estariam conectados ao desenvolvimento de
conceitos e de significados das palavras. Alguns processos, segundo Lev Vygotsky, podem
acontecer em paralelo ao desenvolvimento das funcdes intelectuais, tais como “atencdo
deliberada, memoria logica, abstracio, capacidade para comparar e diferenciar”’t. Com efeito,
é possivel introduzir na pratica docente as metodologias ludicas a partir da utilizacdo de

determinadas palavras e conceitos.

OVYGOTSKY, Lev. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Ridendo Castigat Moraes, 2001. p. 83.
TVYGOTSKY, 2001, p. 83-84.
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De acordo com Paulo Freire, a relacdo entre o/a profissional da educacéo e os/as alunos
poderia ser facilitada através das praticas ludicas, o que, segundo ele, oportunizaria melhores

condigdes para a aprendizagem. Nas suas palavras:

O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer até a intimidade do
movimento de seu pensamento. Sua aula é, assim, um desafio e ndo ‘uma cantiga de
ninar’. Seus alunos cansam porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento,
surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas, atentando de certa forma a
dialética de ensinar a aprender e aprender a ensinar.”

Logo, a relagéo entre os/as profissionais da educacao e os/as alunos/as deveria se pautar
na interagdo e no contato linguistico. Segundo Paulo Freire, na aprendizagem “ndo haveria
criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante
do mundo que nio fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos™’3. E é aqui que a prética
docente pode se tornar ainda mais relevante, pois a dimens&o educativa é possibilitada pelos/as
adultos/as quando criam contextos ladicos, visando estimular e desenvolver certas
aprendizagens. Nesse caso, o/a profissional da educacdo, através das metodologias ludicas,
pode desenvolver sua pratica para transformar o processo ensino-aprendizagem, como

argumenta Tizuko Kishimoto:

Desde que mantidas as condicGes para expressdo do jogo, ou seja, a acdo intencional
da crianga para brincar, o educador estd potencializando as situacBes de
aprendizagem. Utilizar o jogo na Educacéo Infantil significa transportar para o campo
do ensino-aprendizagem condic¢Bes para maximizar a constru¢do do conhecimento,
introduzindo as propriedades do ludico, do prazer, da capacidade de iniciacéo e a¢do
ativa e motivadora.™

Isso indica que a pratica docente deveria seguir rumo ao conhecimento e ao
desenvolvimento das capacidades cognitivas das criangas. Se 0 conhecimento e as experiéncias
pessoais, reais e cotidianas das criangas sdo aspectos distintos do conhecimento aplicado em
sala de aula,” os/as profissionais da educagdo deveriam estar cientes disso e proporcionar uma
interacdo entre eles/as e essas criangas, no intuito de promover a aprendizagem. Isto é, seria
plausivel “ter uma atitude exploratoria em relacdo ao ensino [que] ajuda a evitar a sensagédo de
estar preso em uma rotina, ou seja, trabalhando nos mesmos pontos de ensino da mesma forma

ano apds ano”’®.

2 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.
p. 86.

" FREIRE, 1996, p. 32.

" KISHIMOTO, 2005, p. 36-37.

SVYGOTSKY, 1984, p. 53.

6 CARDOSO, Maykon D. O.; BATISTA, Leticia A. Educacéo infantil: o lidico no processo de formagédo do
individuo e suas especificidades. Revista Educacao Publica, v. 21, n. 23, p. 1-13, 2021. p. 7.
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E mister considerar que o desenvolvimento das estruturas de personalidade das criancas
se relaciona com 0s conceitos do cotidiano e espontaneos da vida em sociedade, afetiva e
cultural. Esse fato amplia o processo ensino-aprendizagem na sala de aula, pois contribui para
aquisicdo de diversos meios de aprender e assimilar os conceitos cientificos transmitidos
pelos/as profissionais da educagdo. Destarte, a pratica docente deveria possibilitar a interacéo
das criancas de modo ativo e prazeroso, construindo, assim, 0 conhecimento e compreendendo
0 processo que elas estdo vivendo. A partir dai, a utilizacdo e a exploracdo adequada das
brincadeiras, dos brinquedos e dos jogos pode ser considerada de extrema relevancia para a
pratica docente, porque é uma forma de fazer com que as criangas participem ativamente das
tarefas pedagdgicas propostas. A luz do pensamento de Jean Piaget, as metodologias ludicas
poderiam ajudar na fixacdo do conhecimento na memoria das criancas e elas poderiam utiliza-
lo no futuro em outras atividades que, em certa medida, dependeriam desses pré-requisitos no
momento da interago social.”’

Portanto, este capitulo pretendeu ressaltar a importancia das metodologias ludicas, ao
longo do tempo, para o desenvolvimento integral das criangas — cognitivo, afetivo, psicomotor
ou social —, pressupondo que elas ajudam nos processos de interacdo e integracdo nas atividades
pedagdgicas propostas em sala de aula. A pratica docente, nesse sentido, a luz do cabedal
teorico e do amparo legal aqui analisado, deveria conduzir as criangas rumo a construcao do
conhecimento, visando todos esses aspectos e tendo como auxilio a utilizagdo das metodologias
ludicas. Antes de apresentar uma proposta de utilizagdo das metodologias ludicas para a préatica
docente, cabe refletir alguns aspectos em torno do Ensino Religioso Escolar no Brasil, o que

sera feito no capitulo subsequente.

T PIAGET, Jean. Epistemologia genética. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002. p. 38.
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2 O DESENVOLVIMENTO HISTORICO DO ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL

O objetivo deste segundo capitulo, além de apresentar um esboco sobre o
desenvolvimento histérico do Componente Curricular do Ensino Religioso no Brasil, consiste
em apontar para BNCC num exercicio de observagao sobre como o lidico aparece definido ou
pressuposto para a pratica docente. Para tanto, apresenta-se 0 Componente Curricular do Ensino
Religioso e as principais mudancas a partir da BNCC, enfatizando a exigéncia desse

Componente Curricular também no Fundamental I, desde o 1° Ano do Ensino Fundamental.

2.1 O trajeto do Ensino Religioso na historia educacao brasileira

Esta secdo esboca um breve panorama das principais fases do Ensino Religioso no
Brasil, desde o periodo colonial até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), de 1996, no intuito de esclarecer os problemas mais relevantes que teriam
marcado a evolucdo desse Componente Curricular, sobretudo na legislagdo brasileira. E
importante mencionar que, segundo Afonso Soares, o Ensino Religioso é uma area do
conhecimento da Educacdo Bésica perpassada por polémicas e que, em muitos casos, ndo
recebe o devido valor e atencdo semelhante a outras areas do conhecimento. A despeito disso,
trata-se de um Componente Curricular que deve ser tratado e valorizado como tal, pois analisa
o fendmeno religioso e suas relagdes com a sociedade sob uma perspectiva cultural e histérica.™

No periodo colonial, a educacdo se ancorava em trés instituicbes: Igreja, Escola e
Sociedade, sobretudo nos aspectos politico-econémicos desta ultima. Os valores sociais nessa
época estariam pautados na ldgica europeia disseminada pelos colonizadores, conduzindo o
imaginario das pessoas a crenca de que o Ensino Religioso se fundia com a corte. Segundo
Maria Ribeiro, tudo passava pela questdo do Ensino Religioso como um meio de evangelizacéo
para as pessoas escravizadas, isto é, na pratica, o papel do Ensino Religioso consistia num
processo de catequizacao, recebendo, assim, forte influéncia das relac6es estabelecidas entre o
Papa e a Coroa Portuguesa.’®

Nesta fase, o Ensino Religioso estaria profundamente atrelado ao pensamento

ideologico do Estado, que consistia basicamente nas tentativas de a burguesia ocupar um lugar

8 SOARES, Afonso M. L. Ciéncia da Religido, Ensino Religioso e profissdo docente. Revista Rever, Sdo Paulo,
a. 9,v. 3, p.1-18, 2009. p. 1.

 RIBEIRO, Maria L. S. Histéria da educacéo brasileira: a organizacdo escolar. 15. ed. Campinas: Autores
Associados, 1998. p. 37.
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central na hierarquia religiosa, influenciando diretamente a educacgdo no Brasil, que passou a
ser pensada como um ideal da classe dominante, priorizando seus valores e interesses. A pratica
docente estaria sofrendo, nesse periodo, com um projeto amplo que pretendia dominar as
pessoas escravizadas e os/as indios/as, dando-lhes certa “pertenga” a fé cristd. Entretanto a
educacao era dominada pelo Estado e pela Igreja Catolica Apostolica Romana (ICAR), em que

0 processo educativo estava nas maos dos jesuitas:

A educacao jesuitica predominou no Brasil e exerceram o monopdlio do ensino
apoiados pela Coroa de Portugal. Ndo consideraram a religiosidade dos indios que
viviam na terra e, posteriormente dos negros que vieram da Africa, tendo suas crengas
como ‘erradas’. Os jesuitas possuiam muitas escolas e uma organizacdo estavel
quanto a disciplina nos colégios. Por ser uma forma de educacdo estruturada, no
decorrer do século XVIII entre outros fatores, 0 governo temia o poder econémico e
politico exercido por eles ao modelar a consciéncia e o comportamento das camadas
sociais, 0 que levou ao encerramento das atividades da Companhia no territério
brasileiro.®

O Ensino Religioso nesse cenario pode ser interpretado como ensino de religido, numa
I6gica doutrinaria e catequética especificamente da ICAR, e sua presenca no espaco escolar nao
estaria sendo questionada, em face do modo como a sociedade estava estruturada naquela
época. Ou seja, a presenca do Ensino Religioso, com essa configuracéo, era justificada pela
relacdo entre a ICAR e o Estado, além de a educacdo ter sido marcada pelo acesso bastante
limitado aos tipos de educagéo formal no cenério brasileiro.5!

No Brasil Império, o Ensino Religioso parece ndo ter sido alterado, porque a ICAR,
além das relagdes que mantinha com Estado, era a religido oficial do império.2? O Ensino
Religioso passaria a ser instrumentalizado como aparelho ideoldgico, predominando o interesse
da ICAR em evangelizar e/ou impor sua doutrina. Ou seja, 0 Ensino Religioso continuava sendo
ofertado no modelo de catequese, no intuito de doutrinar os/as indios/as, as pessoas negras e,
de modo geral, as pessoas que pertenciam as classes subalternas. Uma das marcas desse periodo
é que a ICAR tinha o dominio de um vasto patrimonio econémico e cultural e mantinha um
clima politico favoravel em relacéo a corte portuguesa, o que teria Ihe outorgado o direito de
trabalhar com a educagéo.

Em relacdo ao curriculo escolar, o Art. 6°, da Lei de 15 de outubro de 1827, incluiu o

ensino da religi&o oficial do Estado nos seguintes termos:

8 ARANHA, Maria L. A. Histéria da educacéo. Sao Paulo: Moderna, 1996. p. 15.

81 MARCOS, Willian R. Modelos do Ensino Religioso: contribuicdo das Ciéncias da Religido para a superacéo da
confessionalidade. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Religido) — Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias
da Religido, Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2010. p. 28.

82 BRASIL. [Constituicdo (1824)]. Constituicdo politica do Imperio do Brazil. Rio de Janeiro: Império do Brazil.
[online]. [n.p.].
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Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de arithmetica, pratica
de quebrados, decimaes, proporcdes, as nogdes mais geraes de geometria pratica, a
grammatica da lingua nacional, e os principios de moral e da doutrina da religido
catholica e apostolica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos,
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a histéria do Brasil .

Essa é considerada a primeira legislacdo que alude o Ensino Religioso no Brasil. Ela
demonstra o plasma entre politica e religido que norteava as instituicGes escolares daquela
época, sob a égide de uma alianca profunda entre Estado e a ICAR. Segundo Sérgio Junqueira,
a religido teria sido um dos elementos essenciais para auxiliar na unidade do Império, dando
uma nova proposta educativa. Ao longo do século XIX, a ICAR teria assumido o papel de
instrumento politico do Estado pelo regime do regalismo, que constituia o imperador a
autoridade maxima da ICAR.®

A partir de 1850, foi deflagrado um movimento de disciplinarizacdo do Ensino
Religioso, objetivando a “moderniza¢ao” das institui¢des escolares. 1sso esta refletido em pelo
menos trés dispositivos legais dessa década. O Decreto n® 630/1851, estabeleceu, entre outras
normativas, uma cisao nas escolas publicas entre a primeira e a segunda classe, definindo os

seus conteldos:

Nas [escolas] de segunda classe o ensino deve limitar-se a leitura, calligraphia,
‘doutrina christd’, principios elementares do calculo e systemas mais usuaes de pesos
e medidas. [...] Nas [escolas] de primeira classe o ensino deve, além disto, abranger a
grammatica da lingua nacional, e arithmetica, nogdes de algebra e de geometria
elementar, ‘leitura explicada dos evangelhos, e noticia da historia sagrada’, elementos
de geografia, e resumo da historia nacional, desenho linear, musica e exercicios de
canto.®

E possivel notar que o Ensino Religioso era marcado pela oferta de contetdos, tais
como: a doutrina, leitura dos evangelhos e histéria sagrada, que eram tratados como elementos
fundamentais para a manutenc¢do da confessionalidade do ensino. Em relacdo a pratica docente,
além de ser um/a especialista nas diferentes areas do saber — gramatica, algebra, lingua, etc. —,
era primordial que os/as professores/as tratassem sobre os assuntos vinculados a religido, tal
como podiam ser considerados como clérigos e/ou catequistas.

O Decreto n° 2006/1857 regulamentou o funcionamento do Colégio de Pedro Il —
Internato e Externato —, definindo as matérias que iriam compor 0s sete anos do curso

secundario. Observe: “doutrina christd, grammatica portuguesa, latim, francez, inglez, grego,

8 BRASIL. Casa Civil. Lei de 15 de outubro de 1827. [Manda crear escolas de primeiras letras em todas as cidades,
vilas e lugares mais populosos do Império]. Rio de Janeiro: Império do Brazil. [online]. [n.p.].

8 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Histdria, legislacdo e fundamentos do Ensino Religioso. Curitiba: IBPEX, 2008. p.
18.

8 BRASIL. Poder Legislativo. Decreto n° 630, de 17 de setembro de 1851. [Autoriza 0 Governo para reformar o
ensino primario e secundario do Municipio da Corte]. Rio de Janeiro: Império do Brazil. [online]. [n.p.].
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alemédo, italiano, geografia, historia, chorographia, historia do Brasil, philosophia racional,
ethica, rhetorica, poética, sciencias naturaes, mathematicas, desenho, musica, danca e
exercicios gymnasticos”®.

Esse mesmo documento estabeleceu a distribuicdo das matérias no decorrer dos sete
anos de escolarizacdo, inserindo no 1° Ano o ensino da doutrina crista e da historia sagrada. Ou
seja, ocorre uma insercdo dos conteudos religiosos nas escolas brasileiras, num tom de
prioridade, pois, aparece exatamente no inicio da lista das matérias supracitadas. Entretanto,
existe outro aspecto que deve ser considerado: o estabelecimento de uma cadeira especial para
0 Ensino Religioso, que seria ocupada por um capeldo que teria a funcdo de lecionar tais
disciplinas. Veja:

O ensino da doutrina christa, além do 1° anno, e o da historia sagrada, ‘compete ao
capelldo’; o qual, além disso no Internato explicara o Evangelho nos domingos, e dias

santos de guarda, na hora, e pelo tempo que for determinado pelo Reitor, sendo suas
funcdes reguladas, em geral, pelo mesmo Reitor.8”

Desse modo, o capeldo assumia o papel de professor de Ensino Religioso nas turmas do
1° Ano e, nesse sentido, os conteudos religiosos passaram a constituir uma nova matéria
especifica a ser ministrada por um docente especializado, dando ao Ensino Religioso o carater
de disciplina.

O terceiro dispositivo legal que teria favorecido o processo de disciplinarizagéo do
Ensino Religioso foi 0 Decreto n° 7427/1879. Esse documento reformou o ensino primario e
secundario no Municipio da Corte e 0 ensino superior em todo o territério do Impeério,
estabelecendo que a instrucao religiosa constituia disciplina do ensino primario. Entretanto, um
novo elemento foi incluido nesse Decreto, a saber: o direito de as pessoas ndo catdlicas
elegerem se desejavam ou néo frequentar as aulas de Ensino Religioso: “os alunos acatholicos
nédo sdo obrigados a frequentar a aula de instruccao religiosa que por isso devera effectuar-se
em dias determinados da semana e sempre antes ou depois das horas destinadas ao ensino das
outras disciplinas”®,

Com a instauracdo da Primeira Republica e a publicacdo do Decreto n® 119-A/1890, o
Estado ficou impedido de emitir dispositivos legais em beneficio e/ou em detrimento de alguma

religido, bem como ndo poderia criar diferencas de tratamento entre as pessoas por causa de

8 BRASIL. Poder Legislativo. Decreto n® 2006, de 24 de outubro de 1857. [Approva o Regulamento para os
collegios publicos de instruccdo secundaria do Municipio da Corte]. Rio de Janeiro: Império do Brazil. [online].
[n.p.].

8 BRASIL, 1857, [n.p.].

8 BRASIL. Poder Legislativo. Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879. [Reforma o ensino primario e secundario
no municipio da Corte e o superior em todo Imperio]. Rio de Janeiro: Império do Brazil. [online]. [n.p.].
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crencas, filosofias de vida e/ou religiosa. Nesse sentido, assegurou-se a liberdade religiosa, de
modo que todas as confissdes tivessem a garantia de praticar seus cultos. Além disso, extinguiu-
se 0 regime do padroado, mesmo com a postura do Governo Federal em assegurar e sustentar
0s servicos catdlicos e as vagas dos seminarios pelo periodo de um ano e em permitir que cada
Estado mantivesse futuros ministros de um ou de outro culto.®®

Na Constituicdo de 1891, foi reafirmado que nenhuma religido deveria receber
subvencao oficial do Estado ou manter aliancas com a administracdo puablica federal ou
estadual. Além disso, nenhuma pessoa poderia ser privada de seus direitos civis e politicos e
nem poderia se isentar do cumprimento do dever civico por causa de alguma crenca. Nesse
sentido, esse texto constitucional promoveu, em certo sentido, a secularizagdo dos ritos
publicos, estabelecendo parametros de reducdo da relevancia cultural e social da religido,
enquanto quadro normativo que orientava as condutas e a vida moral da sociedade. A vida
publica, nessa época, estaria mais autdnoma em relagéo a religio. A titulo de exemplo, o Estado
reconheceria apenas o casamento civil, determinando que os cemitérios passassem a ser
administrados pelas autoridades municipais, permanecendo livre as pessoas que tinham alguma
crenca a pratica dos respectivos ritos de passagem — de modo que ndo ofendesse a moral pablica
e as leis.®

Além disso, essa Constituicdo estabeleceu que o0 ensino ministrado nos estabelecimentos
publicos fosse leigo, esclarecendo que “leigo € aquele que ndo recebeu consagragdo religiosa,
equivalente a laico, do latim, laicus, proveniente do grego laos, que significava ‘povo’ que vive
no/ou é proprio do mundo, do ‘século’, ‘secular’, em oposi¢do ao eclesiastico”®t. O neologismo
francés laicité — laicidade — teria sido cunhado na decada de 1870, para designar o aspecto das
instituicOes estatais livres da tutela religiosa. Segundo Roberto Blancarte, esse termo teria
surgido no intuito de expressar o regime escolar publico, em que 0 ensino estaria pautado em
pressupostos cientificos, ou seja, sem a interferéncia dos elementos religiosos.%

Essas mudancas afetaram o campo da educacgéo brasileira, uma vez que a questdo do
ensino laico gerou certa polémica acerca da exclusdo do ensino confessional das instituicdes
estatais. Segundo Anisia Figueiredo, esse embate teria ocorrido em torno do conceito de

laicidade, em que um grupo de juristas e legisladores republicanos defendiam a perspectiva

8 BRASIL. Casa Civil. Decreto n° 119-A, de 07 de janeiro de 1890. [Prohibe a intervenc&o da autoridade federal
e dos Estados federados em matéria religiosa, consagra a plena liberdade dos cultos, extingue o padroado e
estabelece outras providencias]. Rio de Janeiro: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

% BRASIL. [Constituigdo (1891)]. Constituicdo da Replblica dos Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro:
Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

°1 BRASIL, 1891, [n.p.].

92 BLANCARTE, Roberto J. Para entender el estado laico. México: Nostra, 2008. p. 63.
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laicista, perpassada por atitudes anticlericais e até mesmo irreligiosa, com grande influéncia
francesa.® A partir dessa Gtica, as tematicas religiosas ndo poderiam mais integrar o ensino
publico e, por essa razdo, o Ensino Religioso deveria ser banido, j& que era simbolo da
permanéncia do elemento eclesial nas escolas e, com efeito, representava um obstaculo para o0s
novos regimes politicos do Estado.%

Entretanto, havia um grupo vinculado a ICAR que reivindicava — em defesa dos valores
cristdo-catdlicos mesclados na cultura do Brasil — que o Ensino Religioso continuasse sendo
ofertado nas escolas publicas, mas, com outra perspectiva sobre a laicidade, que até defendia a
separacéo entre os poderes, porém, sem o aspecto antirreligioso.®® Dessa forma, as tensdes em
torno do conceito de laicidade, em especial em relacdo a extingdo ou permanéncia do Ensino
Religioso, marcaram as legislacdes estaduais do final do seculo XIX, como também aquelas
que resultaram na elaboracdo das ConstituicGes do século subsequente. Com a consolidacédo da
Republica, em termos juridicos, o Ensino Religioso acabou sendo excluido no ambito das
escolas publicas brasileiras. Contudo, isso ndo representou que unidades distintas da federacao
adotassem tal orientacdo. Carlos Cury argumenta que algumas unidades federativas, tais como,
Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Sergipe, Ceara e Santa Catarina teriam flexibilizado o ensino
leigo, mantendo o Ensino Religioso. Essa flexibilizacéo teria sido influenciada pela ICAR, que,
além de militar com as congregacdes religiosas que atuavam na educacéo, disputou a opinido
publica por meio da imprensa.®

Mais tarde, a partir de 1920, alguns eventos acabariam delineando o futuro do Ensino
Religioso no Brasil a luz do Estado laico. Nesse contexto, a instrucdo publica era precaria e foi
alvo de diversos projetos e reformas educativas, que procuraram pavimentar caminhos para o
desenvolvimento e modernizagdo nacional.®” Entretanto, os debates acerca dos rumos da
escolarizagdo deixariam de estar restritos aos circulos intelectuais, colocando em cena 0s

politicos. De acordo com Carlos Carvalho:

Estes e aqueles — fossem intelectuais politicos ou politicos intelectuais — viram a
escola como vetor de democratizagdo com cidadania. O resultado foi uma imbricacéo

% FIGUEIREDO, Anisia P. Ensino Religioso: tendéncias, conquistas, perspectivas. Petropolis: Vozes, 1995. p. 39.
% BLANCARTE, 2008, p. 71.

% CURY, Carlos R. J. Ensino Religioso e escola publica: o curso histérico de uma polémica entre Igreja e Estado
no Brasil. Revista Educac@o em Revista, Belo Horizonte, n. 17, p. 20-37, 1993. p. 26.

% CURY, 1993, p. 33-35.

% NAGLE, Jorge. A educacéo na Primeira Republica. In: FAUSTO, Boris. (org.). Histéria geral da civilizagdo
brasileira. 5. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997. p. 259-291.
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do discurso educacional com o discurso politico, em que a politica passaria a tracar
entdo os rumos da educagdo.®®

As tensdes relacionadas as concepcoes de laicidade e a consequente inser¢ao do Ensino
Religioso nas escolas publicas teriam eclodido em nivel nacional, no periodo entre os anos
1925-1926, marcados pela revisdo constitucional. Embora muitos legisladores tivessem
apoiado, a proposta de inclusdo do Ensino Religioso ndo foi aderida e nem alterada na
Constituicdo. Mas, um fato digno de nota é a reforma Francisco Campos, que possibilitou
pensar o Ensino Religioso em carater facultativo, através do Decreto n® 19941, de 30 de abril

de 1931, que sera abordado mais a frente, e na carta constitucional de 1934:

O ensino religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com 0s
principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou responsaveis e
constituird matéria dos horérios nas escolas publicas primérias, secundérias,
profissionais e normais.*

O termo facultativo permaneceu nos textos constitucionais subsequentes, indicando que
o Ensino Religioso constituira disciplina das normas das escolas publicas de Ensino
Fundamental no Brasil.

Na Era Vargas, iniciaram-se mudancgas cuja pretensdo seria realizar uma planificagéo
para colocar o pais rumo a industrializacéo e, na sequéncia, surgiram debates acerca de ac6es
que envolviam a educacdo. Umas das primeiras medidas teria sido a criacdo do Ministério da
Educagdo e da Salde Publica, e Francisco Campos foi indicado para administra-lo. Em
contrapartida, a ICAR — que vinha se fortalecendo ap6s décadas de mobilizagdo —, que teria
notado a instabilidade politica de entdo, passou a atuar na consecucdo de suas propostas
formativas. O presidente Vargas, em troca de apoio politico, teria estreitado as relacbes com a
ICAR, provocando indignacgéo de grupos que atuavam em defesa do ensino laico, por exemplo,
os intelectuais que aderiram o projeto da Escola Nova. Nessa Gtica, Francisco Campos
regulamentou a instrucdo religiosa nos cursos primario, secundario e normal, por meio do
Decreto n° 19941, de 30 de abril de 1931.1%°

Além de inserir o termo facultativo, o Decreto aponta para uma preocupagdo em
regulamentar a dispensa das aulas de Ensino Religioso e a formacédo das turmas, bem como é

possivel notar tentativas de organizar o curriculo e indicar os materiais de estudo que deveriam

% CARVALHO, Carlos H. Escola nova, educagdo e democracia: o projeto Francisco Campos para a escola em
Minas Gerais. Revista Acta Scientiarum, Maringa, v. 34, n. 2, p. 187-198, 2012. p. 187-188.

% BRASIL. [Constituigdo (1934)]. Constituicdo da Replblica dos Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro:
Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

100 BRASIL. Senado Federal. Decreto n° 19.941, de 30 de abril de 1931. [Disp&e sobre a instrucéo religiosa nos
cursos primario, secundario e normal]. Rio de Janeiro: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 04/08/2022.

35

ser utilizados. Outra opg¢do apontada foi a terceirizagdo da préatica pedagdgica de elaborar os
programas de ensino as autoridades religiosas, que ndo teria representado apenas uma
concessdo, mas, também, um paradoxo em relacdo ao carater laico do Estado. Em suma, os
religiosos tinham autonomia para eleger, em conformidade com suas finalidades, os contetdos
e 0s materiais didaticos que seriam utilizados nas aulas, cabendo-lhes, também, apenas
comunicar aos dirigentes escolares. Nesse sentido, a autonomia dos ministros de culto apenas
no ficou completa, por causa da institui¢do da inspecéo e da vigilancia do Estado.

Os/as docentes passariam a ser nomeados em conformidade com os critérios religiosos,
isto &, seriam indicados pelos parocos e bispos, ou mesmo os pastores, pois, naquele cenario, ja
havia a possibilidade da oferta de matérias numa 6tica evangélica e protestante, por assim dizer.
Além disso, foi orientado que os horarios escolares fossem estruturados de forma a permitir
os/as alunos/as o cumprimento exato de seus deveres religiosos, sem afetar o horario das outras
disciplinas. Para garantir a funcionalidade dessa norma, o Art. 10, do Decreto 19941/1931,
indicava que qualquer divida interpretativa seria “resolvida de comum acordo entre as
autoridades civis e religiosas™%,

Entretanto, ja que a proposta de obrigatoriedade do Ensino Religioso havia sido
substituida pela oferta facultativa e fora do horério letivo oficial, a ICAR continuou se
mobilizando no intuito de garantir seus interesses na nova Constitui¢do. Para tanto, fundou a
Liga Eleitoral Catolica (LEC), em 1932, objetivando o fortalecimento da eleicdo de
parlamentares por ela indicados. Isso resultou num debate intenso na assembleia constituinte.
Por um lado, os Pioneiros da Educagdo Nova defendiam a perspectiva de uma escola publica
unica, laica e gratuita — com neutralidade escolar em relagdo ao Ensino Religioso —, por outro
lado, os parlamentares da LEC militavam pela legalizacéo e pela efetivacdo do Ensino Religioso
na escola, em defesa do direito de os pais e/ou responsaveis escolherem o tipo de educacéo que
desejavam para as criangas.'%

Como ja dito, a Constituicdo de 1934 estabeleceu que o Ensino Religioso seria de oferta
facultativa, porém, houve a inclusdo do Ensino Religioso no horario escolar. O carater
confessional foi mantido e, de certa forma, permaneceu o controle das autoridades religiosas
sobre 0 Ensino Religioso, que era ofertado em escolas supostamente laicas. Mas, em 1937,

Vargas outorgou outro texto constitucional, que ndo resultou em mudancas significativas em

101 BRASIL, 1931, [n.p.].

102 BRASIL, 1931, [n.p.].

108 CECCHETTI, Elcio; SANTOS, Ademir V. O Ensino Religioso na escola brasileira: aliancas e disputas
historicas. Revista Histdria e Educacdo, Sao Paulo, n. 1, p. 1-13, 2015. p. 7.
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relacdo ao Ensino Religioso, mas, que trouxe uma mudanca: a inclusdo do verbo podera na
redacdo, configurando uma possibilidade e ndo uma certeza. Observe: “o ensino religioso
podera ser contemplado como matéria do curso ordinario das escolas primérias, normais e
secundarias. Ndo podera, porém, constituir objeto de obrigacdo dos mestres ou professores,
nem de frequéncia compulséria por parte dos alunos™% [grifo nosso].

Nesse sentido, o Ensino Religioso permaneceu ligado a ICAR, em detrimento da
laicidade do Estado. Porém, com a oferta facultativa, que teria sido a alternativa encontrada
para solucionar os embates em torno da garantia do direito a liberdade de consciéncia das
pessoas ndo catolicas. E, como ja dito, essa formulacdo — oferta facultativa — perpetuou-se,
fomentando aliancas e tensGes acerca do tema do Ensino Religioso que perpassaram o tempo
até o presente momento.

A Constituigdo de 1946 estabeleceu que “o ensino religioso constitui disciplina dos
horéarios das escolas publicas oficiais, € de matricula facultativa e sera ministrado de acordo
com a confissao religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante
legal ou responsavel”®®. Mais tarde, em 1961, tem-se um periodo marcado pela publicacdo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n® 4024/1961, cujo texto preconizou que: “o ensino
religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é de matricula facultativa, e sera
ministrado sem 6nus para os poderes publicos, de acordo com a confissédo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel”%. A despeito
da semelhanga com o texto constitucional precedente, essa lei estabeleceu que: “a formagao de
classe para o ensino religioso independe de nimero minimo de alunos [bem como] o registro
dos professores de ensino religioso sera realizado perante autoridade religiosa respectiva”?’.

Com o inicio da ditadura civil-militar, o Ensino Religioso estaria oscilando em
relevancia com a disciplina escolar Educacdo Moral e Civica (EMC), explica Luiz Ant6nio
Cunha.’® O autor explica que a disputa teria se evidenciado com a reforma da legislacdo
educacional do ensino basico, em 1971, em especial a partir da Lei 5.692, que determinava o

seguinte: “sera obrigatoria a inclusdo de Educa¢ao Moral e Civica, Educag¢ao Fisica, Educacao

104 BRASIL. [Constituigdo (1937)]. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p.].

105 BRASIL. [Constituicdo (1946)]. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p.].

106 BRASIL. Casa Civil. Lei n°4.024, de 20 de dezembro de 1961. [Fixa as diretrizes e bases da educagéo nacional].
Rio de Janeiro: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

107 BRASIL, 1961, [n.p.].

108 CUNHA, Luiz A. A universidade tempora: o ensino superior, da Coldnia a Era Vargas. S&o Paulo: Unesp,
2007. p. 31.
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Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus™%,

De acordo com Juliana Filgueiras, a ICAR, nessa época, era uma importante instituicdo de
organizacao da disciplina EMC e a sua presenca na Comissdo Nacional de Moral e Civismo era
um dos tracos de sua forca e influéncia.°

Nesse sentido, parece ter ocorrido uma oscilagcdo entre o Ensino Religioso e a EMC,
sendo o primeiro mais enraizado que a segunda. Mas, um traco que se apresenta com maior
clareza nessa disputa € que o Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras foi perpassado
pela fragilidade entre o que é de carater publico ou privado, isto €, Juliana Filgueiras argumenta
que, desde o Manifesto Pioneiro da Educacdo Nova de 1932, ha a suspeita de desvio de recursos
publicos para o setor privado, especialmente em beneficio das escolas catdlicas que muito
teriam se beneficiado desses recursos.!!!

Mais tarde, a Constituicdo de 1988 teria repetido as mesmas caracteristicas dos textos
constitucionais precedentes em relagdo ao Ensino Religioso. Por exemplo, a reedi¢cdo do
dispositivo restritivo ao Ensino Religioso que aparece na Constitui¢do de 1946: “sem 6nus para
os cofres publicos™?, que teria representado, na época, uma grande conquista para 0s
movimentos laicos. Entretanto, com base nesse dispositivo, cada Estado brasileiro passou a
redigir sua prépria legislacéo.

Em 1996, com a promulgacdo da Lei n° 9.394 — LDB —, esse disposto foi alterado, sob
a afirmacdo de que a religido era “parte integrante da formagdo basica do cidadio”!!3, Com
efeito, os custos atrelados ao Ensino Religioso voltariam a ser assumidos pelo Estado, o que
representava a oferta do Ensino Religioso sem 0nus para as entidades religiosas, sobretudo a
ICAR. O texto constitucional de 1988 reconhece o Ensino Religioso, no Art. 210, da seguinte

forma:

Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais. [...] o ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos
horarios normais das escolas pablicas de ensino fundamental .14

A LDB, no Art. 33, estabelecia que:

109 BRASIL. Casa Civil. Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971. [Fixa as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus, e da outras providéncias]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

10 FILGUEIRAS, Juliana M. A educacgdo moral e civica e sua producdo didatica: 1969-1993. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, Universidade Catolica de Sao Paulo, Séo
Paulo, 2006. p. 42.

1 FILGUEIRAS, 2006, p. 52-56.

112 BRASIL, 1946, [n.p.]. Consulte também: BRASIL, 1988, [n.p.].

113 BRASIL, 1996, [n.p.].

114 BRASIL, 1988, [n.p.].
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O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem 6nus para os cofres
publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus
responsaveis, em carater: confessional, de acordo com a opcao religiosa do aluno ou
do seu responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados
e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou [...]
interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que se
responsabilizaréo pela elaboracéo do respectivo programa.!®

Ou seja, parece que os interesses privados das instituicdes religiosas garantiram certa
vantagem em relagdo a legislagdo educacional. Mas, essa perspectiva se mostra em
contrariedade com o Art. 19 da Constituicdo de 1988, que proibe o Estado de manter relaces
com qualquer religido, isto €, reafirmando o carater laico do Estado brasileiro.!!® Destarte, o
Ensino Religioso no Brasil parece sobreviver nas escolas publicas a luz dos valores religiosos
expressos nas préaticas dos/as diversos/as profissionais que atuam nesse cotidiano.

Entretanto, com a nova redagdo do Art. 33 da LDB, através da Lei n°® 9.475/1997, o
Ensino Religioso passou a ser delineado como area do conhecimento com um novo enfoque de
pesquisa, considerado também como Componente Curricular, tanto no aspecto religioso como

no pedagdgico. A nova redacdo do Art. 33 da LDB é a seguinte:

O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacéao basica do
cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. [...] Os sistemas de ensino regulamentarao
os procedimentos para a definigdo dos contetidos do ensino religioso e estabelecerao
as normas para a habilitacdo e admissdo dos professores. [...] Os sistemas de ensino
ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominacdes religiosas, para a
definicdo dos contelidos do ensino religioso.*’

Em 1997, o FONAPER publicou uma proposta de Parametros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Religioso, objetivando o estabelecimento de uma identidade Unica para esse
contedo. Ou seja, a intensdo seria superar a confessionalidade e, para tanto, adotou-se uma
definicdo de religido ligada a reconstrucdo de significados para a leitura dos elementos do
fendmeno religioso.!*® A despeito de essa proposta curricular ter sido amplamente utilizada
pelos/as docentes da area, ndo teve éxito por ndo ter obtido oficialidade do Estado, sendo

115 BRASIL, 1994, [n.p.].

116 BRASIL, 1988, [n.p.].

117 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 9.475, de 22 de julho de 1997. [Da nova redagdo ao Art. 33 da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional]. Brasilia: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p.].

118 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO (FONAPER). Parametros curriculares
nacionais: ensino religioso. Sdo Paulo: Mundo Mirim, 2009. p. 45.
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publicada como um documento paralelo e/ou como uma resposta em relacdo a auséncia do
conteudo nos PCN’s 1%

Além disso, a Lei 13.005/2014 estabeleceu o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
prosseguindo no processo de evolucdo da legislacdo educacional brasileira. O PNE assume o
compromisso de eliminar as desigualdades educacionais, estabelecendo estratégias de
enfrentamento dos principais problemas relacionados ao acesso e a permanéncia, as
desigualdades regionais, a formacdo para o trabalho e ao exercicio da cidadania. Esse
documento € composto por vinte metas, que estdo agrupadas no material de divulgacdo do
Ministério da Educacdo (MEC) em quatro grupos, a saber: o primeiro sdo as metas estruturantes
para a garantia do direito a educacdo basica com qualidade; depois, as metas de reducdo da
desigualdade e de valorizacdo da diversidade; em seguida, as metas de valorizacdo dos/as
profissionais da educacio; e, por Gltimo, as metas para o ensino superior.'?

O PNE reforga a necessidade de uma base nacional nas metas estruturantes para que
seja garantido o direito a educacdo basica com qualidade no Brasil. A segunda meta, em suas
estratégias 2.1 e 2.2, estabelece uma consulta publica no intuito de determinar objetivos de
aprendizagem e de desenvolvimento que irdo compor uma base nacional comum curricular. A
sétima neta, especificamente a estratégia 7.1, reafirma a necessidade da participacdo inter-
federativa nesse processo, 0 que garantiria o respeito a diversidade regional, estadual e local.
Desse modo, a base a ser formulada deveria ter carater nacional, mas deveria também ser
acrescida — e jamais eximida — de contetidos em razdo de suas caracteristicas regionais.*?*

Vale ressaltar que o Ensino Religioso, a partir de entdo, assumiu um carater pluralista,
ndo confessional, de modo que os aspectos antropologicos das religibes ganharam mais
evidéncia, pressupondo, também, certo distanciamento da influéncia da ICAR. Cabe agora

observar o Ensino Religioso no ambito da BNCC.
2.2 O Ensino Religioso na BNCC
Apdbs descrever de modo sumario acerca do desenvolvimento historico do Ensino

Religioso na legislacéo brasileira, esta secdo pretende refletir sobre as principais mudangas em
relacdo ao Ensino Religioso na BNCC, em especial a exigéncia desse Componente Curricular

119 FONAPER, 2009, p. 46.

120 BRASIL. Casa Civil. Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. [Aprova o Plano Nacional de Educacgédo — PNE e
da outras providéncias]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

121 BRASIL, 2014, [n.p.].
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também no Ensino Fundamental |, desde o 1° Ano. Desse modo, esta se¢do destaca o Ensino
Religioso como area do conhecimento e seu carater cientifico, que oportunizam as propostas
para insercdo das metodologias ludicas na pratica docente para o aprimoramento das reflexdes
do lugar da dimensdo religiosa na sociedade.

De anteméo, faz-se necessario esclarecer que a definicdo de Area do Conhecimento e
de Componente Curricular e sua relagdo. A primeira esté atrelada a ideia de uma classificacdo
de ordem pratica, no intuito de proporcionar formas de estruturar e organizar o conhecimento
cientifico. Nesse sentido, com a promulgacdo da BNCC, o Ensino Religioso se constitui como
Area do Conhecimento que tem objetivos, habilidades e competéncias que devem ser
consolidadas ao longo do processo formativo dos/as estudantes. A segunda pressupde que 0
Ensino Religioso compde o curriculo escolar e, por isso, apresenta carga horaria minima para
garantir a eficiéncia e validade de seus contetdos. O Ensino Religioso é um Componente
Curricular de oferta obrigatdria, porém, de matricula facultativa. 1sso significa que ele possui
um arcabougo tedérico em relacdo ao fenémeno religioso e que pode, com efeito, contribuir no
processo de formacéo dos/as estudantes acerca do conhecimento religioso.'?2

Embora a BNCC tenha tido trés versdes de seu texto — a primeira em 2015, a segunda
em 2016 e a terceira homologada em 2018 — esta se¢do considera a versdo homologada, de
2018, que seleciona o Ensino Religioso como uma area do conhecimento.!? Essa tltima verséo
elenca um conjunto de objetos de conhecimento, no intuito de desenvolver as habilidades
descritas no documento para aperfeicoar a capacidade de pensar diferentes culturas e
sociedades. Desse modo, o Ensino Religioso — que ndo faz mais parte da area de Ciéncias
Humanas — torna-se responsavel pelos debates das questdes vinculadas ao fendmeno religioso
enquanto elemento constitutivo das narrativas de sentido, individuais ou coletivas, como
também da dindmica das sociedades.?*

Segundo Carlos Cury, ao levar em consideracdo a caréncia de legitimidade e as crises
epistemoldgicas que perpassam o Ensino Religioso, o processo de estabelecimento como uma
area especifica pode ter contribuido para a consolidacdo dos pressupostos de seu modelo laico
no Brasil. Isto é, para esse autor, a visibilidade atribuida ao contetdo do Ensino Religioso, uma

vez associada a unificagdo curricular, pode gerar efeitos benéficos em relacdo a sua construgéo

122 MINISTERIO DA EDUCACAO. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia: MEC; SEB;
CNE, 2018. p. 435-452.

123 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 435-452.

124 MINITERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 436.
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tedrico-metodoldgica.'? Cabe ressaltar que, em 2019, O Ministério da Educacéo decidiu que o
Ensino Religioso deixaria de ser uma &rea de conhecimento, passando a ser novamente um
conteddo curricular das Ciéncias Humanas.1%8

Em suma, a versdo homologada da BNCC apresenta os seguintes aspectos para o Ensino
Religioso:

a) objeto: conhecimento religioso, a partir de pressupostos éticos e cientificos;

b) objetivo: proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e
estéticos, a partir das manifestacfes religiosas percebidas na realidade dos
educandos; propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de
crenga, no constante proposito de promoc¢do dos direitos humanos; desenvolver
competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre perspectivas
religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de concepcdes e 0
pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal; contribuir para que 0s
educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios
éticos e da cidadania;

c) referencial tedrico: o conhecimento religioso € produzido no ambito das diferentes
areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente da
Ciéncias da Religifo.*?’

A versdo homologada da BNCC evoca alguns pressupostos — éticos e cientificos — que
sinalizam para a superacdo do modelo confessional experimentado ao longo da historia desse
Componente Curricular no territdrio brasileiro, como abordado na se¢do precedente. Ou seja, a
BNCC traz uma proposta em que o fendmeno religioso seja tratado pelo viés cientifico de modo
que seja acessivel para todos/as os/as alunos/as.'?8

Na fase de escrita do texto da BNCC, através da Acédo Direta de Inconstitucionalidade
n°4.439 — que trata da oferta de Ensino Religioso confessional —, 0 Supremo Tribunal Federal
(STF) decidiu, pela maioria dos votos, que nas escolas publicas o Ensino Religioso poderia
assumir a natureza confessional.'?® A despeito disso, a versdo da BNCC em tela ndo menciona

esse modelo — como também néo cita os modelos ecuménico e interconfessional —, entretanto,

125 CURY, Carlos R. J. Ensino Religioso na escola publica: o retorno de uma polémica recorrente. Revista
Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, n. 27, p. 183-191, 2004. p. 185.

126 MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer CNE/CEB n° 08, de 08 de outubro
de 2019. [Altera o artigo 15 da Resolugdo CNE/CEB n° 07, de 14 de dezembro de 2010, que fixa as diretrizes
curriculares nacionais para o ensino fundamental de nove anos]. Brasilia: MEC; CNE. [online]. [n.p.].

127 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 436.

128 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 436.

129 SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL (STF). Acéo Direta de Inconstitucionalidade n°® 4.439, de 27 de setembro
de 2017. [Ensino Religioso nas escolas publicas]. Brasilia: STF. [online]. [n.p.].
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o texto ndo faz mencéo e ndo problematiza a nogdo de laicidade.*® Para Luiz Ant6nio Cunha,
uma possivel justificativa para a auséncia da discusséo sobre o conceito de laicidade na BNCC
pode estar relacionada a identidade e ao pertencimento dos/as redatores/as da area e do
conteddo, membros do FONAPER, que tém o objetivo de fomentar modelos laicos de Ensino
Religioso. Ou seja, por estarem tdo habituados com esses debates, esses/as redatores/as teriam
se concentrado mais na aplicacdo do conceito do que em sua descricio. 3!

Em relacdo aos objetivos para o Ensino Religioso supracitados e constantes na versao
homologada da BNCC, eles norteiam os aspectos relacionados ao conhecimento religioso, a
liberdade de crenca, ao dialogo religioso e a construgdo de um sentido de vida. Além disso, a
selecdo do referencial tedrico enfatiza que o conhecimento religioso, objeto do conteudo, é
gestado no ambito das “diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e
Sociais, notadamente das Ciéncias da Religido!32. Nesse sentido, a terceira versdo do texto da
BNCC sinaliza o campo das Ciéncias das Religides como espaco privilegiado de producéo do
conhecimento, 0 que representa uma contribuicdo para o contetdo desse Componente
Curricular, uma vez que lhe confere identidade e validacdo cientifica. Alem disso, esse
referencial tedrico prové um espaco de construcdo do conhecimento autbnomo em relacéo aos
outros contetdos que constituem as Ciéncias Humanas.

O texto da BNCC estabelece as competéncias gerais para o todo o processo educativo,
e cada area do conhecimento tem as suas proprias competéncias especificas, que precisam
dialogar com as gerais. As competéncias especificas do Ensino Religioso nesse documento sdo

as seguintes:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicGes/movimentos religiosos
e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos;
2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes em diferentes tempos, espacos e territorios; 3. Reconhecer
e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expresséo de valor da
vida; 4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢des, modos de
ser e viver; 5. Analisar as relacfes entre as tradicGes religiosas e 0s campos da cultura,
da politica, da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente; 6.
Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia,
discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos
humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura da paz.**

130 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 435-452.

181 CUNHA, Luiz A. A entronizagdo do Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular. Revista Educagéo
e Sociedade, Campinas, v. 37, n. 134, p. 266-284, 2016. p. 268.

132 BRASIL, 2018, p. 434.

133 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 437.
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Numa breve analise comparativa entre as competéncias especificas supracitadas com as
da area das Ciéncias Humanas, nota-se um dialogo no que diz respeito a importancia da
identidade, do reconhecimento da filiacdo cultural e social, da valorizacdo e do respeito a
diversidade, do cuidado em relacdo a natureza e da promocao do bem comum. Entretanto, a
redacdo da BNCC, de certa forma, limitou as possibilidades de dialogo para o Ensino Religioso,
concedendo-lhe mais clareza em relacio as suas competéncias.'**

Desse modo, para que as competéncias do Ensino Religioso sejam alcancadas, o
conteddo desse Componente Curricular foi estruturado em trés unidades tematicas: identidades
e alteridades, manifestacdes religiosas e crencas religiosas e filosofias de vida. A primeira se
concentra nos anos iniciais do Ensino Fundamental, enfatizando a percepg¢do e o respeito as
diferencas, bem como a construcdo da identidade; a segunda articula questdes inerentes aos
simbolos, aos ritos, aos territorios, aos espacos e as liderancas religiosas, no intuito de ofertar
um conhecimento acerca das diversas tradicGes e o respeito as diferentes experiéncias e
manifestacdes religiosas; a terceira, por sua vez, trabalha as crencas, 0s mitos, as narrativas, as
doutrinas e as tradi¢des dos grupos religiosos e as filosofias de vida.'®

Cada temaética apresenta objetos de conhecimento que organiza habilidades que 0s/as
alunos/as deveriam desenvolver por meio dos conteldos propostos. Ao todo, podem ser
descritos 30 objetos e 63 habilidades, que sdo estruturados da seguinte maneira:

Tabela 1. Objetos de conhecimento e habilidades por unidade tematica na BNCC%

Identidades e alteridades | ManifestacGes religiosas Crencas religiosas e filosofias de vida

Ano do Objeto do Habilidade Objeto do Habilidade Objeto do Habilidade

EF conhecimento conhecimento conhecimento

10 2 4 1 2 - -

20 3 5 1 2 - -

30 1 2 2 4 - -

40 - - 2 5 1 2

5o - - - - 3 7

6° - - - - 3 7

70 - - 2 5 2 3

80 - - - . 4 7

Qo - - - - 3 8
TOTAL 6 11 8 18 16 34

A analise da tabela permite visualizar que a unidade tematica identidades e alteridades

apenas aparece nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. A segunda unidade tematica,

13 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 435.
135 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 438-441.
13 Adaptado de: MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 442-459.
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manifestacOes religiosas, aparece no 1° ao 4° Ano e retorna no 7° Ano. A unidade tematica

crencas religiosas e filosofias de vida, aparece pela primeira vez no 4° Ano, permanecendo até

0 9° Ano, além de ser a Unica unidade tematica aplicada em boa parte dos Anos 5°, 6°, 8° e 9°,
A figura abaixo ilustra a diferenca quantitativa dos objetos e das habilidades distribuidos

nas unidades teméticas do Ensino Religioso. Observe:

Figura 1. Objetos do conhecimento e habilidades por unidade tematica na BNCC*¥

Vale observar que as unidades tematicas identidades e alteridades e crencas religiosas
e filosofias de vida ndo aparecem simultaneamente num mesmo ano do Ensino Fundamental,
ficando manifestac@es religiosas como uma espécie de pedagio para o estabelecimento do elo
entre essas unidades tematicas. Ao mesmo tempo, é possivel verificar que a unidade tematica
crencas religiosas e filosofias de vida possui 34 habilidades; depois, manifestacdes religiosas
aparece com 18 habilidades; por ultimo, identidades e alteridades surge com 11 habilidades.
Isso permite pensar, hipoteticamente, que o foco do conhecimento religioso, objeto do contetdo
da BNCC, seria 0 pensamento pressuposto nas crencas e filosofias de vida, em detrimento das
praticas que aparecem nas manifestacbes religiosas. Segundo Taciana Santos, 0
“reconhecimento da propria identidade e alteridade, nesse caso, seria importante para a ado¢éo
de um posicionamento pessoal sobre o tema, sem, contudo, desrespeitar os demais’*38,

Ao considerar essa suposta dispersao entre as unidades tematicas nos anos do Ensino
Fundamental e os aspectos quantitativos acima demonstrados em relacdo aos objetos de
conhecimento e as habilidades na BNCC, depreende-se que o processo educativo do Ensino

Religioso teria inicio com a percepcao das distin¢des e com a construcao da identidade — e esse

187 SANTOS, Taciana B. O Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular: algumas consideracdes.
Revista Educacéo em Revista, Belo Horizonte, v. 37, p. 1-18, 2021. p. 13.
18 SANTOS, 2021, p. 13.
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é um elemento importante para a proposta profissional da presente pesquisa. Na sequéncia,
haveria o reconhecimento das acfes e das praticas relacionadas ao fenémeno religioso,
desenvolvendo-se rumo a compreensdo do pensamento religioso e/ou filosofico que pode
motivar as pessoas em suas praticas.™°

Agora, vale uma analise dos termos selecionados e aplicados para a construcdo das
propostas das habilidades em cada uma das unidades tematicas em tela. Na unidade tematica
identidades e alteridades, nos primeiros anos do Ensino Fundamental, os verbos utilizados séo
0s sequintes: identificar, acolher, reconhecer, valorizar, distinguir, respeitar e caracterizar. Em
manifestacdes religiosas, mesmo que os vocabulos sejam semelhantes aos anteriores, é possivel
notar a insercdo de dois verbos que direcionam para o reconhecimento do fendémeno religioso,
a saber: exemplificar e discutir. Em relacdo a unidade temaética crencas religiosas e filosofias
de vida, os verbos sinalizam para uma atitude de reflexdo e para a tomada de uma posi¢céo
pessoal, sem sugerir a adogdo pessoal ou imposi¢do de alguma fé religiosa em detrimento de
outras, isto é: analisar, debater e construir.}*® Outrossim, os verbos que mais sio repetidos
seriam esses: identificar e reconhecer, que remetem sempre para a observacdo do fenémeno
religioso.

Além disso, o ateismo e o agnosticismo, por exemplo, sdo preconizados na BNCC,
mostrando que o pensamento religioso ndo pode ser validado em detrimento das filosofias de
vida. Nesse sentido, a énfase na alteridade e no respeito as diferencas, presentes na BNCC,
insere 0 Ensino Religioso num didlogo profundo com a Constituicdo vigente e com as
legislacGes educacionais, tais como: a LDB 9394/1996 e o PNE 13005/2014.141

Ap0s essa breve analise do Ensino Religioso na BNCC, cabe agora averiguar esse
Componente Curricular e suas propostas, a luz da BNCC, para o 1° Ano do Ensino

Fundamental.

2.3 O Ensino Religioso no 1° Ano do Ensino Fundamental | na BNCC

As secdes precedentes demonstraram que, ao longo da historia da educacdo brasileira,
o0 Ensino Religioso foi apresentado em diferentes perspectivas tedrico-metodolégicas, quase
sempre numa o6tica confessional ou interconfessional. Com o advento da Constitui¢cdo Federal
de 1988 e da LDB n° 9.394/1996 — que teve o Art. 33 alterado pela Lei n® 9.475/1997 — foi

139 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 442-459.
10 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 442-459.
11 BRASIL, 2014, [n.p.].
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possivel estabelecer alguns principios e fundamentos para sustentar o conhecimento e a prética
docente do Ensino Religioso. O Ensino Religioso foi estabelecido, desse modo, como um
Componente Curricular para ser ofertado nas escolas publicas brasileiras de Ensino
Fundamental com algumas propostas curriculares para edifica-lo com uma natureza e finalidade

pedagdgica ndo confessional.!*?> Com base nisso, a BNCC preconiza que:

O Ensino Religioso busca construir, por meio do estudo dos conhecimentos religiosos
e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades. Trata-se
de um espaco de aprendizagens, experiéncias pedagogicas, intercambios e didlogos
permanentes, que visam o acolhimento das identidades culturais, religiosas ou ndo, na
perspectiva da interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz. Tais finalidades
se articulam aos elementos da formacédo integral dos estudantes, na medida em que
fomentam a aprendizagem da convivéncia democrética e cidadd, principio basico a
vida em sociedade.!*

Logo, a BNCC prevé para a area do Ensino Religioso, numa articulagdo com as
competéncias gerais da Educacdo Basica, a garantia do desenvolvimento de competéncias

especificas para os/as estudantes do Ensino Fundamental, a saber:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradices/movimentos religiosos
e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos.
2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios. 3. Reconhecer
e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expresséo de valor da
vida. 4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢des, modos de
ser e viver. 5. Analisar as relagdes entre as tradicGes religiosas e 0s campos da cultura,
da politica, da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente. 6.
Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia,
discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos
humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.**

Segundo Sérgio Junqueira, no ambito do ensino, o Ensino Religioso deveria permitir
enfrentar situagcfes no intuito de construir argumentacdes e elaborar propostas, de tal modo que
“contribua para a leitura e interpretacdo da realidade, estabelecendo a possibilidade de
participacdo do cidaddo na sociedade, de forma autdnoma'*°. A luz do pensamento de Sérgio
Jungueira, 0 argumento-chave que pode sintetizar as competéncias especificas da BNCC para
o0 Ensino Religioso no Ensino Fundamental consiste na participagdo das pessoas na sociedade
de modo autbnomo. E é esse 0 aspecto perseguido nesta pesquisa, quando se propde uma
aproximacdo das metodologias ludicas e o0 Ensino Religioso escolar. De acordo com a BNCC,

€ no processo de constituicdo do sujeito, em sua dimensdo concreta e subjetiva ou simbolica,

142 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 435.
143 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 437.
144 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 437.
145 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Uma ciéncia como referéncia: uma conquista para o Ensino Religioso. Revista
Rever, Campinas, v. 15, n. 2, p. 10-25, 2015. p. 18.
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que o conjunto das relagdes sociais sdo tecidas, ou seja, “ambas as dimensdes possibilitam que
0s humanos se relacionem entre si, com a natureza e com a (s) divindades (s), percebendo-se
como iguais e diferentes”46,

A relacdo entre as unidades tematicas, 0s objetos de conhecimento e as habilidades do
Ensino Religioso no 1° Ano do Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC, traz elementos
essenciais para considerar as possibilidades interdisciplinares entre esse Componente
Curricular e as metodologias Iudicas. Nessa etapa especifica do Ensino Fundamental, as
unidades tematicas apresentadas pela BNCC sdo as seguintes: identidades e alteridades e
manifestaces religiosas.’*” A primeira pressupde os seguintes objetos de conhecimento: O eu,
0 outro e o nés e imanéncia e transcendéncia; o segundo, por sua vez, considera os sentimentos,
lembrancas, memorias e saberes.#

Vale reforcar que a unidade tematica identidades e alteridades objetiva o
reconhecimento da singularidade humana, trabalhando os aspectos ligados & importancia do
respeito em relacdo as semelhancas e diferencas encontradas no eu, no outro e em nds, sem
perder de vista a necessidade de articular os elementos em torno da imanéncia e da
transcendéncia percebidos nas relagfes sociais. Ou seja, nessa Otica, os/as estudantes deveriam
atribuir valores para objetos, pessoas, forcas da natureza, etc., a partir da exploracao de diversos
simbolos, mitos, ritos, espacos, liderancas e territorios, através da mediacdo do Ensino
Religioso.1#

A unidade temética manifestacdes religiosas trata sobre a compreensdo, o respeito e a
valorizacdo das diferentes manifestacbes e experiéncias religiosas, ndo apenas aquelas
localizadas entre os/as estudantes na escola, mas todas as que perpassam a cultura brasileira.
Com efeito, além de promover esse entendimento, respeito e valorizacdo de cada religido, essa
unidade tematica pressup0e tarefas para que os/as estudantes compreendam as relagfes que se
estabelecem entre as liderancas e as institui¢@es religiosas, considerando, também, os distintos
contextos sociais. >

Logo, as habilidades da BNCC para o Ensino Religioso no 1° Ano do Ensino

Fundamental podem ser lidas na figura abaixo:

16 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 438.
147 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 442.
18 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 442.
19 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 442.
150 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 442.
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Figura 2. Habilidades da BNCC: Ensino Religioso 1° Ano*!

(EFO1EROT1) Identificar e acolher as semelhancas e diferencas entre o eu, o outro e o nos.

(EFO1ER02) Reconhecer que o seu nome & o das demais pessoas os identificarm e os
diferenciam.

(EFO1ERO3) Reconhecer e respeitar as caracteristicas fisicas e subjetivas de cada um.

(EFOIEROQ4) Valorizar a diversidade de formas de vida.

(EFO1EROS) Identificar e acolher sentimentos, lembrancas, memdrias e saberes de cada um.

(EFO1EROB) |dentificar as diferentes formas pelas quais as pessoas manifestam sentimentos,
ideias, memarias, gostos e crencas em diferentes espacos.

Com base nas habilidades acima ilustradas, o Ensino Religioso no 1° Ano do Ensino
Fundamental deve propiciar o conhecimento acerca das questdes religiosas e culturais, no
intuito de proporcionar um melhor entendimento sobre o direito da liberdade de consciéncia e
da manifestacao de crencas, visando sempre os direitos humanos. Para Sérgio Junqueira e Edile
Rodrigues, a pratica docente deveria levar em consideracdo o conjunto de sujeitos para quem
se ensina, “além de envolver a¢des intencionadas e sistematicas, ligadas a eles, bem como ao
local. [...] A atividade de ensino relaciona sujeitos distintos, com objetivos diferentes, 0s quais
necessitam interagir para que suas a¢des e objetivos possam se concretizar’®?, Logo, as
habilidades do Ensino Religioso para o 1° Ano do Ensino Fundamental na BNCC visam
conceber o conhecimento sem desprezar as condigdes concretas, promovendo uma cultura de
reciprocidade capaz de regular a convivéncia em, pelo menos, trés momentos: “a estima de si.
[...] o cuidado pelo outro. [...] a aspiragdo de viver em instituices justas™53,

Além disso, as metodologias lGdicas podem se aproximar dessas habilidades, pois a
BNCC pressupfe que a educagédo deve contribuir para a formacéo integral das pessoas, o0 que
inclui as dimensdes fisica, afetiva, intelectual, ética, moral e simbdlica. Trata-se da necessidade
de contextualizar os Componentes Curriculares — no caso desta pesquisa, o Ensino Religioso —
a partir de novas metodologias e estratégias que serdo desenvolvidas nas escolas, de modo que
seja valorizado o espaco e 0 tempo em que essas atividades sdo desenvolvidas. Isso significa
que a BNCC e as habilidades em tela apontam para uma organizagao interdisciplinar, que pode

abarcar o Ensino Religioso com as metodologias lidicas, no processo de adogdo de estratégias

151 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 443.

152 JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; RODRIGUES, Edile M. F. Saberes docentes e concepcdes do Ensino Religioso.
Revista Estudos de Religido, S&o Bernardo do Campo, v. 34, n. 1, p. 155-176, 2020. p. 167.

153 JUNQUEIRA; RODRIGUES, 2020, p. 173.
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dindmicas, colaborativas e interativas para o processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido, ndo
seria inviavel perceber que a énfase nas metodologias ludicas pode ocorrer também no 1° Ano
do Ensino Fundamental.t>*

A habilidade EFO1ERO1 — identificar e acolher as semelhancas e diferencas entre o eu,
0 outro e 0 nos —, e a habilidade EFO1ERO02 — reconhecer que 0 seu nome e o das demais pessoas
os identificam e os diferenciam —, através da brincadeira, podem figurar o direito das criangas
de brincar de diversas formas, em diferentes espacos e momentos, com parceiros/as distintos —
criangas e adultos —, ampliando e diversificando o acesso ao conhecimento por meio da
imaginacéo, da criatividade, das experiéncias de vida, sensoriais, cognitivas, corporais, sociais,
entre outras. Mas, acima de tudo, essas habilidades contribuem para que as criangas entendam
que todas as pessoas sdo especiais e que, por isso, ttm o direito de ser respeitadas e valorizadas.
A aproximacdo das metodologias ludicas nesta etapa podera contribuir, por exemplo — e isso
sera melhor esbogado nas propostas préaticas do terceiro capitulo —, através de brincadeiras que
apresentem o nome de cada crianca, enfatizando o que a torna especial e diferente das outras
criancas e, a0 mesmo tempo, saber um pouco mais a respeito do nome das outras criangas.**

As habilidades EFO1ERO03 e EFO1ER04 — respectivamente, reconhecer e respeitar as
caracteristicas fisicas e subjetivas de cada um; e valorizar a diversidade de formas de vida —
também podem ser articuladas nessa etapa a partir das metodologias ludicas, procurando
demonstrar que as pessoas, em suas Vivéncias e experiéncias, sdo distintas entre si. E as
habilidades EFO1ERO5 e EFO1ERO6 — identificar e acolher sentimentos, lembrancgas, memorias
e saberes de cada um; e identificar as diferentes formas pelas quais as pessoas manifestam
sentimentos, ideias, memdrias, gostos e crencas em diferentes espacos — ajudam a consolidar
as propostas das habilidades precedentes e podem enfatizar, com o auxilio das metodologias
ludicas, a necessidade de valorizar e acolher o carater singular e simultaneamente diverso das
pessoas. >

Com efeito, o Ensino Religioso no 1° Ano do Ensino Fundamental pode auxiliar na
construcdo de atitudes de reconhecimento e de respeito em relacdo as alteridades, mas, com o
auxilio das metodologias ludicas, essas possibilidades podem se expandir. Cabe, nesse caso,

aos/as professores/as a tarefa de refletir, elencar, organizar, planejar, mediar e monitorar as

15 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 443.
155 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 443.
158 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 443.
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praticas e as interagdes no processo ensino-aprendizagem, de modo que a pluralidade seja
garantida a partir de situacdes que promovam o desenvolvimento das criangas.™’

Nota-se que as propostas da BNCC para o Ensino Religioso no 1° Ano do Ensino
Fundamental ndo exibem claramente as metodologias Iudicas. Na verdade, a ludicidade aparece
na BNCC apenas em algumas areas como, por exemplo, Artes, Educacdo Fisica e Arte, no
Ensino Médio. Em relacdo aos anos iniciais, a palavra brincadeira e jogo surgem com mais

frequéncias.'®® Segundo o texto da BNCC:

Ao ingressar no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os/as alunos/as vivenciam a
transicdo de uma orientagdo curricular estruturada por campos de experiéncias da
Educagdo Infantil, em que as interacdes, 0s jogos e as brincadeiras norteiam o
processo de aprendizagem e desenvolvimento, para uma organizagdo curricular
estruturada por areas de conhecimento e componentes curriculares. Nessa nova etapa
da Educacéo Basica, 0 ensino [...] deve assegurar aos/as alunos/as a possibilidade de
se expressar criativamente em seu fazer investigativo, por meio da ludicidade,
propiciando uma experiéncia de continuidade em relago a Educagéo Infantil.*5°

Nesse sentido, as metodologias ludicas sdo apontadas pela BNCC com um papel
fundamental e podem ser utilizadas na compreensé@o do fendmeno religioso, de modo que esse
conhecimento esteja integrado a situacfes reais, levando as criangas a reflexdo e a
sistematizagdo do conhecimento para estimular um processo de formagéo cidada.'®°

Portanto, compreende-se que a BNCC estabelece critérios relevantes para o Ensino
Religioso no 1° Ano do Ensino Fundamental, deixando, também, lacunas para uma
aproximacéo das metodologias ltdicas com esse Componente Curricular, a partir de acdes que
envolvam brincadeiras no espago escolar. No proximo capitulo, no intuito de construir
propostas para a pratica docente, busca-se refletir sobre os aspectos praticos que envolvem o
Ensino Religioso e as metodologias ludicas. Espera-se mostrar que 0 processo ensino-
aprendizagem do Ensino Religioso pode ser mais proveitoso e prazeroso através das

metodologias ludicas.

157 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 443.
158 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 198-276.
159 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 199.
160 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 442-443.
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3 APLICACAO DE METODOLOGIAS LUDICAS NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DO ENSINO RELIGIOSO NO 1° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Este ultimo capitulo procura confluir o conteudo dos dois capitulos precedentes,
apresentando uma proposta pratica e/ou profissional como uma acgdo didatico-pedagdgica
ludica para a ministracdo do Ensino Religioso no 1° Ano do Ensino Fundamental. Para tanto,
reflete-se sobre a relevancia das metodologias ludicas para o Ensino Religioso, passando pela
eficiéncia dos jogos cooperativos na pratica docente do Ensino Religioso, para entdo apresentar
a ideia de um jogo cooperativo — elaborada pela autora da pesquisa — como exemplo de uma

proposta ludica para o Ensino Religioso no 1° Ano do Ensino Fundamental.

3.1 A importéncia das metodologias ludicas para o Ensino Religioso

Como visto no primeiro capitulo desta pesquisa, as metodologias lGdicas auxiliam no
processo de construcdo do conhecimento das criangas, possibilitando 0 rompimento com 0s
modelos tradicionais de ensino em que o/a professor/a era visto como o/a detentor/a do saber e
os/as estudantes como aquele/as que deveriam assimilar e reproduzir esse conhecimento.
Entretanto, com o advento de novas concepcdes para a educacdo, o que inclui a utilizacdo das
metodologias ludicas, o processo ensino-aprendizagem pressupde o desenvolvimento das
pessoas.’®! Nesta secdo, procura-se evidenciar a relevancia das metodologias Iidicas para o
Ensino Religioso, apresentando algumas reflexfes praticas para serem consideradas no
contexto do 1° Ano do Ensino Fundamental, sem perder de vista o horizonte das competéncias
e das habilidades descritas na BNCC.

As metodologias ludicas situam os/as estudantes no centro do processo de ensino-
aprendizagem, promovendo a aprendizagem e permitindo a compreensao de conceitos. A
perspectiva das metodologias ludicas indica que o conhecimento é construido a partir de
reflexBes sobre as experiéncias com objetos e eventos, em que as criangas interagem com as
propriedades das a¢Ges e ndo somente dos objetos. Através da manipulagdo dos objetos, como
o0 brinquedo, por exemplo, as ac¢Ges sdo coordenadas, abrindo espaco para a compreensdo de

suas dimensdes e/ou qualidades. Com efeito, além de os/as estudantes estarem localizados/as

161 SILVA, V. M.; VIOL, Barbara M. Importancia do lGdico no ensino de higiene para alunos do Ensino
Fundamental: utilizacdo de jogo da memodria. Revista Ciéncia, Apucarana, v. 10, n. 1, p. 31-39, 2014. p. 32.
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no cerne do processo ensino-aprendizagem, as possibilidades se ampliam quando os/as
professores/as aprendem junto com eles/as na aplicacéo dessas metodologias.*5?

Dito isso, um caminho possivel para se articular as metodologias ltdicas com o Ensino
Religioso seria através da interdisciplinaridade!®®, que pressupde uma inovagao nas estratégias
de ensino que serdo aplicadas.®* Nessa Gtica, 0 Ensino Religioso precisa ser incluido nesse
processo, tendo em vista que a cultura € definidora das possibilidades de aprendizagem.
Segundo José Silva, na atualidade, os métodos que orientam a estrutura pedagogica e curricular
do Ensino Religioso conduzem os/as professores/as a fazerem uma opc¢do pela abordagem
plurirreligiosa, o0 que tornaria as aulas um elemento contextualizador do cenario politico da
sociedade secular, “sem se referirem especificamente a alguma confissdo religiosa, mas
adotando a totalidade das dimensdes religiosas nas aulas de Ensino Religioso”®. Para Ivanaldo

Santos Filho:

O Ensino Religioso assume uma esséncia pedagoégica por meio da qual, ao ser
integrado a vida escolar, buscar tornar as relacfes de poder e de saber mais fraternas
e participativas, descobrindo instrumentos eficazes de compreensdo e intervencéo
transformadora na realidade social. Sendo assim, ao assumir papel interdisciplinar, o
Ensino Religioso caminha no sentido de propiciar maior compreenséao da relevancia
dos contelidos aplicados em sala de aula, ndo somente para a formacéo pedagdgica
dos/as alunos/as, como também para outros aspectos dos saberes que contribui para
uma formagéo integral da vida como um todo.*6®

Com efeito, o Componente Curricular Ensino Religioso ajuda na compreensdo dos
possiveis significados da existéncia humana, elevando o grau de reflexdo critica dos/as
estudantes, inclusive na formacéo cidada e na identificacao dos debates acerca do conhecimento

religioso. Cabe relembrar que, no ambito da BNCC, o conhecimento religioso:

162 P|AGET, 1975, p. 19.

183 O termo ¢ utilizado na pesquisa sob a otica de Elisa Possebon e Fabricio Possebon, que consideram: “a
interdisciplinaridade pode ser compreendia como uma exigéncia interna das ciéncias. Isto ocorre porque uma
disciplina particular pode ser entendida apenas como um nivel da ciéncia, organizado para observar, descrever e
explicar um fendmeno sob um determinado prisma; no entanto, o fenémeno é multiplo e ndo se reduz a uma
disciplina. Trata-se da articulacdo compartilhada de abordagens préprias das disciplinas, marcada pela primazia
do objeto e ndo da teoria, pelo primado da realidade e ndo da ideia. Neste sentido, a interdisciplinaridade esta
relacionada com o esforgo de restituir, na ciéncia, a dindmica prépria do objeto investigado”. Saiba mais em:
POSSEBON, Elisa P. G.; POSSEBON, Fabricio. As relacdes interdisciplinares em Ciéncias das Religides. Revista
Horizonte, Belo Horizonte, v. 18, n. 57, p. 1252-1278, 2020. p. 1258.

164 MAGALHAES, Daniel F. R. Interdisciplinaridade e aprendizagem baseada em problemas (ABP): uma breve
revisao bibliografica. Revista Brazilian Journal of Development, Curitiba, v. 7, n. 1, p. 2877-2886, 2021. p. 2878.
165 SANTOS, José S. Relacdes interdisciplinares entre os componentes curriculares Ensino Religioso e
Matematica: o lidico como metodologia comum no Ensino Fundamental Il. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias
das Religides) — Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias das Religides, Faculdade Unida de Vitoria, Vitoria,
2021. p. 46.

166 SANTOS FILHO, lvanaldo O.; ARAUJO, Maria J. Interdisciplinaridade e o Ensino Religioso. Revista
Paralellus, Recife, v. 9, n. 22, p. 717-735, 2018. p. 718-719.
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E produzido no &mbito das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias
Humanas e Sociais, notadamente das Ciéncias das Religides. Essas Ciéncias
investigam a manifestagdo dos fendmenos religiosos em diferentes culturas e
sociedades enquanto um dos bens simbdlicos resultantes da busca humana por
respostas aos enigmas do mundo, da vida e da morte. De modo singular, complexo e
diverso, esses fendmenos alicercaram distintos sentidos e significados de vida e
diversas ideias de divindades, em torno dos quais se organizaram cosmovisoes,
linguagens, saberes, crengas, mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas,
tradicBes, movimentos, praticas e principios éticos e morais. Os fendmenos religiosos
em suas multiplas manifestacGes sdo parte integrante do substrato cultural da
humanidade. Cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir de
pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenca ou convicgéo.
Isso implica abordar esses conhecimentos com base nas diversas culturas e tradi¢6es
religiosas, sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida. No Ensino
Fundamental, o Ensino Religioso adota a pesquisa e o didlogo como principios
mediadores e articuladores dos processos de observacdo, identificacdo, analise,
apropriagdo e ressignificagdo de saberes, visando ao desenvolvimento de
competéncias especificas. Dessa maneira, busca problematizar representagdes sociais
preconceituosas sobre o outro, com o intuito de combater a intolerdncia, a
discriminacéo e a exclusdo. ¢

Logo, a aproximacdo entre as metodologias ludicas com o Ensino Religioso, com base
na descri¢cdo da BNCC, privilegia a participacao das pessoas na sociedade de modo autdnomo.
O Ensino Religioso considera o ser humano como sujeito inserido num processo continuo de
desenvolvimento. Por isso, € possivel sugerir para as crian¢as do 1° Ano do Ensino Fundamental
brincadeiras que podem ser articuladas através de jogos cooperativos, cuja funcdo consiste em
unir as pessoas participantes, despertando nelas a coragem para assumir riscos ndo se
importando tanto com as possibilidades de fracasso e de sucesso como fim ultimo. Ou seja, as
brincadeiras que envolvem jogos cooperativos podem valorizar a cooperacdo em detrimento do
individualismo e de competi¢cdes aguerridas entre as criangas, o que € indispensavel para as
relagdes e agdes humanas.1®

Nas palavras de Soraia Saura:

O lazer, o brincar e as expressdes ludicas deflagram esta relagdo outra com o
conhecimento, uma relagdo mais aberta a amplitude de possibilidades que oferece,
saindo do ambito de organizagdo aristotélica da identidade e da ndo contradicao e da
ordem cartesiana de separagao entre sujeito e objeto e entre corpo e alma, para situar-
se precisamente neste novo paradigma que incorpora a ciéncia parametros de
sensibilidade, de cooperacéo, coimplicagdo e complexidade.!6°

Destarte, através da brincadeira — e da proposta exemplo dos jogos cooperativos que

sera melhor esbocada mais a frente — as criancas podem se sentir vencedoras,

167 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 432.

168 SILVEIRA, Maria C.; SANTOS, Luciane M.; LAWALL, lvani T. Jogos cooperativos como produto
educacional para ensinar: formac&o inicial e continuada. Revista Zeteliké, Campinas, v. 29, n. 1, p. 1-18, 2021. p.
3.

169 SAURA, Soraia C. O imaginario do lazer e do ludico anunciado em praticas espontaneas do corpo brincante.
Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Esporte, Sdo Paulo, v. 28, n. 1, p. 163-175, 2014. p. 164.
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independentemente do resultado alcangado. Ou seja, o envolvimento delas pressupfe a
aplicacdo de suas proprias habilidades, estimulando a partilha e a confianga e, simultaneamente,
estabelecendo relagbes entre os/as participantes. Os jogos cooperativos ndo pressupdem
nenhum tipo de exclusdo, porque cada crianca pode auxiliar as outras, de acordo com suas
habilidades. Isso indica que existe a possibilidade de se criar um senso de unidade e de
solidariedade entre as criancas, 0 que pode, também, contribuir para o desenvolvimento da
autoestima e fortalecer a perseveranca em relacdo as dificuldades da vida. E um modo de
encontrar um caminho para o desenvolvimento das criangas no processo ensino-aprendizagem,
pois, cria-se um “espirito de cooperagdo e uma sintonia entre os professores de diferentes
disciplinas como forma de integracdo das mesmas e acima de tudo existe um estimulo para com
os alunos™!’°, que se enxergam como protagonistas da sua propria aprendizagem.

As brincadeiras, desse modo, podem estimular nas criangas uma mudanca de
comportamento que implica em a¢des no mundo, sempre pressupondo a pratica de cooperagdo
e de encontro entre elas, 0 que evoca o dialogo que, de alguma forma, abarca as dimensdes dos
seres humanos em constante interacdo com o conhecimento produzido pelas diferentes areas do
saber. Segundo Ivana da Silva e Maria Costa, a relacdo entre os jogos cooperativos e 0 Ensino
Religioso esta na possibilidade de participacdo de todos/as em prol de objetivos coletivos,
implicando no abandono de perspectivas individualistas e excludentes e, a0 mesmo tempo,
elevando o sentimento de amizade e de solidariedade entre os/as participantes. Ou seja, através
dos jogos interativos, é possivel vislumbrar formas para que as criancas se tornem cada vez
mais amigaveis e sensiveis em relacdo as outras criancas, especialmente em circunstancias
competitivas.t’

Logo, no intuito de propor uma associacdo entre 0S jogos cooperativos com 0S
contetdos do Ensino Religioso, a logica da cooperacdo se insere e se sustenta numa Visao
sistémica e interdependente das interagfes que objetivam transformar as pessoas nas relagoes
entre elas. Os jogos cooperativos, enquanto metodologias ludicas de ensino, podem ser
aproveitados como instrumentos educativos fundamentais para que as criangas consigam
internalizar valores éticos, tais como: a amizade, a partilha, a colaboracéo, a incluséo, entre
muitos outros. Nesse sentido, esse tipo de jogo pode promover experiéncias de aprendizado

significativas, perpassadas por encontros consigo mesmo e com as demais pessoas.*’

170 SANTOS FILHO; ARAUJO, 2018, p. 724.

111 SILVA, lvana; COSTA, Maria R. F. Jogos cooperativos e valores humanos: uma cultura para a paz. Revista
Caderno PDE, Curitiba, v. 1, p. 1-22, 2013. p. 8.

172 MELLO, Carla G.; PEREIRA, Adilson. Jogo cooperativo como uma proposta lidica no ensino de ciéncias
ambientais: por uma ética do cuidado. Revista Ludus Scientiae, Goiania, v. 3, n. 2, p. 42-56, 2019. p. 55.
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As metodologias ludicas, apresentadas nesta secdo na forma de jogos cooperativos,
demonstram uma relacdo profunda com a dimenséo da espiritualidade ligada a alegria de viver
e a felicidade, o que nos termos desta pesquisa pode apontar e possibilitar a aprendizagem e a
superacdo. Em relacdo as criangas, 0s jogos cooperativos contribuem para a organizacao da
visdo de mundo delas, pois, através da brincadeira, elas podem elaborar questdes humanas
complexas e a0 mesmo tempo estruturantes.t’

Dessa forma, as metodologias ludicas despontam como uma forma de resgatar a
humanidade das criancas no ambito do Ensino Religioso, 0 que permite também o
desenvolvimento de sensibilidade e de criatividade. O processo ensino-aprendizagem emerge
em uma nova perspectiva, que privilegia o brincar com as palavras, com a imaginacdo, com
nameros, com regras e com tudo aquilo que pode ser considerado um brinquedo por parte das
criancas. Além disso, essa proposta gira em torno de brincadeiras realizadas em grupos, o que
pode gerar resultados positivos para os/as participantes.'’* Para Cipriano Luckesi, as
metodologias lidicas propiciam:

Um estado de consciéncia livre dos controles do ego, por isso mesmo criativo. O ego,
como foi construido, em histéria pessoal de vida, na base de ameacas e restri¢oes, é
muito constritivo, centrado em multiplas defesas. Ele reage a liberdade que traz a
atividade ladica em si mesma. Por isso, uma educacdo centrada em atividades ludicas
tem a possibilidade, de um lado, de construir um Eu (ndo um ego) saudavel em cada
um de nds, ou por outro lado, vagarosamente, auxiliar a transformagdo do ego
constritivo num Eu sauddvel. Educar criangas ludicamente é estar auxiliando-as a
viver bem o presente e preparar-se para o futuro. Educar ludicamente adolescentes e
adultos significa estar criando condi¢des de restauracdo do passado, vivendo bem o
presente e construindo o futuro.t™

Na BNCC, o conteudo do Ensino Religioso também busca dotar nas pessoas um
conjunto de valores para que elas sejam mais altruistas e mais preocupadas com o bem-estar
das outras pessoas. Nesse sentido, esse Componente Curricular pode se apropriar das
metodologias ludicas — e, no caso especifico desta secdo, dos jogos cooperativos —, porque 0
processo ensino-aprendizagem pode ser aprimorado, ou seja, as possibilidades de recursos
propostos pelas metodologias ludicas permitem o ensino e o aprendizado de valores éticos
vinculados aos valores ensinados nas aulas de Ensino Religioso, tais como observados no texto
da BNCC.1"®

13 SAURA, 2013, p. 165.

174 SANTO, Eniel E. Educacéo ludica da paideia a contemporaneidade: elementos para uma praxis educativa no
ensino de jovens e adultos. Revista Intersaberes, Curitiba, v. 7, n. 13, p. 159-177, 2012. p. 168.

175 LUCKESI, Cipriano. Ludopedagogia. Salvador: EQuFBA, 2000. p. 21-22.

176 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 435-452.
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Segundo Eniel Santo, o conceito de justica se relaciona com as metodologias ludicas,
na medida em que 0s jogos cooperativos podem ensinar as criangas conhecerem o que é ser
justo — isto €, como a condi¢do que confere minimamente a igualdade para todos/as 0s/as
participantes. O autor explica que nos jogos cooperativos € possivel distribuir as criancas em
igual nimero de jogadores/as, as faixas etarias constituem categorias distintas e pode existir a
figura de um juiz ou juiza, ou mais de um/a, como uma espécie de autoridade acima de todos/as
capaz de garantir a moralidade do jogo. Para o autor, essa estrutura objetiva alcancar um modo
justo de viver e,'’" nesse sentido, o processo ensino-aprendizagem no ambito do Ensino
Religioso pode trazer nogOes de cooperagéo e sentimento de justica entre as criancas.

Diante disso, ndo seria uma tarefa impossivel trabalhar com o senso de justica, por
exemplo, entre as criancas do 1° Ano do Ensino Fundamental, através do Ensino Religioso e
das metodologias ltdicas — e, nesse caso, atraves dos jogos cooperativos. A participacdo diaria
das criancgas nos jogos e nas brincadeiras pode gerar um conhecimento significativo através da
producdo simbdlica de imagens.t’® Além disso, por meio dos jogos cooperativos, as equipes
podem interagir e aprender que é possivel obter resultados mais significativos quando atuam
em grupo. Nesse caso, todo esse processo permite que a crianca descubra a necessidade de
dividir responsabilidades em detrimento de impulsos do ego. Isso esté ligado a necessidade de
as criancas aprenderem a cuidar de si, do outro/a, da coletividade, como descreve a BNCC. Os
jogos cooperativos podem ensina-las que objetivos maiores podem ser alcancados quando elas
atuam em conjunto com outras pessoas, buscando metas em comum.t’®

Com efeito, as metodologias ludicas se mostram como ferramentas importantes e
necessarias para o aprimoramento das aulas de Ensino Religioso, sem desvincula-lo das
exigéncias atribuidas pela BNCC. As metodologias ludicas sdo multiplas e, para ilustrar as
discussdes apresentadas até aqui, a proxima secdo aborda a respeito da eficiéncia dos jogos
cooperativos para a préatica docente do Ensino Religioso nas escolas brasileiras. Tal reflexdo
ajudara na construcao da proposta pratica e/ou profissional da pesquisa, que sera elaborada mais

adiante.

7T SANTO, 2012, p. 168.
178 SAURA, 2014, p. 172.
19 SAURA, 2014, p. 172.
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3.2 A eficiéncia dos jogos cooperativos na pratica docente do Ensino Religioso

Esta secdo quer refletir acerca da utilizacdo dos jogos cooperativos nas aulas de Ensino
Religioso, demonstrando a importancia da atuacdo dos/as professores/as desse Componente
Curricular no processo ensino-aprendizagem dos/as estudantes do 1° Ano do Ensino
Fundamental. O objetivo corolario € mostrar que 0s jogos cooperativos podem auxiliar na
solucéo de problemas escolares, tais como bullying ou falta de inclusdo entre os/as estudantes
com perspectivas religiosas diferentes entre si. Parte-se do pressuposto que 0S jogos
cooperativos sdo ferramentas mais eficientes que 0s jogos competitivos e mais pertinentes em
relacdo a inclusao das criancas dessa etapa do Ensino Fundamental, especialmente se aplicados
no ambito do Componente Curricular em analise.

De acordo com Ligia Mendes, Roné Paiano e Isabel Figueiras, 0s jogos cooperativos
tém um grande potencial para contribuir no processo de formagéo integral dos/as estudantes,
podendo promover autoestima e incentiva-los/as a uma melhor convivéncia social, sempre
valorizando as atividades em grupo e, por isso, unindo as pessoas para metas em comum.*®° Na
BNCC, o Ensino Religioso “busca construir [...] atitudes de reconhecimento e respeito as
alteridades. [...] Tais finalidades se articulam aos elementos da formagéo integral dos
estudantes, na medida em que fomentam a aprendizagem da convivéncia democréatica e
cidada™®, Por isso, a proposta de inserir os jogos interativos nas aulas de Ensino Religioso
pode estimular o desejo de abandonar relagfes competitivas — que geram a exclusédo de
alguns/mas alunos/as —, possibilitando uma melhor convivéncia entre as criancas.'®?

Os jogos cooperativos podem ser considerados um elemento indispensavel para a
infancia. Como proposta para o processo de ensino-aprendizagem no ambito do Ensino
Religioso do 1° Ano do Ensino Fundamental, os jogos cooperativos tém o objetivo de
possibilitar o desenvolvimento da criancga, de modo que ela saiba o significado e a relevancia
da cooperacédo. Segundo Juliana Pierotti:

Através dos jogos cooperativos, criangas [...] ‘descobrem’ outras possibilidades:
regras, aprendizagem e educacdo, a ajuda, a solidariedade, a compreensao, o ludico.
[...] Esses e outros valores como: unido, amor, colaboracdo, bondade, paz,
responsabilidade, organizacdo, inclusdo ética, sdo trabalhados através das vivéncias
cooperativas.'%

180 MENDES, Ligia; PAIANO, Roné; FIGUEIRAS, Isabel. Jogos cooperativos: eu aprendo, tu aprende, e nos
cooperamos. Revista Mackenzie de Educacéo Fisica e Esporte, Sdo Paulo, v. 8, n. 2, p. 133-154, 2009. p. 141.
181 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 437.

182 MENDES; PAIANO; FIGUEIRAS, 2009, p. 142.

183 PIEROTTI, Juliana A. Caderno de Jogos Cooperativos. S&o Paulo: Aracati, 2015. p. 25.
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Desse modo, o/a docente de Ensino Religioso do 1° Ano do Ensino Fundamental pode
recorrer ao trabalho com equipes, no intuito de buscar uma préatica pedagodgica pautada na
cooperacdo. Essa estratégia pedagoOgica pode contribuir, também, na reversdo de certos
conhecimentos prévios que as criangas trazem consigo para a escola e que, muitas vezes,
espelham a competicdo, o preconceito e a intoleréncia religiosa. Segundo Natalia Gongalves e
Juliana Fischer, mesmo que os/as professores/as demonstrem ter um bom conhecimento e
consciéncia da pratica cooperativa, 0s aprendizados adquiridos fora do contexto escolar
exercem grande influéncia sobre as criancas,*®* o que lanca um desafio ainda maior para a
pratica docente de Ensino Religioso.

Segundo Marcos Correa, a Unica forma de aprender a cooperar seria através da
cooperacédo propriamente dita, o que implica diretamente num desafio para a pratica docente de
Ensino Religioso. Através da cooperacdo, desenvolvida por meio dos jogos cooperativos
enquanto metodologias ludicas, os/as professores/as de Ensino Religioso podem fortalecer o
combate a violéncia escolar e ao bullying, que, muitas vezes, se manifestam em atitudes de
intolerancia religiosa. Ou seja, a competitividade se mostra como um elemento que perpassa o
imaginario social — e afeta profundamente o fenémeno religioso —, num sentido em que as
pessoas se desenvolvem na ldgica de que a competicdo € a cultura na qual elas devem seguir
para obter sucesso, pois, desse modo, elas acreditam que estdo seguindo uma conduta
fundamental para a garantia do préprio futuro.'®

Por isso, ndo seria indtil considerar que o processo de integracao e socializacdo dos/as
estudantes do 1° Ano do Ensino Fundamental, através do Componente Curricular Ensino
Religioso, conta com uma participacdo efetiva dos/as docentes e pode considerar 0s jogos
cooperativos como uma ferramenta poderosa para atingir as competéncias especificas do
Ensino Religioso para o Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC. A luz do pensamento
de Féabio Brotto e das competéncias especificas de Ensino Religioso ja esbocadas nesta
pesquisa, 0S jogos cooperativos ajudam a eliminar o sentimento de necessidade de derrotar os
“adversarios”, e langam o desafio para que as criangas queiram superar os obstaculos propostos,

de modo que todos/as sintam prazer na atividade do jogo. Ou seja, € uma possibilidade de

184 GONCALVES, Natélia K. R.; FISCHER, Juliana K. R. Cidadania e jogos cooperativos: vivenciando praticas
de cooperacdo em uma sala do ensino fundamental. Revista Unar, Araras, v. 1, n. 1, p. 55-66, 2007. p. 57.

185 CORREIA, Marcos M. Jogos cooperativos e educacdo fisica escolar: possibilidades e desafios. Revista
Efdeportes, Buenos Aires, a. 12, n. 107, [n.p.], 2007. [n.p.].
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igualar as diferencas — inclusive as religiosas e de filosofia de vida — durante a pratica do jogo
e promover um conhecimento que extrapole as fronteiras do espago escolar.

A prética docente ganha ao aderir as metodologias lidicas, em especial os jogos
cooperativos, uma vez gque, segundo Johan Huizinga, o jogo jamais se vincula a si proprio, isto
é, sempre parte de algo que tem uma finalidade especifica e,'®” no caso do Ensino Religioso,
pode-se mencionar, por exemplo, a valorizacdo e o respeito as manifestacdes religiosas e as
filosofias de vida, pensando nas competéncias da BNCC.!% Assim, o0 ndo estabelecimento
dessas relacGes pode oportunizar e sustentar as dificuldades de convivéncia com “a diversidade
de crencas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e viver’®, o que também pode provocar
graves impactos nas aulas de Ensino Religioso nas escolas.

Johan Huizinga explica que o sentimento de diversdo e de alegria, provocados pelos
jogos cooperativos, de modo fascinante, sdo prazeres que ndo podem ser explicados pelas
pessoas ou por estudos bioldgicos.!®® Por isso, tais sensagBes ndo se restringem a espagos e
momentos especificos. Para Gustavo Piccolo, as criancas ja na pré-escola comecam a jogar a
partir do momento em que os/as professores/as criam situacfes de brincadeira bem como no
jogo em que se baseiam na vida das pessoas adultas, por exemplo, brincar de boneca, de ser
policial, de ser médico/a, de cozinhar ou construir uma casa.'®* Além disso, muitas criangas
brincam de ser pastor ou pastoras, padres e/ou lideres religiosos, o que, talvez, nas palavras de
Johan Huizinga, “constitui uma preparagao [...] para as tarefas sérias que mais tarde a vida dele
exigira”!%,

Dai a relevancia de aproximar as metodologias ludicas — nesse caso, 0S jogos
cooperativos — a pratica docente do Ensino Religioso no 1° Ano do Ensino Fundamental, pois,
nesta etapa da educacao, as criancas descobrem sua prépria identidade, criando até mesmo boa
parte da sua estrutura fisica.'®® Os jogos cooperativos aqui sdo compreendidos como uma
atividade voluntéria a ser explorada pelos/as docentes do Ensino Religioso, especialmente

aqueles/as do 1° Ano do Ensino Fundamental, no intuito de estimular as criangas ao prazer em

18 BROTTO, Féabio O. Jogos cooperativos: para jogar uns com os outros e venSer... juntos! Santos: Projeto
Cooperacdo, 1997. p. 45.

187 HUIZINHA, Johan. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. Sdo Paulo: Perspectiva, 2019. p. 52.

188 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 437.

189 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 437.

190 HUIZINGA, 2019, p. 58.

191 PICCOLO, Gustavo M. O jogo por uma perspectiva histdrico-cultural. Revista Brasileira de Ciéncias e Esporte,
Campinas, v. 31, n. 2, p. 187-202, 2010. p. 191.

192 HUIZINGA, 2019, p. 61.

19 MALUF, Angela C. M. Atividades ludicas para Educacéo Infantil: conceitos e orientaces praticas. Petropolis:
Vozes, 2008. p. 81.
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realizar tais atividades com regras aceitas entre elas e que articulem o conhecimento do
fendmeno religioso, assim como esta preconizado na BNCC.1%

Segundo Fabio Brotto, 0s jogos cooperativos proporcionam 0s seguintes aspectos:
diversdo para todos/as, vitdria para todos/as, aprendizados que consideram a confianca e a
cooperacéo, desenvolvimento das capacidades e habilidades por mais tempo, o/a jogador/a se
torna mais solidario/a e todos/as aprendem a crescer e se desenvolver melhor.% Agora, levando
em consideracdo o processo ensino-aprendizagem, os/as professores/as de Ensino Religioso
deveriam atuar no intuito de construir o conhecimento, também, através dos jogos cooperativos,
0 que pode aperfeicoar as habilidades descritas na BNCC para o 1° Ano do Ensino
Fundamental 1%

A formacéo dos/as professores/as de Ensino Religioso € um assunto pertinente e bem
debatido no ambito das Ciéncias das ReligiGes e na legislacdo brasileira. Segundo Sérgio
Junqueira, os sistemas de ensino devem considerar a relevancia que tem um/a profissional
habilitado/a e qualificado/a para ministrar as aulas de Ensino Religioso. Ele explica que o
profissional formado, em especial no ambito das Ciéncias das Religides, podera auxiliar melhor
o0s/as estudantes no enfrentamento de questdes que se localizam no cerne da vida e, desse modo,
contribuir para o desenvolvimento da religiosidade de cada um/a, orientando também no
processo de descoberta de valores éticos presentes nas diferentes religides.'®” Por isso, ndo seria
inatil considerar a utilizacdo de metodologias Iudicas no processo de formacdo docente em
Ensino Religioso.

Com o0s jogos cooperativos, as criangas podem compreender que as outras criancas
possuem necessidades, assim como elas mesmas. Elas poderédo perceber que jogando de modo
cooperativo existe a possibilidade de adquirir mais conhecimento. Dessa forma, o/a professor/a
de Ensino Religioso podera conduzi-las a refletirem acerca das dificuldades que os/as demais
colegas manifestam, especialmente aquelas relacionadas ao fendmeno religioso e as filosofias
de vida. Essa € uma forma possivel de construir um conjunto de relagdes entre as criangas, com
0 meio e com as divindades, de modo que elas se percebam como iguais e diferentes.%®

Esse € um processo complexo, pois ja foi dito que as criangcas chegam na escola

carregadas de convicgdes que, geralmente, séo apreendidas e vivenciadas em suas casas € nos

194 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 435-452.

1% BROTTO, Fabio. Jogos cooperativos: 0 jogo e 0 esporte como um exercicio de convivéncia. Santos: Projeto
Cooperacao, 2001. p. 16.

19 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 443.

197 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. O sagrado: fundamentos e contetido do Ensino Religioso. Curitiba: IBPEX, 2009.
p. 21-23.

198 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 438.
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espacos externos a escola. Por isso, 0 processo de inclusdo aqui sugerido, isto é, de recorrer aos
jogos cooperativos com 0s conteudos do Ensino Religioso, pode envolver e desenvolver uma
cultura de respeito e de valorizacdo das diferencas, ndo apenas nas escolas, mas, também, nas
familias, quando as criancas retornarem para casa com o conhecimento adquirido nessas aulas.
Nesse sentido, a pratica docente é fundamental para aplicacdo de jogos cooperativos no 1° Ano
do Ensino Fundamental, porque as criangas que jogam poderdo aprender a cooperar a partir da
influéncia dos/as professores/as de Ensino Religioso.1%

Portanto, a proxima secdo apresenta uma proposta pratica para utilizacdo de
metodologias ludicas, considerando aqui 0s jogos cooperativos, para a construcdo de atitudes
de reconhecimento e de respeito as alteridades para ser aplicada nas aulas de Ensino Religioso

do 1° Ano do Ensino Fundamental.

3.3 Proposta ludica de jogo cooperativo para o Ensino Religioso no 1° Ano do Ensino

Fundamental

Esta secédo apresenta uma ideia de jogo cooperativo para o Ensino Religioso, para que
as criancas matriculadas no Ensino Religioso, no 1° Ano do Ensino Fundamental, consigam
assimilar licdes que as conduzam para 0s propositos das unidades tematicas — identidades e
alteridades e manifestacdes religiosas —, dos objetos de conhecimento — 0 eu, 0 outro e 0 nds,
imanéncia e transcendéncia e sentimentos, lembrancas, memorias e saberes — e das habilidades
— figura 2 — descritas no texto da BNCC para essa etapa do Ensino Fundamental 2%

Antes disso, vale refletir sobre quem é a crianga que chega ao 1° Ano do Ensino
Fundamental e como o ladico se mostra relevante para o processo ensino-aprendizagem dela.
O Ensino Fundamental possui ciclos, e o primeiro deles é denominado de Anos Iniciais ou
Fundamental I. Os anos letivos dessa etapa vdo do 1° ao 5° Ano, e a faixa etaria dos/as
estudantes costuma ser de seis a dez anos. E nesse ciclo que ocorre a alfabetizacéo das criancas,
em especial no 1° e no 2° Ano. Por isso, ndo seria inatil pressupor a necessidade de desenvolver
na crianga o desejo pelo conhecimento religioso, através do Ensino Religioso. O ciclo dos Anos
Iniciais altera a rotina escolar dos/as estudantes, e € 0 momento privilegiado para que eles/as

desenvolvam habilidades e competéncias que serdo aprimoradas no decurso da vida escolar.?%

19 BROTTO, 2001, p. 21.
200 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 442-443.
201 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 442-443.
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De acordo com a BNCC, é preciso haver uma articulacdo que envolva o trabalho e as
experiéncias das criangas, num contexto ludico de aprendizado. Nesse sentido, a BNCC
considera que ha uma maior autonomia acerca dos movimentos e da identidade da crianca e,
por isso, deve haver um estimulo para o desenvolvimento do pensamento criativo, critico e
l6gico. A importancia do ladico se insere nesse aspecto, isto &, além de aprender a ler e a
escrever, a crianga entra num processo de desenvolvimento socioemocional.?%2

O jogo cooperativo aqui proposto recebe o nome de Diverso. Trata-se de um jogo
imaginado pela autora da pesquisa, a partir das orientacbes da BNCC, a luz do referencial
tedrico proposto no primeiro capitulo e das discussdes até aqui levantadas. Por isso, os/as
leitores/as ndo conseguirdo localizar essa ideia de jogo cooperativo em outras fontes, da mesma
forma que esta sendo proposto nestas linhas. O jogo cooperativo Diverso é um tipo de jogo que
pode ser desenvolvido com poucos recursos, tais como, um tapete, numa dimensdo média de
2,50m, com quadrados coloridos, indicando as casas para que as personagens — bonecos/as
feitos a partir de recorte de papeldo — consigam se locomover, dando a ideia de transicdo em
diferentes espacos.

Os quadrados coloridos no tapete, que constituem as casas a serem percorridas no jogo,
recebem o nome das regides do territério brasileiro, trazendo imagens de alguns elementos
culturais daquela regido, sobretudo aqueles que aludem seus aspectos religiosos mais
peculiares. Porém, num extremo do tapete, um dos quadrados é nomeado como caverna de
esquecimento, em que foram abandonadas trés atitudes de respeito: o0 respeito consigo
mesmo/a, 0 respeito com os/as outros/as e 0 respeito com a diversidade — que podem ser
ilustrados, num recorte de papeldo, em formato de porta de tesouro ou algo semelhante. No
outro extremo do tapete, ha um quadrado nomeado como dialogo, que € o lugar privilegiado
para O resgate e a preservacdo das atitudes de respeito abandonadas nas cavernas de
esquecimento. Nesse sentido, para vencer 0 jogo, as/as criangas precisam conduzir as trés
atitudes de respeito até o campo do dialogo, sabendo que no meio do caminho elas podem se
deparar com um adversario muito perigoso, conhecido no jogo como Intolerancia Religiosa.

Para que essa proposta de jogo cooperativo tenha éxito, é importante separar a turma em
pequenos grupos de trés ou quatro participantes, que deverdo seguir as seguintes etapas de

desenvolvimento, como descritas no quadro abaixo:

202 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 442-443.
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Quadro 1. Desenvolvimento do jogo Diverso?®

ETAPAS DO JOGO DESCRICAO

Primeira etapa Divisdo da turma do 1° Ano do Ensino
Fundamental, de Ensino Religioso, em pequenos
grupos com, no maximo, trés ou quatro
participantes. Cada grupo receberd um objetivo,
gue ndo pode ser revelado para a outra equipe:
objetivo 1: Resgatar a atitude de respeito consigo
mesmo/a da caverna de esquecimento; objetivo 2:
Resgatar a atitude de respeito com o/as outros/as
da caverna de esquecimento; objetivo 3: Resgatar
a atitude de respeito com a diversidade da caverna
de esguecimento.

Segunda etapa Desenvolver um debate sobre as diferentes
manifestacOes religiosas que perpassam 0 cenario
brasileiro, perguntando para as criangas o que elas
sabem a respeito de cada uma delas, por exemplo,
as religiGes de matriz africana, indigenas, etc.
Terceira etapa Explicar as regras e 0s objetivos do jogo e
distribuir a missdo de cada trilha ou casas a serem
percorridas, preparando-os para lidar com a
Intolerdncia Religiosa, que poderd surgir em
muitos momentos do jogo para impedir a
realizacdo dos objetivos propostos. Todas
criangas saberdo que podem vencer o principal
adversario do jogo, caso elas ndo abandonem no
meio do caminho as trés atitudes de respeito
resgatadas da caverna de esquecimento.

Quarta etapa Avaliacdo do desenvolvimento das criancas ao
longo das etapas, elencando as principais
dificuldades que eles/as demonstraram no
processo de realizacdo do jogo.

Etapa final Nesta etapa, as criancas sdo convidadas a
compartilhar o aprendizado que tiveram ao longo
do jogo. Elas poderdo manifestar seu aprendizado
atraves de desenhos, dramatizagcdes, musicas e
argumentos, ou seja, da forma que preferirem.

Essa proposta de jogo cooperativo é muito simples para ser articulada, mas, demonstra
que, na interagdo com o Ensino Religioso, é possivel promover o desenvolvimento de atitudes
de respeito as alteridades numa perspectiva ludica. Compreende-se que essa proposta de jogo
cooperativo é perpassada pela sensibilizacdo das criancas e esta carregada de elementos ltdicos
e dindmicos e, por isso, podem possibilitar que elas consigam interagir, construindo seu proprio
conhecimento acerca do fenémeno religioso e sem perder de vista a necessidade de respeitar as

diversas manifestacoes religiosas de forma criativa e critica.?%

203 Adaptado de: MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 442-443.
204 KISHIMOTO, 1998, p. 145.
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A interatividade proposta nesse jogo imaginado sugere a possibilidade de troca de
informagdes e de descobertas sobre as diversas religides presentes no cendrio brasileiro, o que
pode, na mesma intensidade, estimular a busca pela histéria daquelas religides que sofreram e
foram excluidas ao longo da histdria do Brasil — deterioradas pela Intolerancia Religiosa —,
como foi explicado no primeiro capitulo desta pesquisa. Nesse sentido, essa proposta de jogo
cooperativo auxilia no reconhecimento da necessidade de “intercambios e didlogos
permanentes, que visam o acolhimento das identidades culturais, religiosas ou ndo, na
perspectiva da interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz”?%.

Com efeito, a juncdo entre as metodologias ludicas com o Ensino Religioso,
especialmente no 1° Ano do Ensino Fundamental, busca restaurar o aspecto humano nas
relacdes e desenvolvé-las nas criangas matriculadas nessa etapa da educacdo béasica. Desse
modo, 0S jogos cooperativos se mostram um poderoso recurso para internalizacdo de valores
éticos. Segundo Fabio Brotto, o jogo cooperativo apresenta uma estrutura que pode contribuir
para que as criancas despertem para serem pessoas adultas humanistas, pois, segundo ele, 0s
Jogos cooperativos podem promover ricas experiéncias de encontros profundos consigo mesmo
e com as outras pessoas.?%

As metodologias ludicas, através dos jogos cooperativos, mostram que as criangas
podem assimilar o conhecimento inerente ao Ensino Religioso, em uma constante reflexao
sobre os proprios habitos, através da personificacdo dos valores articulados no jogo em tela. Ou
seja, 0 respeito as diferentes manifestacGes religiosas e filosofias de vida acabam entrando na
rotina das criangas como uma forma de fomentar atitudes de respeito em relacéo as religides.
Isso se mostra em profundo didlogo com as competéncias especificas de Ensino Religioso
descritas na BNCC.2%

Com base nessa reflexdo, 0s jogos cooperativos se tornam um instrumento pedagdgico
para os/as professores/as de Ensino Religioso, capaz de tornar ndo apenas as aulas desse
Componente Curricular, mas, de igual modo, o espago escolar como um todo, num ambiente
alegre, dindmico e agradavel para estar e aprender. Depreende-se, pois, que por meio dos jogos
cooperativos as manifestagdes religiosas e as filosofias de vida podem ser valorizadas a partir
das experiéncias que os/as estudantes irdo desenvolver nas aulas de Ensino Religioso, pois 0

Jogo ajuda a criar oportunidades para o desenvolvimento fisico, moral e intelectual das criangas,

205 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 437.
206 BROTTO, 1997, p. 35. )
207 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 437.
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0 que garante a formacdo cidadd que abarca a consciéncia social, critica, solidaria e
democratica.?%

Através dos contetdos do Ensino Religioso, que podem ser articulados a partir dessa
proposta de jogo cooperativo, as criangas poderdo compreender que 0s seres humanos sao mais
importantes do que o fato de vencer um jogo. Isso implica num movimento de transformacéo
cultural real, que, a partir das metodologias ltdicas empregadas no Ensino Religioso no 1° Ano
do Ensino Fundamental, as criangas envolvidas poderdo compartilhar e refletir sobre a relagédo
com nos mesmos e com 0s outros. Portanto, as metodologias ludicas — aqui aplicadas numa
proposta de jogos cooperativos — sdo poderosas ferramentas que os/as professores/as de Ensino
Religioso poderao utilizar para auxiliar no processo ensino-aprendizagem dos/as estudantes do
1° Ano do Ensino Fundamental, sem perder de vista todas as orientagdes descritas no texto da
BNCC.2%

Portanto, a pesquisa mostra que a utilizacdo das metodologias ludicas a partir do Ensino
Religioso, em especial no 1° Ano do Ensino Fundamental, é plausivel e necessaria. O encontro
entre os conteudos do Ensino Religioso com as metodologias ludicas possibilita a aprendizagem
da forma mais criativa e social possivel, tendo o brinquedo como objeto e o0 jogo como suporte
da brincadeira, o que representa contribui¢ées incomensuraveis para o campo das Ciéncias das

Religides.

8 BROTTO, 1997, p.55.
2% MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 435-452.
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CONCLUSAO

No intuito de propor a utilizacdo de metodologias ludicas no processo ensino-
aprendizagem do Ensino Religioso para o 1° Ano do Ensino Fundamental, a pesquisa procurou
responder a seguinte pergunta-problema: como realizar o processo ensino-aprendizagem do
Componente Curricular Ensino Religioso no 1° Ano do Ensino Fundamental, a partir da
utilizacdo de metodologias ludicas? As metodologias ladicas se mostraram uma ferramenta
capaz de impulsionar as criancas dessa etapa do Ensino Fundamental ao desenvolvimento da
criatividade, da expresséo, de valores culturais, da linguagem, da imaginacao, da comunicagéo,
da visdo de mundo e de outras capacidades, que contribuem para 0 processo ensino-
aprendizagem, sem perder de vista as propostas descritas na BNCC.

O referencial tedrico da pesquisa recorreu ao pensamento de Tizuco Kishimoto,
analisando a importancia e a pertinéncia das metodologias ludicas no processo ensino-
aprendizagem das criangas na contemporaneidade. Propds-se, desse modo, o brincar na escola,
considerando-o como um poderoso instrumento capaz de facilitar a pratica docente do Ensino
Religioso, incluindo os jogos cooperativos como um elemento indissociavel da brincadeira,
atestando que as metodologias ludicas tém sim uma fung¢do no processo de construcdo do
conhecimento das criancas e representa um ponto positivo no que diz respeito ao
desenvolvimento delas.

Através da pesquisa bibliografica e documental, refletiu-se a respeito da importancia da
utilizacdo das metodologias lidicas no processo ensino-aprendizagem no Ensino Religioso,
especialmente para o 1° Ano do Ensino Fundamental. Além disso, foi descrita a trajetoria
historica do Ensino Religioso no Brasil, enfatizando as nuances localizadas na legislacdo que
regeu e que rege esse Componente Curricular, desde o periodo colonial até a
contemporaneidade. Essa metodologia ajudou também na elaboragdo da proposta préatica e/ou
profissional elaborada no ultimo capitulo.

A pesquisa se dividiu em trés capitulos que esbogaram as reflexdes tedricas sobre o tema
em anélise e sustentaram a proposta pratica e/ou profissional sugerida. Isto €, a utilizacdo das
metodologias ludicas na pratica docente do Ensino Religioso para o 1° Ano do Ensino
Fundamental, a partir de um exemplo de um jogo cooperativo elaborado pela autora da
pesquisa.

O primeiro capitulo apresentou as metodologias lidicas como um instrumento capaz de
facilitar o processo ensino-aprendizagem na educacao béasica, em sentido amplo. O referencial

teorico da pesquisa foi delineado, enfatizando a brincadeira como um beneficio a pratica
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docente. Esse capitulo considerou amplamente os aspectos histdricos, tedricos e legais em torno
da utilizacdo das metodologias ltdicas no processo ensino-aprendizagem. O segundo capitulo
se debrucgou sobre o desenvolvimento historico do Componente Curricular Ensino Religioso no
Brasil, desde o periodo colonial até a contemporaneidade, apontando para o texto da BNCC
como um documento que, além de trazer mudancas significativas para a area em tela, ajuda
para o cultivo e o desenvolvimento das metodologias ludicas para a pratica docente também no
Ensino Religioso. O capitulo atestou a exigéncia desse Componente Curricular também no
Ensino Fundamental I, desde o 1° Ano, estruturando a proposta pratica e/ou profissional
sugerida no dltimo capitulo ao mostrar que a BNCC preconiza o Ensino Religioso também
nessa etapa tdo importante do Ensino Fundamental.

O terceiro e ultimo capitulo elaborou a proposta préatica e/ou profissional da pesquisa,
levando em consideracdo a aplicacdo das metodologias lGdicas no processo ensino-
aprendizagem do Ensino Religioso para o 1° Ano do Ensino Fundamental. Esse capitulo
confluiu as reflexdes desenvolvidas nos capitulos anteriores, destacando a relevancia do ludico
para 0 Ensino Religioso e a eficiéncia dos jogos cooperativos na pratica docente, e sugerindo
um modelo de jogo cooperativo — imaginado pela autora da pesquisa — como proposta pratica
e/ou profissional a ser aplicada nas aulas de Ensino Religioso.

De modo geral, a pesquisa contribui para o campo das Ciéncias das Religides, uma vez
que todo arcabouco tedrico-metodoldgico dessa area prepara o Ensino Religioso para atuar nas
escolas brasileiras, evitando possiveis embates entre as diferentes perspectivas religiosas e
restringindo o carater confessional. A disciplina Ciéncias das Religifes ajuda no reforco do
carater democréatico do Ensino Religioso e a respeitar as orientagdes legais para a educacgéo
brasileira, levando em consideracdo, também, a laicidade e a diversidade dos contetdos

ministrados em sala de aula.
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