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Dedico esse trabalho aos professores de Arte que acreditam

numa educagdo que (trans) forma e que supera intolerancia.
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RESUMO

O estudo a respeito da Tolerdncia religiosa nas praticas curriculares de Arte dos anos iniciais
do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de Vila Velha/ES, pois, sabe-se que desde
que o componente curricular de Arte, ainda, era considerado e trabalhado numa perspectiva da
Educacao Artistica que as tematicas relacionadas a cultura, relagdo étnico-racial e religiosidade
formam discussdes que permeiam as ideologias sociais e pessoais do poder publico e dos
professores/as, respectivamente. E partindo dessa premissa, por meio da pesquisa bibliografica
e documental foi possivel investigar como a tematica (in)tolerancia religiosa estd descrita no
curriculo pedagogico das aulas de Arte e sugerir o uso da abordagem triangular de Ana Mae
Barbosa como proposta para a prevengao dos conflitos causados pela intolerancia religiosa nas
aulas de Arte para o Ensino Fundamental. Delimitou-se como objetivo central verificar se as
aulas de Arte contemplam a multiculturalidade e pluralidade religiosas nas praticas curriculares
de Arte dos anos iniciais do ensino fundamental de referida rede de ensino e no percurso de
investigacao foi possivel observar que: a prevengao da intolerancia religiosa, perpassa pelo fato
de que através da arte o processo de aprender esté relacionado a sua educagdo integral, pelo fato
de que ao auxiliar no desenvolvimento das outras area do conhecimento, por meio das
habilidades motoras, aspecto emocional e cognitivo, além da capacidade de imaginar, criar e
interpretar, o/a estudante toma conhecimento acerca da diversidade e supera as possibilidades
de atitudes preconceituosas. Contudo, tal exercicio deveria perpassar todos os niveis e etapas
de ensino, bem como todas as camadas socio-politicas estabelecidas, para que o processo de
reconhecimento da riqueza cultural e religiosa existente entre os povos fosse sinonimo de paz
e de tolerancia. Pode-se inferir, também, que o trabalho pedagdgico com o uso da abordagem
triangular de Ana Mae Barbosa favorece a prevengdo do preconceito religioso enquanto
valorizacdo da memdria, caracteristicas, costumes etc., porque o conhecimento acerca da arte
como tradicdo promove a conscientizacdo sobre a diversidade religiosa e cultural existente por
meio da aprendizagem dialdgica e significativa.

Palavras-chave: Tolerancia religiosa. Arte. Abordagem Triangular.
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ABSTRACT

The stud of religious tolerance in the curricular practices of Art in the early years of Elementary
School of the municipal education system of Vila Velha/ES, since it is known that since the
curricular component of Art was still considered and worked on in a perspective of Arts
Education that themes related to culture, ethnic-racial relationship and religiosity form
discussions that permeate the social and personal ideologies of the public power and teachers,
respectively. Based on this premise, through bibliographical and documentary research it was
possible to investigate how the theme (in)tolerance of religion is described in the pedagogical
curriculum of Art classes and to suggest the use of Ana Mae Barbosa's triangular approach as
a proposal to prevention of conflicts caused by religious intolerance in Art classes for
Elementary School. The main objective was to verify if the Art classes contemplate the
multiculturality and religious plurality in the curricular practices of Art in the early years of
elementary school of that education network and in the investigation path it was possible to
observe that: overcoming religious intolerance, it permeates the fact that, through art, the
process of learning is related to its integral education, the fact that by helping to develop other
areas of knowledge, through motor skills, emotional and cognitive aspects, in addition to the
ability to imagine, creating and interpreting, the student learns about diversity and overcomes
the possibilities of prejudiced attitudes. However, such exercise should permeate all levels and
stages of education, as well as all established socio-political layers, so that the process of
recognizing the cultural and religious wealth existing among peoples would be synonymous
with peace and tolerance. It can also be inferred that the pedagogical work with the use of Ana
Mae Barbosa's triangular approach favors the prevention of religious prejudice while valuing
memory, characteristics, customs etc., because knowledge about art as a tradition promotes
awareness about the existing religious and cultural diversity through dialogic and meaningful
learning.

Keywords: Religious tolerance. Art. Triangular Approach.
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INTRODUCAO

A historia da Arte anda em paralelo com a historia da sociedade, bem como com a
constitui¢do de uma cidade e de seus espagos religiosos e, a do municipio de Vila Velha, no
estado do Espirito Santo, ndo ¢ diferente. A discussdo curricular da area do Conhecimento de
Arte, em qualquer espaco geografico, ¢ carregada de processo sécio-histdorico-cultural, assim,
me interessa estudar a presenga da arte religiosa nas unidades tematicas da area do
conhecimento de Arte.

E justamente essa discussdo que sempre me encantou, pois como professora de Arte nos
municipios de Vitoria e Vila Velha, ambos no Estado do Espirito Santo, nos quais sou efetiva,
observo que nao ha como trabalhar Arte desconexa dos fatores historicos e nem da Religido.
Enquanto profissional, j& perpassei pelo chao da escola por mais de uma década, e a escolha da
tematica se da devido a aproximagao natural Arte e dos curriculos de Arte nos anos iniciais do
Ensino Fundamental das redes que atuei e atuo como professora ou diretora, tendo em vista que
muitas vezes, inconscientemente, temos atitudes de intolerancia frente as diversidades
religiosas que temos que trabalhar. Portanto, a proposta dessa pesquisa vai ao encontro da
necessidade de ampliar meu processo formativo, no sentido de consolidar alguns
conhecimentos importantes para o campo da minha atuagao.

A histéria da Arte se mistura a historia da constituicao da cidade de Vila Velha — ES,
inclusive carregada de religiosidade, desde os indios que aqui estavam e os portugueses com
seu catolicismo, até o Convento da Penha, como marco religioso, turistico e histérico que marca
presencga desde sempre, dessa forma, também ocorre com o curriculo de Arte na rede municipal
de ensino.

Nesse contexto, conceitos de Arte vém se entrelacando aos conceitos de religiosidade,
preconceito religioso, tolerancia e intolerancia religiosa. No campo educacional existe uma
tensdo nas relagdes sociais na discussdao do curriculo prescrito e curriculo real, tanto pelos/as
alunos/as, quanto por professores/as e profissionais da escola. Além disso, ha conflitos com os
familiares ou representes legal, principalmente quando o curriculo de Arte adentra em questdes
voltadas para a diversidade cultural religiosa, com destaque ao se tratar de religides de matriz
africana). Diante desses apontamentos apresento as seguintes perguntas: E possivel perceber a
existéncia de intolerancia religiosa nas aulas de Arte? Caso afirmativo, como ela se manifesta
e como mediar pedagogicamente os conflitos motivados por sua existéncia? E, nesse interim, o

problema central consiste em observar até que ponto as auséncias e presencas realmente
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representam intolerancia religiosa nas praticas curriculares de Arte dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

E delimitou-se como objetivo geral: verificar como a intolerancia religiosa se manifesta
nas praticas vivenciadas no curriculo das aulas de Arte, dos anos iniciais da rede municipal de
ensino de Vila Velha, no estado do Espirito Santo. E como objetivos especificos: 1. Identificar
os conceitos de Arte apresentados no curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental da rede
municipal de ensino do municipio de Vila Velha — ES que estdo relacionados com a tematica
religiosa; 2. Investigar como a intolerancia religiosa se apresenta nas aulas de Artes; 3. Propor
caminhos de mediagdo pedagogica para os conflitos relacionados a intolerancia religiosa nas
aulas de Artes.

Na busca pelo curriculo de Arte na rede municipal de ensino de Vila Velha — ES, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, principalmente na presenga da Arte religiosa nas unidades
tematicas dessa area do conhecimento optou-se pelo estudo de caso, de forma documental,
considerando que “é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos
objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado”.! Também sera
privilegiada a pesquisa bibliografica, como técnica de pesquisa, tendo em vista que “exige
pensamento reflexivo e tratamento cientifico”.? Dessa forma, foi realizado um levantamento de
bibliografias para estudo e analise, que subsidiou a fundamentagao teorica. Quanto ao método
de investigacdo, o modelo de estudo de caso foi o que melhor adaptou o objeto de investigagao,
uma vez que a situagdo pandémica mundial impds o distanciamento social ¢ o modelo nao
presencial de trabalho nas escolas municipais, como agdes de prevengdo ao novo Coronavirus
(COVID-19). Ressalta-se, nesse processo, “que a relacao entre pesquisador e objeto de estudo
se da na arena do humano, local em que ambos se solidarizam, se imbricam e se comprometem,;
entre eles existe uma “identidade™”.’

Segundo dados do IBGE do inicio dos anos 2000, o estado do Espirito Santo tem o
maior indice de evangélicos no Brasil e que em Vila Velha os numeros sdo ainda mais
relevantes entre os jovens. Atualmente, em média, um em cada trés vilavelhenses com menos
de 30 anos ¢ evangélico, com destaque para membros da Assembleia de Deus, Maranata e
Batista. Ja os catolicos sdo 50% nessa faixa etaria. Menos de 10% se declarou sem vinculo com

religido e aproximadamente 5% seguem outras religides, como espiritismo ¢ umbanda. Em

! GIL, Antdnio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010. p. 57-58.

2 MEDEIROS, J. B. Redagdo Cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 12 ed. Sdo Paulo: Atlas,
2017. p. 38.

3 MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petropolis: Vozes,
2000. p. 14-15.
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1991, os protestantes representavam pouco mais de 9% da populagdo canela-verde, passando
para 16% em 2000 e para 30% em 2010. Um estudo do Instituto Futura em 2009 aponta que
Vila Velha ¢ a cidade da Grande Vitoria com maior indice de pessoas que acreditam em Deus,
sendo 99%. *

O presente estudo vem ao encontro da busca por fundamentagdes e contextualizagdes
da relacdo da area do conhecimento da Arte e sua contribuicdo na tolerancia religiosa no
curriculo da rede municipal de ensino de Vila Velha — ES. E, como seus conceitos sao inseridos
no curriculo prescrito dos/as alunos/as dos anos iniciais do ensino fundamental, da rede
municipal de ensino do municipio a ser pesquisado, a de se considerar que a Arte esta em todos
0s espagos sociais, inclusive nos religiosos. Portanto, faz-se necessario pesquisar a tematica em
questao, tendo em vista a melhoria da educacao no que diz respeito aos processos de aquisi¢ao
e ampliacdo do conhecimento de Arte que se entrelaca nos curriculos da rede municipal de
ensino de Vila Velha — ES.

Ao pesquisar conceitos da Arte faz-se necessario trazer a tona a discussao dessa area do
conhecimento, partindo dessa premissa recorremos a Ana Mae Barbosa,” a Base Nacional
Comum Curricular, dentre outros referenciais. Para os apontamentos sobre Religido,
adentramos numa perspectiva humanistica voltada para os direitos humanos como, direito a
manifestagdo religiosa, direito de ir e vir, num sentido de reconhecimento e respeito, numa
perspectiva de tolerancia. Tendo em vista que estudos apontam que a intolerancia religiosa esta
muito presente no cotidiano escolar.®

Para Walzer, a tolerancia ¢ um conceito que atravessa os continentes com suas nagoes,
esta estabelecida nas relagdes sociais, perpassa o processo historico de regimes de tolerancias
e a coexisténcia pacifica dos povos, que assume formas politicas diferentes em cada Estado-
nago; e regula as interagdes concretas envolvimentos miituos entre homens e mulheres.” Para

Silva,

Falar sobre a tematica liberdade, democracia e intolerancia religiosa contra as
religiGes de matrizes africanas no Brasil ¢ trazer a tona a heranga cultual da historia
de um povo, mas € também, no tempo presente, andar na contramdo da ideologia

dominante eurocéntrica, a servigo dos grupos que estiveram historicamente no poder.8

* A GAZETA, 2010. Unido de fé: cidade lidera ntimero de evangélicos e de catélicos. p. 02. [online].

S BARBOSA, Ana Mae. Arte, Educacio e Cultura. p. 03. [online].

¢ BARCELLOS, Joycimar; ANDRADE, Marcelo. Religido entra na escola piblica: uma anélise da intolerdncia
religiosa na escola. Didatica e Pratica de Ensino na relagdo com a Sociedade. EAUECE - Livro 3. p. 761-773.
[online].

"WALZER, Michael. Da tolerdncia. Sao Paulo, SP: Martins Fontes. 1999. p. 4-5.

8 SILVA, Marlise Vinagre. Liberdade, democracia e intolerancia religiosa. In: SANTOS, Ivanir dos; FILHO,
Astrogildo Esteves. Intolerdncia religiosa X democracia. Rio de Janeiro: CAEP. 2009. p. 125.
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Assim, pretende-se trazer a discussdo da religido, da diversidade religiosa, do racismo
religioso, do direito a manifestagdo religiosa, numa perspectiva democratica e de cidadania. Ao
mesmo tempo, trazer a abordagem triangular de Ana Mae Barbosa como melhoria do ensino da
Arte de forma que faca sentido e significado, na busca por uma aprendizagem significativa,
pois se preocupa pela busca de um conhecimento critico para os/as alunos/as e professores/as.’

No primeiro capitulo tem-se a parte da arte e religido no ensino fundamental, ampliando
os esclarecimentos para o ensino da Arte na Educacao Basica, a Arte no curriculo do Ensino
Fundamental de Vila Velha — ES e sobre a Arte e Religido no ambito do contexto escolar.

O capitulo dois apresenta-se conceitos referentes a intolerancia religiosa propriamente
dita; a intolerancia religiosa em sala de aula; e sobre o preconceito, a partir de uma
contextualizagdo para superar a intolerancia, discutindo-se a tolerancia serdo objeto de estudo.

O terceiro capitulo tem como tema o estudo de caso, partindo das anélises de dados das
respostas dos professores de Artes dos anos iniciais do ensino fundamental da rede municipal
de ensino de Vila Velha/ES. Intitulado de Percurso teorico-metodologico e estudo de caso, sao
apresentadas as bases metodoldgicas que sustentam a investigagao, bem como o [ocus da
pesquisa, analisando as questdes objetivas e teorizando-as com autores cujas literaturas

contribuiram para o embasamento do estudo cientifico, ajuntando as legislagcdes vigentes.

9 OLIVEIRA, Eliane dos Santos de; CORREA, Vanisse Simone Alves. Ensino de Artes: A abordagem Triangular
de Ana Mae Barbosa. p. 01. [online].
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1 ARTE E RELIGIAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo discute-se sobre o ensino da Arte na Educagdo Basica, como essa area
do conhecimento ¢ estabelecida nos anos iniciais do ensino fundamental em nivel de
abrangéncia nacional, na sequéncia apresenta-se no curriculo da rede municipal de ensino de
Vila Velha, no Estado do Espirito Santo. E ainda explana acerca dos temas e conflitos que

envolvem a Arte e a Religido no contexto escolar.

1.1 O ensino da Arte na Educagdo Basica

Importante observar que o conceito/entendimento de Arte ¢ amplo, haja vista que
“entendemos que a arte, [...], ¢ uma das manifestagdes da vida humana cuja necessidade precisa
ser criada nas novas geragdes pela escola publica”.!® A renomada Ana Mae Barbosa destaca

que a Arte:

E um agente de transformacio social, desenvolvendo a expressdo pessoal e cultural,
colaborando para o desenvolvimento sensorial das criangas e adolescentes,
possibilitando aos alunos o entendimento das mensagens graficas, plésticas e visuais,
a interpretacdo das manifestagdes artisticas e de uma atitude critica diante da
sociedade.!!

E acrescenta que tal ensino precisa desenvolver produtores, admiradores e conhecedores
da producdo artistica, e para isso, propde: “que o objetivo do conhecimento ¢ a arte e suas
linguagens; a valorizagdo da arte e sua dimensdo cognitiva através da estética; e que esse
conhecimento da arte se d4 na intersecdo do fazer, do apreciar e da contextualizagio”.'?

No século XX, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Arte as
disciplinas Desenho, Trabalhos Manuais, Musica e Canto Orfednico deveriam ser inseridas nos
programas das escolas primarias e secundérias do Brasil.!* Periodo em que o ensino da Arte
nas escolas brasileiras dos anos 1920 a 1970 alcangou experiéncias positivas através da inser¢ao

do Canto Orfeodnico, projeto elaborado pelo compositor Heitor Villa-Lobos. Esse projeto, por

sua vez, nao se firmou devido a pouca (ou inexistente) formagdo dos/as professores/as para

1 FERREIRA, Nathalia B. de Paula. A arte e a formag¢do humana: implicagdes para o ensino de literatura. In:
MARTINS, L.M.; DUARTE, N. (Orgs.). Formag¢do de professores: limites contemporaneos ¢ alternativas
necessarias. Sdo Paulo: UNESP; Sao Paulo: Cultura Académica, 2010. p. 136.

" BARBOSA, Ana Mae (Org.). Inquieta¢des e Mudancas no Ensino da Arte. 6 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. p.
32.

2 BARBOSA, 2011, p. 54.

13 BRASIL. Pardmetros curriculares nacionais: arte. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Brasilia: MEC; SEF,
1997b. p. 25.
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saberem trabalhar com o método europeu, acrescentando que esta técnica artistica (Canto
Orfednico) estava descontextualizada da realidade cultural, social e econdomica dos/as
alunos/as. '

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB), n°® 5.692/1971, adicionou a Arte no
curriculo escolar, sob o titulo de Educagao Artistica, considerada, até entdo, como atividade
educativa e ndo como disciplina: “Sera obrigatoria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica,
Educagao Fisica, Educagao Artistica e Programas de Satde nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus™. !’

A inclusdo da Educagdo Artistica no curriculo brasileiro foi um progresso, porque
sustentou legalmente a profissdo e considerar a disciplina importante para a formacao dos/as
alunos/as, contudo, tal alteracdo trouxe em seu bojo a discussao sobre os tipos de formagao

dos/as professores/as das diferentes disciplinas artisticas.'® Assim, o PCN de Arte trouxe o

conceito de:

A educagdo em Arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico, que
caracteriza um modo particular de dar sentido as experiéncias das pessoas: por meio
dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percepgdo, a reflexdo e a imaginagdo. Aprender
arte envolve, basicamente, fazer trabalhos artisticos, apreciar e refletir sobre eles.
Envolve, também, conhecer, apreciar e refletir sobre as formas da natureza e sobre as
produgdes artisticas individuais e coletivas de distintas culturas e épocas. !’

Antes disso, na década de 1990, a LDB n° 9.394/96 instituiu que o ensino da Arte
tornasse “‘componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da educacao basica, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. Nao obstante, a vantagem de ter sido
incluida no curriculo escolar, a politica educacional resultou na necessidade de adequar-se as
questdes sociais, como o desemprego, a violéncia e a marginalizagao, que agugou os reflexos
da globalizacdo nas instituicdes escolares. Ressalta-se que apesar de todas as iniciativas de
afirmativa da Arte como disciplina: infelizmente “ndo tem sido valorizada nas escolas como
disciplina de importancia dentro do processo pedagdgico, o que se reflete na contratagdo de
profissionais ndo ou pouco qualificados, e num certo menosprezo da Arte em relag@o as outras

disciplinas mais tradicionais™.'®

14 BRASIL, 1997, p. 22.

1S BRASIL. Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da
outras providéncias. p. 01. [online].

16 GOMES, Karina Barra; NOGUEIRA, Sonia Martins de Almeida. Ensino da Arte na escola plblica e aspectos
da politica educacional: contexto e perspectivas. Ensaio: Aval. Pol. Publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 16, n. 61, p.
583-596, out./dez. 2008. p. 586-587.

7 BRASIL, 1997, p. 11.

18 GOMES; NOGUEIRA, 2008, p. 587.
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Nessa perspectiva, tém-se diversos argumentos para justificar a importancia da
Disciplina de Arte na Educagdo Basica, principalmente no Ensino Fundamental I, que coaduna
aos/as alunos/as do 1° ao 5° ano. Porque ao incluir o componente curricular de Arte, ha uma
promog¢do ou oportunidade dos/as alunos/as exteriorizar suas angustias, tristezas, alegrias e
ajuda-los/as a descobrir seu potencial de criar, recriar, produzir, reproduzir e pensar. A¢des
indispensaveis para que acontega o processo de ensino-aprendizagem.

Conforme preconizam os Pardmetros Curriculares Nacionais de Arte,!®

por meio do
convivio com o universo da arte, os alunos podem conhecer” uma série de aspectos

fundamentais a sua formagao académica, conforme a seguir:

Figura 1 Possibilidades do Componente Curricular de Arte.?°

Isso posto, ¢ possivel dizer que “a aprendizagem artistica envolve, portanto, um

conjunto de diferentes tipos de conhecimentos, que visam a criacdo de significagdes,

exercitando fundamentalmente a constante possibilidade de transformacdo do ser humano™?!.

Além disso,

Tem uma fungdo tdo importante quanto a dos outros conhecimentos no processo de
ensino e aprendizagem. A area de Arte esta relacionada com as demais areas e tem
suas especificidades. A educacdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento
artistico e da percepcdo estética, que caracterizam um modo proprio de ordenar e dar

1 BRASIL, 1997b, p. 32.
20 FONTE: Elaborado pela autora. Cf. BRASIL, 1997b, p. 32.
2 BRASIL, 1997b, p. 32.
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sentido a experiéncia humana: o aluno desenvolve sua sensibilidade, percepgdo e
imaginagdo, tanto ao realizar formas artisticas quanto na agdo de apreciar ¢ conhecer
as formas produzidas por ele e pelos colegas, pela natureza e nas diferentes culturas.??

Ao reconhecer essa fungdo e os aspectos que facilitam a promog¢ao da aprendizagem e
desenvolvimento dos discentes, varios estudos apontam que a escola pode [e deve] fazer a
diferenca.”? E ao considerar o Ensino Fundamental como o periodo em que os/as alunos/as
iniciam no processo de compreensdo e vivéncias acerca das questdes sociais e, geralmente, de
interesse dos adultos, como conhecer a necessidade e “a dindmica das relagdes sociais, as
relagdes de trabalho, como e por quem as coisas sdo produzidas, etc., tornam-se curiosos €
participativos, oportunidade para que a Arte se consolide como componente curricular
indispensavel a formacdo na Educagio Basica.’* E nesse contexto, a disciplina de Arte
corrobora para o desenvolvimento de atitudes e comportamentos valiosos para a formagdo do
sujeito critico e competente, capaz de desenvolver a leitura e escrita, condigdo basica para
pertencimento da vida social, cultural e econdmica. O PCN de Arte apresenta os objetivos gerais

de Arte para o Ensino Fundamental, descrevendo que:

No transcorrer do ensino fundamental, o aluno podera desenvolver sua competéncia
estética e artistica nas diversas modalidades da area de Artes (Arte Visuais, Danga,
Musica, Teatro), tanto para produzir trabalhos pessoais e grupais quanto para que
possa, progressivamente, apreciar, desfrutar, valorizar e julgar os bens artisticos de
distintos povos e culturas produzidos ao longo da histdria e na contemporaneidade.
Nesse sentido, o ensino de Arte devera organizar-se de modo que, ao final do ensino
fundamental, os alunos sejam capazes de:

* expressar e saber comunicar-se em arte mantendo uma atitude de busca pessoal e/ou
coletiva, articulando a percep¢ao, a imaginacao, a emogao, a sensibilidade e a reflexdo
ao realizar e fruir produgdes artisticas;

* interagir com materiais, instrumentos e procedimentos variados em artes (Artes
Visuais, Danga, Musica, Teatro), experimentando-os e conhecendo-os de modo a
utiliza-los nos trabalhos pessoais;

» edificar uma relacdo de autoconfianga com a producdo artistica pessoal e
conhecimento estético, respeitando a propria producdo e a dos colegas, no percurso
de criag@o que abriga uma multiplicidade de procedimentos e solugdes;

» compreender ¢ saber identificar a arte como fato historico contextualizado nas
diversas culturas, conhecendo respeitando e podendo observar as produgdes presentes
no entorno, assim como as demais do patrimoénio cultural e do universo natural,
identificando a existéncia de diferencas nos padrdes artisticos ¢ estéticos;

 observar as relagdes entre 0 homem e a realidade com interesse e curiosidade,
exercitando a discussdo, indagando, argumentando e apreciando arte de modo
sensivel;

» compreender e saber identificar aspectos da fungo e dos resultados do trabalho do
artista, reconhecendo, em sua propria experiéncia de aprendiz, aspectos do processo
percorrido pelo artista;

22 BRASIL, 1997b, p. 14.

2 LEE, V. L. Utilizagdo de modelos lineares hierarquicos lineares para estudar contextos sociais: o caso dos efeitos
da escola. In: NETO, Joaquim José Soares et al. A infraestrutura das escolas ptiblicas brasileiras de pequeno porte.
Revista da Escola Nacional de Administra¢do Publica- ENAP, Brasilia, n® 64 (3): 377-391 jul./set. 2013. p. 380.
(Acréscimos nossos).

24 BRASIL, 1997b, p. 35.
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* buscar e saber organizar informagdes sobre a arte em contato com artistas,
documentos, acervos nos espagos da escola e fora dela (livros, revistas, jornais,
ilustragdes, diapositivos, videos, discos, cartazes) e¢ acervos publicos (museus,
galerias, centros de cultura, bibliotecas, fonotecas, videotecas, cinematecas),
reconhecendo e compreendendo a variedade dos produtos artisticos ¢ concepgdes
estéticas presentes na historia das diferentes culturas € etnias.?

Cabe salientar que o ensino de Arte favorece o/a aluno/a o desenvolvimento com as
demais disciplinas do curriculo, pois o fazer artistico vai para além da conceituagao, bem como
da imaginag¢do. Vejamos:

O aluno que conhece arte pode estabelecer relagdes mais amplas quando estuda um
determinado periodo histérico. Um aluno que exercita continuamente sua imaginagao

estara mais habilitado a construir um texto, a desenvolver estratégias pessoais para
resolver um problema matematico.

Nesse interim, a escola deve proporcionar atividades pedagodgicas e significativas por
meio de aulas expositivas e praticas, passeios pedagogicos — aulas de campo e pesquisas
interativas, que em uma abordagem sociointeracionista, compreende a aprendizagem como
processo coletivo, que ocorre de forma reciproca com o outro.?’ Acrescenta-se a esse aspecto a
importancia do/da professor/a de Arte pelo fato de que € o/a profissional responsavel por
desenvolver atividades pedagogicas que favorecam a reflexdo, criacdo e a fruigdo.

A institui¢ao educacional tem dentre suas inimeras atribui¢des, a “de formar o individuo
para a vida social em sua totalidade”, entdo, torna-se imprescindivel que o/a professor/a utilize
situacdes contextualizadas para facilitar o “exercicio de compreensdo da situagdo social,
transcendendo, assim, as formulagdes epiteliais do senso comum”.?® E Duarte salienta que o
cotidiano ¢ composto pelas acdes humanas em detrimento ao conhecimento da ciéncia, filosofia
e arte, que por sua vez objetiva compreender sua condi¢do de classe ou realidade social.?’
Assim, o/a aluno/a ao participar das aulas de Arte estd desenvolvendo a criatividade e a
imaginacao, acdes necessarias ao ato de aprender. Inclusive a experiéncia da pesquisadora como
professora dessa disciplina, permite descrever pelo menos seis positividades: facilita ao/a
aluno/a ter mais criatividade; ajuda a compreender os contetidos das demais disciplinas; ajuda
no desenvolvimento da imaginacdo e criatividade; favorece a compreensdao dos problemas
matematicos; deixa o/a aluno/a mais desinibido/a, e livre para expressar suas ideias e opinides.

Conforme evidencia o conceito do ensino de Arte Ana Mae Barbosa,

2 BRASIL, 1997b, p. 39.

26 BRASIL, 1997b, p. 19.

27 VIGOTSKI. L. S. Psicologia da Arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

B FERREIRA, 2010, p. 133.

2 DUARTE, N. Educacdo escolar, teoria do cotidiano e a escola de Vigotski. Campinas: Autores Associados,
2007. p. 25.
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O ensino de arte no mundo contemporaneo ¢ extremamente importante, uma vez que
as concepgdes entorno da arte tiveram aberturas significativas. O homem comeca a
perceber que a arte abre possibilidades positivas no desenvolvimento intelectual,
espiritual e humano, com grandes resultados na sociedade.

A partir desse conceito, o/a professor/a precisa atuar no processo de ensino-
aprendizagem, de forma dindmica, por meio de aulas contextualizadas, tornando o processo de
aprendizagem significante para o/a aluno/a, mesmo que os entraves sejam muitos, tais como:
falta de material didatico (lapis de cor, caderno de desenho, tinta, pinceis, etc.); o Livro Didatico
ndo abarca o contexto social, cultural e econdmico da clientela; auséncia de responsabilidade
da familia quanto 4 organizagdo do material escolar; ndo realizacdo das atividades; falta de
comprometimento por parte da Gestao, quanto a valorizagao/reconhecimento da disciplina de
Arte em detrimento das demais disciplinas; e dificuldade de sair com os/as alunos/as para
aulas/passeios pedagdgicos externos (visitas a museus, teatros, dentre outros).

Entretanto, sabe-se que os entraves e desafios existentes nao sdo prioritarios a disciplina
de Arte, e sim de todo o contexto educacional. Saviani ressalta que os contetidos escolares
devem favorecer ao/a aluno/a oportunidade de conhecimento e intera¢do acerca da capacidade
humana de criar, mas a escola passa por uma crise de identidade, ao absorver o papel da familia
e da sociedade na educagdo dos/as alunos/as, executando apenas o basico necessario para que
aprendam e possam pertencer a comunidade letrada, ou sociedade capitalista, que exige
conhecimentos académicos, mesmo sem dar condi¢cdes para que o processo se desenvolva de
forma adequada.®' A proxima se¢do abarcara a proposta de descrever a respeito da Arte no

curriculo do Ensino Fundamental das escolas da rede municipal de Vila Velha — ES.

1.2 Arte no curriculo do Ensino Fundamental de Vila Velha — ES

As informagdes preliminares esclarecem que o municipio de Vila Velha tem uma area
aproximada de 210 km?, e segundo o IBGE, até¢ o ano de 2012, foi considerado um dos
municipios mais populosos do Estado, com uma populacdo de 486.388 em 2017.%

Localizado ao sul da baia de Vitéria, Vila Velha limita-se com um canal apropriado para
instalagcdes portuarias capazes de atender a maioria das embarcagdes que, hoje, operam no

transporte maritimo internacional. E dispde de um complexo portuario moderno € um dos mais

30 BARBOSA, 2011, p. 22.

31 SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Campinas. 36 ed. Sdo Paulo: Autores Associados, 2003. p. 94.

32 PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA VELHA (PMVYV). Vila Velha em Nimeros: diagndstico municipal
2018. Nucleo de Informagdes Estratégicas. Secretaria Municipal de Planejamento e Projetos Estratégicos, 2018.
p- 26.
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competitivos da América Latina, com cinco terminais de transporte de cargas diversas. De
acordo com dados da administracdo, cerca de 88% das cargas que chegam ao Estado entram
por Vila Velha, sendo que 60% chegam pela BR 101 e 28% pela BR 262. Desse total, 66%
saem por Vila Velha. De acordo com o Plano Municipal de Assisténcia Social (2018), 97% da
populacdo tem acesso a rede de abastecimento de dgua em 2016 e 68%, aproximadamente,
dispde de rede de esgoto sanitario adequado.>?

Atualmente, o sistema municipal estd dividido em cinco regides administrativas,
definidas pela Lei n°4.707/2008, delimitando a organiza¢do urbana no municipio, conforme

demonstrado no quadro abaixo:

Quadro 1: Regides administrativas do municipio de Vila Velha.3*

Regido I - Centro Regido II - Grande Ibes

Centro de Vila Velha Jockey de Itaparica Ibes Mossa Senhora da Penha
Boa Vista 1 Olaria MAracas Mova Itaparica

Boa Vista I1 Praia da Costa Brisamar Movo México

Coqueiral de Itaparica Praia das Gaivotas Cocal Pontal das Garcas
Cristéwao Colombo Praia de Itaparica Darly Santos Santa Inés

Divino Espirito Santo Residencial Guaranhuns Santa Mdnica Popular
Gléria Coqueiral Tlha dos Bento Santa Mdnica

Ilha dos Ayres Soteco Jardim Asteca Santos Dumont

Itapua Vista da Penha Jardim Colorado Vila Guaranhuns
Jaburuna Jardim Guadalajara Vila Nova

Jardim Guaranhuns

Regido III - Grande Aribiri Regido IV - Grande Cobildndia

Aribiri Faul Cobilandia Nova América

Argolas Pedra dos Blzios Alecrim Planalto

Ataide Primeiro de Maio Alvorada Rio Marinho

Cavaliere Sagrada Familia Cobi de Baixo Santa Clara

Chacara do Conde Santa Rita Cobi de Cima Séao Torguato

Dom Jodo Batista Vila Batista Industrial Vale Encantado

Garoto Vila Garrido Jardim do Vale Polo Empresarial Novo México
Ilha da Conceicdo Zumbi dos Palmares  Jardim Marilandia

Ilha das Flores

Regido V - Grande Jucu

Barra do Jucu Mova Ponta da Fruta
Balnedrio Ponta da Fruta Ponta da Fruta
Barramares Praia dos Recifes
Cidade da Barra Riviera da Barra
Interlagos Santa Paula I
labaeté Santa Paula IT

Jodo Goulart S3o Conrado
Morada da Barra Terra Vermelha
Maorada do Sol Ulisses Guimaries
Morro da Lagoa Vinte e Trés de Maio

Normilia da Cunha

O municipio de Vila Velha se constituiu Sistema de Ensino no ano de 2003 que lhe
assegura autonomia na gestdo municipal, o que inclui “a elaborac¢do de sua proposta curricular,

de forma a atender a todas as modalidades submetidas a responsabilidade municipal”.*®

3 PMVV, 2018, p. 27.

#PMVV, 2018, p. 27.

35 PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA VELHA (Cidade). Movimento de discussdo curricular do municipio de
Vila Velha: a articulagdo entre curriculo, formacdo, pesquisa e cotidiano escolar. PMVV, Vila Velha — ES:
Secretaria Municipal de Vila Velha, 2016. p. 78.
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Ao que tange ao perfil educacional, o municipio apresenta-se conforme a figura a seguir:

Figura 2 Perfil educacional da rede municipal de ensino de Vila Velha.?¢

38 UNIDADES
MUNICIPAIS DE
EDUCACAO INFANTIL
(UMEISs)
P
Total de Total de
11.627 alunos 34.078 alunos
|\
(" Dessas 22 atendem em Tempo Integral, sendo: 11
Sendo 1 UMEI que escolas com Jornada Ampliada, 2 escolas semi
atende em Tempo integrais, 4 escolas de Tempo Integral (Decreto n°
Integral 258/14) e 5 escolas do Programa Novo Mais
L Educacio.

-
Dessas 19 oferecem
Educagdo de Jovens e

Adultos (EJA) com um
total de 3.579 alunos.

\.

Por um periodo de, aproximadamente, oito anos, a educacao de Vila Velha ndo recebeu
atencdo e investimento publico para que o numero de vagas atingisse o indice necessario e
previsto nos documentos oficiais, contudo, a atual gestdo tem envidado esfor¢os para oferecer
aos municipes, vagas de matriculas suficientes para reduzir o tempo de espera por matriculas
na rede municipal de ensino.

Nesse sentido, o Ensino Fundamental esta organizado em cinco areas do conhecimento,

Essas areas, [...], favorecem a comunicag@o entre os conhecimentos ¢ saberes dos
diferentes componentes curriculares. Elas se intersectam na formagdo dos alunos,
embora se preservem as especificidades e os saberes proprios construidos e
sistematizados nos diversos componentes.3’

O componente curricular Arte, como agora ¢ denominado, antes chamado de disciplina
de Arte, encontra-se estruturado como elemento integrador da Area de Linguagens, e nas dez

competéncias, observa-se que uma competéncia (a terceira) ¢ exclusiva da Arte e em outras

36 Fonte: Construgdo da autora. Cf. PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA VELHA (PMVV). Relatério de
Gestdo 2019. Secretaria Municipal de Educagio. Nucleo de Planejamento e Avaliagdo. 2020. p. 44.

37 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Conselho Nacional
de Educacdo; Camara de Educacdo Basica. Parecer n® 11, de 7 de julho de 2010. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
9 de dezembro de 2010, Secao 1, p. 28. [online].
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duas encontram-se referéncias a essa tematica tdo importante na formagao dos/as alunos/as, a

saber:

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imagina¢do e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e participar de praticas diversificadas da producgdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das /inguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos ¢ produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.3®

Dessa forma, as atribui¢cdes pedagdgicas desse componente curricular por meio das

linguagens de Arte Visual, da Danga, da Musica e do Teatro, conseguem articular saberes

“referentes a produtos e fendmenos artisticos e envolvem as praticas de criar, ler, produzir,

construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas”.>* Em que,

A sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as emoc¢des e as subjetividades se
manifestam como formas de expressdo no processo de aprendizagem em Arte. O
componente curricular contribui, ainda, para a interag@o critica dos alunos com a
complexidade do mundo, além de favorecer o respeito as diferencas e o didlogo
intercultural, pluriétnico e plurilingue, importantes para o exercicio da cidadania. A
Arte propicia a troca entre culturas e favorece o reconhecimento de semelhancgas e
diferencas entre elas.*

Percebe-se que o componente curricular de Arte apresenta no Documento de Referéncia

Curricular de Vila Velha uma introdugao que reflete a maneira como os profissionais da rede

municipal a compreendem e interpretam no cotidiano das aulas semanais:

A arte € linguagem, comunicagdo e expressdo. [...]. E € essa perspectiva que deve ser
considerada para que o aluno compreenda o mundo numa dimenséo poética, ampla,
entendendo com naturalidade as possiveis transformagdes no sentindo da vida, assim
como o fato de que as referéncias podem ser flexiveis.*!

Ainda reafirmam os principios que interagem com a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) e com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Fundamental, quais

sejam: principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao

bem comum; principios politicos dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da criticidade

38 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educagdo é a base. Ministério da Educacio e Cultura. Secretaria
de Educagdo Basica, 2018. p. 9. (Grifo nosso).

3 BRASIL, 2018, p. 191.
40 BRASIL, 2018, p. 191.

4 PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA VELHA (Cidade). Documento de Referéncia Curricular de Vila Velha.
Area de Arte. Secretaria de Educagdo, 2008. p. 22.
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e do respeito & ordem democratica; principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da
diversidade e da manifestagdo artistica e cultural.

E, coletivamente, acreditam e reiteram que a abordagem das linguagens precisa
articular-se com as dimensoes do conhecimento, conforme a BNCC propde, de forma

inseparavel e concomitante, como pode ser observada na figura 3.

Figura 3 Dimensdes do Componente Curricular de Arte.*?

CRIACAO
CRITICA

STESIA
EXPRESSA'

RUICAO

REFLEXA!

Mediante ao exposto as seis dimensdes, descritas anteriormente na figura trés, abarcam
em seu bojo uma serie de orientagoes que auxiliam na pratica da sala de aula, tendo em vista
que o curriculo do ensino fundamental precisa envolver atividades e atitudes que facilitam o

processo de ensino e aprendizagem:

* Criagdo: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam, produzem e
constroem. Trata-se de uma atitude intencional e investigativa que confere
materialidade estética a sentimentos, ideias, desejos e representagdes em processos,
acontecimentos e produgdes artisticas individuais ou coletivas. Essa dimensdo trata
do apreender o que esta em jogo durante o fazer artistico, processo permeado por
tomadas de decisdo, entraves, desafios, conflitos, negociagdes e inquictacdes.

* Critica: refere-se as impressoes que impulsionam os sujeitos em direcdo a novas
compreensoes do espago em que vivem, com base no estabelecimento de relagdes, por
meio do estudo e da pesquisa, entre as diversas experiéncias e manifestacdes artisticas
e culturais vividas e conhecidas. Essa dimensdo articula agdo e pensamento
propositivos, envolvendo aspectos estéticos, politicos, histdricos, filoséficos, sociais,
econdmicos e culturais.

* Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relagdo ao espago, ao tempo,
ao som, a a¢do, as imagens, ao proprio corpo e aos diferentes materiais. Essa dimensao
articula a sensibilidade e a percepgao, tomadas como forma de conhecer a si mesmo,

42 Fonte: Elaboragdo da autora. Cf. BRASIL, 2018, p. 191-192.
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o outro e o mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emogdo, percepcdo, intuigdo,
sensibilidade e intelecto) ¢ o protagonista da experiéncia.

» Expressdo: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar as criagdes
subjetivas por meio de procedimentos artisticos, tanto em ambito individual quanto
coletivo. Essa dimensdo emerge da experiéncia artistica com os elementos
constitutivos de cada linguagem, dos seus vocabularios especificos e das suas
materialidades.

» Frui¢do: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento ¢ a abertura para se
sensibilizar durante a participagdo em praticas artisticas e culturais. Essa dimensao
implica disponibilidade dos sujeitos para a relacdo continuada com produgdes
artisticas e culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos sociais.

* Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos ¢ ponderagdes sobre as
fruigdes, as experiéncias e os processos criativos, artisticos e culturais. E a atitude de
perceber, analisar e interpretar as manifestacdes artisticas e culturais, seja como
criador, seja como leitor.®

Entdo, a partir das orientagdes, dimensdes e principios, propdem-se uma articulagao
com as demais areas do conhecimento, por meio das vivéncias e experiéncias de aprendizagem
significativa, com vistas a garantir que os conteidos da aprendizagem — conceituais,
procedimentais e atitudinais -, sejam desenvolvidos no exercicio da insercdo sociocultural
dos/as alunos/as.** Assim, “a aprendizagem de Arte precisa alcangar a experiéncia e a vivéncia
artistica como pratica social, permitindo que os/as alunos/as sejam protagonistas e criadores”

desse processo.*’

A pratica artistica possibilita o compartilhamento de saberes e de produgdes entre os
alunos por meio de exposigdes, saraus, espetaculos, performances, concertos, recitais,
intervengdes e outras apresentagdes ¢ eventos artisticos e culturais, na escola ou em
outros locais. Os processos de criacdo precisam ser compreendidos como tdo
relevantes quanto os eventuais produtos. Além disso, o compartilhamento das agoes
artisticas produzidas pelos alunos, em didlogo com seus professores, pode acontecer
ndo apenas em eventos especificos, mas ao longo do ano, sendo parte de um trabalho
em processo. 40

Para tanto, no municipio estudado, a Secretaria Municipal de Educa¢do (SEMED) conta
com um conjunto de setores que se subdividem em trés blocos especificos para auxiliar no

desenvolvimento da educagdo basica, a saber:

1. ASSESSORAMENTO PEDAGOGICO:

Formacao Continuada: responsavel pela Formacdo continuada dos pedagogos e
professores do 1° aos 9° anos;

Programa Municipal de Alfabetizacdo na Idade Certa (PMAIC);

Biblioteca Escolar que coaduna Contacdo de Historia, publicagdo de um Livro,
Projetos Educacionais Literarios, dentre outros.

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD): responsavel pelo pedido,
acompanhamento e distribui¢des dos exemplares nas escolas da rede; e o

Nucleo de Tecnologia Educacional.

43 BRASIL, 2018, p. 191-192.

4 PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA VELHA (Cidade), 2016, p. 46.
4 BRASIL, 2018, p. 191.

46 BRASIL, 2018, p. 191
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2. ACOES EDUCATIVAS INTERSETORIAIS:

Educagdo Ambiental;

Coordenagao de Estudos Africanos, Afro-Brasileiros e Indigenas (CEAFRI).

3. POLITICAS INTEGRADAS DA INFANCIA E JUVENTUDE:

Ciéncia, inovagdo e tecnologia: Robdtica;

Arte e cultura: Musica na Escola, Semana de Arte na Vila, Teatro, Banda na Escola,
Festival de Musica na Escola, Visita Cultural ao 38° Batalhdo de Infantaria (BI),
Projeto Escola Colorida, Desfile de 23 de maio e o Projeto a Escola vai ao Cinema.
Esporte Educacional.*’

Todos os setores desenvolvem projetos para as escolas. E as a¢des realizadas nas escolas
da rede visam garantir que as aulas sejam significativas, para que os/as alunos/as possam
participar de aulas contextualizadas e a aquisi¢do dos conhecimentos, o que inclui, os de Arte,
aconteca de forma sistematica. Nesse sentido, a proxima secao aborda a tematica Arte e

Religido, numa conjuntura dicotdmica de temas e conflitos que se complementam.

1.3 Arte e Religido: temas e conflitos

Ao longo dos séculos as descrigdes populares e cientificas usaram o vocabulario
religioso para descrever a experiéncia artistica. Em alguma medida, os termos religiosos sao
utilizados para descrever a arte figurativa metaforicos. Tais expressdes sao usadas para enfatizar

a experiéncia estética e, também, para indicar a missdo e a vocagdo religiosa do artista.*®

Desse modo, diz-se que o artista age sob a inspiragdo de um mandamento divino e que
por meio de seu trabalho a humanidade recebe uma revelagdo. Mais uma vez, o artista
¢ denominado como segundo criador e o primeiro Criador, Deus, ¢ ao contrario
referido como o artista mundi — o artista do mundo. Poeta e profeta — encontramos
estes termos usados de forma intercambiavel pelo menos desde os tempos de Pseudo-
Longinus e Saadja Gaon e, com a secularizagdo das ideias nos tempos modernos,
encontramos Kant descrevendo a estrutura da experiéncia estética em termos
notavelmente similares aqueles usados por Maiménides ao se referir ao estado de
espirito profético.*

De acordo com Kaufmann, a analise fenomenoldgica desses tipos de experiéncia habilita
realizar a comparag@o no ambito da reducdo fenomenologica, destacando que ha “um sentido
de contato com algo ‘absoluto’ ou mesmo com o ‘Absoluto’ em si, ‘em pessoa’>’. Pode-se

entdo descrever esse sentimento e este absoluto como o que se percebe em tais experiéncias,

sendo nomeado de absoluto e se ha de fato algo absoluto em si mesmo.”!

47 PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA VELHA, 2020, p. 14, 23; 57.

® KAUFMANN, Fritz. Arte e religido (1941). Rev. Abordagem Gestalt. Goiania, v. 19, n. 2, p. 243-246, dez. 2013.
p. 243. [online].

4 KAUFMANN, 2013, p. 243.

SO KAUFMANN, 2013, p. 243.

STKAUFMANN, 2013, p. 243.
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A partir dessas analises perceber-se a existéncia da relacdo com algo que goza de

superioridade absoluta sobre a dependéncia absoluta. Assim,

Este reconhecimento ¢ existencial na medida em que a vida ¢ particularmente
determinada por ele. Embora estes constituintes paregam ser essenciais para qualquer
relacdo religiosa pura, eles ndo esgotam o significado concreto ou a esséncia historica
da tradi¢do Judaico-Crista. A caracteristica que distingue esta tradi¢do parece ser uma
unido paradoxal, a combinagdo inteiramente dispare entre os dois termos da relagdo
religiosa, com a intimidade irrestrita de uma relacdo de mutualidade, como parceiros
responséaveis em uma alianga historica.>

Essas questdes podem servir como pano de fundo para a discussdo sobre a relagao entre
a Arte e Religido. A partir dos questionamentos de como: Arte aparece nas Religides? Como as
religides lidam com a Arte? E a arte possivel como religido? Segundo estudos de Kaufmann, a
reivindicagao pela arte gira ao redor de dois pontos. Sendo o primeiro a harmonia entre o artista
e a natura naturans, considerada a fonte de toda génese; segundo, a universalidade do simbolo
artistico, sendo a obra de arte. A primeira alegagdo ¢ a unidade interna entre os poderes
formativos, o Bildungskraft da natureza, e o Einbildungskraft do artista, ou seja, a sintese da
imaginacao artistica, ¢ o segredo metafisico implicita a Critica do Juizo em Kant. A segunda
alegacdo tem o simbolo artistico o universal, tendo como referéncia a escala de Leibniz da
representa¢do universal.*

Essa representag@o universal ¢ caracterizada pela unidade de estilo em uma obra de arte
em que o mundo ¢ representado dentro dos limites da capacidade do artista, em que sua obra

enfatiza certos modos de apari¢ao e abstrai outros. Sendo que:

Sua devogdo e seu interesse estético sdo seletivos: se aplicam a tudo, mas néo a tudo
em todos os seus aspectos. Natura infinita est, sed qui symbola animadverterit, omnia
intelliget, licet non omnino. Reivindicando para a arte a dignidade da religido, Goethe
fala de dois tipos religiosos principais: “um que identifica e venera a santidade tal
como ela habita em nds ¢ ao nosso redor, independentemente de qualquer forma, e
outro que restringe seu reconhecimento ¢ veneracdo para a forma mais bela”. [...] A
medida da arte ¢ o homem, a medida da religido ¢ Deus. A devogdo religiosa implica
e confessa o tremendo mistério da Divindade. Ela reconhece o divino como algo além
das capacidades pessoais da compreensido humana.>*

Nesse aspecto, o artista sente a si proprio como uma parte do inteiro absoluto, em que
experimenta o infinito como transcendendo o finito. Assim, “a obra de arte ¢ a eternizagdo e a

glorificacdo da aparéncia. Mas ao mesmo tempo em que este poder pode ser louvado, ele

52 KAUFMANN, 2013, p. 243.
33 KAUFMANN, 2013, p. 244.
3 KAUFMANN, 2013, p. 244.
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cessard a falta de oragdo, isto ¢, cessara com a falta de uma aproximacao pessoal em direcdo a
um ser absoluto, tal como um alter ego”>.

Segundo Shusterman, “a arte emergiu em tempos antigos do mito, da magia e da
religido, e desde entdo ela mantém seu poder arrebatador por meio de sua aura sagrada. Como
objetos de culto de adoragio, as obras de arte tecem uma extasiante magia sobre nés”>°.
Concebe a que “arte expressa significados muito profundos e insights espirituais que a religido
e a filosofia no passado mais poderosamente proporcionaram, mas que hoje ndao mais
transmitem de modo convincente para grande parte das atuais populagdes mundo afora™’.
Explora a ideia de que a arte ¢ superior a Religido e que fornece um substituto util. Ao mesmo
tempo que considera que a arte ndo pode ser separada da religido, pois constitui-se um outro
modo ou expressdo da religidio, ou seja, a arte é a continuacio da religido por outro viés.*8

De acordo com Stirner, Hegel compreende que a arte vem antes da religido, tendo como
embasamento o ponto de vista histérico.>* Ao mesmo tempo em que afirma “a arte cria a divisdo
opondo o homem ao seu ideal, mas a visdo do ideal que perdura até ser reabsorvido e
reassimilado pelo olhar que mantém firmemente o seu desejo, chama-se religiio”®. Entdo,

ainda para Stirner,

A arte é o comego, o Alfa da religido, e o seu fim, o Omega. Ela ¢ mesmo a sua
companheira. Sem a arte e o artista, criador do ideal, a religido ndo poderia nascer; ela
passa através da arte devido a esta retomar incessantemente a sua obra e é também
através da arte que ela se conserva, pelo fato desta a renovar constantemente. Quando
a arte se manifesta em toda a sua energia cria uma religido, [...], deixa-se arrastar
permanentemente pela sua inclina¢do de produzir a luz do dia, ¢ na mais abundante
profusdo, enquanto forma ideal, o que de mais puro e melhor existe no espirito, ou
antes, produz mesmo o proprio espirito; ela tende a arranca-lo da obscuridade em que
este se acha envolvido durante todo o tempo em que dormita no coragio do sujeito
criador e, dando-lhe configuracdo faz dele um objeto. Frente a esse objeto, a esse
Deus, encontra-se o homem e, mesmo o artista cai de joelhos perante a criagdo do seu
espirito. E desde agora, devido a frequéncia ao seu objeto e ao combate por si travado,
a religido segue um caminho oposto ao da arte.®!

Observa-se que a arte ¢ companheira da religido por causa da interioridade humana,
enriquecida pelo seu objeto e mediacdo de um génio, em uma nova criacdo que embeleza e
transfigura o objeto anterior, de forma a remodelar sua forma. Com o ser humano ocorre uma

transfiguragdo semelhante. A arte esta inclusive no “términus da religido. Com o espirito sereno,

35 KAUFMANN, 2013, p. 244.

56 SHUSTERMAN, Revista Redescri¢oes — Revista on line do GT de Pragmatismo, ano 3, n. 3, 2012. p. 82.
[online].

7 SHUSTERMAN, 2012. p. 83.

8 SHUSTERMAN, 2012. p. 84.

39 STIRNER, Max. Arte e religido. Verve, p. 67-78, 2003. p. 67. [online].

% STIRNER, 2003, p. 69.

6! STIRNER, 2003, p. 74-75.
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ela reafirma a sua pretensao sobre as suas criagdes e, proclamando-as suas, retira-lhes a sua
objetividade, libertando-as do além sob cujo poder tinham caido durante o periodo religioso”*?.

Essa discussdao deve ser inserida e analisada juntos as competéncias especificas do
componente curricular de Arte para o ensino fundamental, observar-se-4 que os termos:
manifestagdes das culturas locais, regionais e nacionais; matrizes culturais; e praticas e
produgdes artisticas e culturais sdo comuns o que, direta ou indiretamente, remete-nos as

tematicas do aspecto religioso, pois, este encontra-se intrinseco aos aspectos mencionados. A

primeira competéncia de Arte evidencia a afirmativa:

Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e produgdes artisticas e
culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais
brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e espagos, para reconhecer a
arte como um fendmeno cultural, historico, social e sensivel a diferentes contextos e
dialogar com as diversidades.%

E, consequentemente, seja provavel que surjam conflitos, porque o/a professor/a de Arte
no exercicio de suas praxis pedagogicas, podera utilizar-se de seu posicionamento pessoal e/ou
confessional para direcionar os contetdos, priorizando ou excluindo/abolindo alguns, tais como
os relacionados a diversidade cultural e religiosa das comunidades tradicionais, por exemplo.
Contudo, salienta-se que a Arte no ensino fundamental congrega uma série de vantagens, das
quais destacam-se: ajuda na formacao artistica e estética dos/as alunos/as; facilita a assimilagao
de novos saberes, habilidades, habitos, atitudes e convicgoes em arte; utiliza diversas técnicas
pedagogicas: observagdo, pesquisas, problematizagdes artisticas e estéticas, jogos individuais
ou em grupos, dentre outros, que consiste numa variedade ao trabalho transdisciplinar, por meio
do desenvolvimento de projetos pedagdgicos; possibilita a vivéncia de processos de
entendimento sensiveis e cognitivos que ainda devem aperfeicoar e conhecer; permita a
experiéncia com a ludicidade, a percepcao, a expressividade e a imaginagdo; facilita o
conhecimento, a andlise e valorizagdo do patrimonio artistico material e imaterial, tanto no
ambito nacional quanto internacional; e desenvolve a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho
coletivo e colaborativo nas artes e para os demais componentes curriculares.

Tanto que no PCN de Arte tem-se a seguinte afirmativa:

O aluno que conhece arte pode estabelecer relagdes mais amplas quando estuda um
determinado periodo histérico. Um aluno que exercita continuamente sua imaginagao

62 STIRNER, 2003, 75.
63 BRASIL, 2018, p. 196.
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estara mais habilitado a construir um texto, a desenvolver estratégias pessoais para
resolver um problema matematico.**

Todos esses aspectos coadunam para a efetivagdo da Arte como componente curricular
indispensavel a formagao do cidadado critico e participativo, desmistificando o senso comum
que a coloca em segundo plano em detrimento as disciplinas de Lingua Portuguesa ou
Matematica, como prioridades no Ensino Fundamental.

Danto salienta que ¢ manifesta uma disparidade tedrica, conforme pode ser

compreendida na figura 4.

Figura 4 Disparidade entre a religido e a arte.%

A RELIGIAO E UM MODELO
PARA DESCREVER A ARTE

Porém, apesar das ideias serem antagonicas, o referido autor complementa descrevendo
que tais ideias sdo “[...] compartilhadas tanto pela teoria da arte como pelas ciéncias sociais
[...]7%

E Pereira, ao citar Vital da Cunha, ainda salienta que “a Arte, em suas multiplas

9967

expressoes”, tem sido identificada nos “rituais”, “festas” e “eventos religiosos™®’, fato que

secularmente ¢ utilizado, pois, “frequentemente usaram vocabulario religioso para descrever a

experiéncia artistica”®.

% BRASIL, 1997b, p. 19.

% Fonte: Elaborado pela autora. Cf. DANTO, Arthur. The Abuse of Beauty. Chicago: Open Court, 2003. In:
PEREIRA, Edilson et al. Editorial: Religido, Arte e Cultura. Relig. soc. Rio de Janeiro, v. 38, n. 3, p. 9 a 15.
dez./2018. p. 10. [online].

% DANTO, 2003 apud PEREIRA et al, 2018, p. 10.

7 VITAL DA CUNHA, Christina. Religidio & Sociedade 40 anos: numeros, temas, memorias. Religido &
Sociedade, 37(3): 225-240, 2017. p. 235.

8 KAUFMANN, Fritz. Arte e religido (1941). Rev. Abordagem Gestalt. Goiania, v. 19, n. 2, p. 243-246, dez. 2013.
p. 243.
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Ressalta-se nesse contexto as contribui¢des das ideias de Hegel, enquanto teérico que
se ocupou da relacdo entre a razdo e a religido. Ele ressalta “a arte como expressdo das
comunidades [...] como manifestacdo da perfeicao artistica”, onde “[...] as manifestacdes
religiosas irdo constituir a razdo das obras de arte”. Assim, tem-se primeiramente uma juncao
“a religido se manifesta pela arte” e “a propria arte € tida como atividade religiosa”, pois, “[...]

a arte exprime o sentido da atualidade”®’.

Entre os gregos, por exemplo, a arte era a forma mais elevada de que o povo dispunha
para representar os deuses e apreender conscientemente a verdade. Por isso os artistas
e 0s poetas gregos vieram a ser os criadores dos deuses, quer dizer, deram ao povo
uma representagdo determinada da agdo, vida e operagdo do divino, ou seja, deram a
religido um contetido determinado.”

Apesar da reciprocidade existente, tem-se também, concomitantemente, alguns
conflitos a partir da composicao da arte, por trés elementos basicos, que a fazem ‘afastar-se’ da

religido, impondo-lhe questionamentos, observe a figura 5 a seguir:

Figura 5 Elementos da arte.”!

+"O tema ¢ potencialmente idéntico a tudo o que pode ser
recebido pela mente nas imagens sensoriais. Nao se
limita por qualidades como bom ou mau, belo ou feio,
inteiro ou partido, humano ou desumano nem divino ou
demoniaco".

*"Pertence aos elementos essenciais do ser e so
pode ser entendido como aquilo que faz que
uma coisa seja o que & Da a coisa a
singularidade e a universalidade, seu lugar
especial na totalidade do ser, bem como seu
poder expressivo".

+E o responsavel pela qualificacio da forma,
ESTILO usado para descrever as mudangas. O estilo
qualifica as criagdes de determinado periodo
de maneira singular".

Semelhantemente, algumas pecas teatrais que trazem como manifestagdo estética

algumas representagdes da religido pela arte, estdo sendo compreendidas como ofensa:

No final do més de setembro, a peca de teatro O Evangelho Segundo Jesus, Rainha
do Céu foi encenada por uma atriz travesti em Porto Alegre (RS), com lotagdo maxima

% KNOLL, Vitor. Histdria, religido e arte. Tempo soc. Sio Paulo, v. 8, n. 2, p. 105-117, dezembro de 1996. p. 113.
" HEGEL, G.W.F. Estética. Vol. 111, 1993. p. 94. [online].

! Fonte: Construido pela autora. Cf. TILLICH, Paul. Teologia da cultura. Sio Paulo: Fonte Editorial, 2009. p.
114-115.
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da casa. Houve muita polémica em torno da pega, [...]. O caso gerou uma serie de
comentarios ¢ manifestagdes pelo pais, inclusive o professor de Historia e Critica da
Arte da PUC — SP (Pontificia Universidade de Sao Paulo) Caué Alves destacou que o
trabalho é expressdo da liberdade artistica, e que sua proibi¢do significa um
“cerceamento de liberdade” ou afronta a qualquer possibilidade de liberdade.”?

Enquanto a Arte compreende o tema, a forma e o estilo, a religiosidade envolve praticas
e simbolos religiosos, a fé e a crenga.” E nesse sentido, a arte reconhece a esséncia do sujeito
como ser em formagao e que no contexto histérico assume posturas associadas a religido como
dimensdo estética que ird direciond-lo na vida social, onde o que pode ser conflituoso, numa
conjuntura, pode ser harmonico noutra, uma vez que os/as homens/mulheres sdo seres em
constante transformagdes. Nesse interim, o tema subsequente esclarece acerca da intolerancia

religiosa, sua conceitualiza¢ao, materializagdo e manifestacao nas salas de aula de Arte.

2 JORDAO, 2017, s/p.

3 COELHO, Maria Efigénia Daltro. Educacdo e religido como elementos culturais para a superacdo da
intolerdncia religiosa: integragdo e relagdo na compreensdo do ensino religioso. Dissertacdo (Mestrado) —
Programa de P6s-Graduacgao, Escola Superior de Teologia. Sdo Leopoldo, 2009. p. 23-24.
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2 ENSINO DE ARTE E A INTOLERANCIA RELIGIOSA

A Arte do contexto escolar encontra-se ancorada como um componente curricular
obrigatdrio no Ensino Fundamental dos anos iniciais e finais, permeando a formacao cidada
dos/das estudantes num momento em que as praticas de intolerancia religiosa se fazem
presentes no cotidiano social, frente ao desconhecimento e cultura do 6dio secular que com a
discriminacdo e preconceitos tem se firmado. Nesse interim, torna-se relevante incluir a
discussdo acerca da diversidade religiosa nas aulas de Arte, sob a justificativa de que a educagao

traz conhecimento e, possibilidade de mudanga.

2.1 Definindo intolerancia religiosa

Dia 21 de janeiro ¢ comemorado no Brasil o Dia Nacional contra a Intolerancia
Religiosa, instituido pela Lei n°® 11.635/2007, como homenagem a morte de Mae Gilda, vitima
de intolerancia religiosa na Bahia. Essa data ¢ um reconhecimento de que a situagdo secular de

falta de respeito a diversidade religiosa ¢ uma pratica na sociedade brasileira. Para Elie Wiesel,

A intolerancia ndo € apenas o instrumento facil do inimigo, ela € o inimigo. Ela nega
toda a riqueza veiculada pela linguagem. Quando a linguagem fracassa, ¢ a violéncia
que a substitui. A violéncia é a linguagem daquele que ndo se exprime mais pela
palavra. A violéncia ¢ também a linguagem da intolerancia, que gera o 6dio. Em
religido, o 6dio esconde a face de Deus. Em politica, o 6dio destroi a liberdade dos
homens. No campo das ciéncias, o 6dio esta a servico da morte. Em literatura, ele
deforma a verdade, desnaturaliza o sentido da historia e encobre a propria beleza sob
uma grossa camada de sangue e de feiura. Insidioso, dissimulado, o 6dio insinua-se
na linguagem, como no olhar, para perturbar as relagdes entre um homem e o outro,
uma comunidade € a outra, um povo € o outro.’

Nesse sentido, a intolerancia associada a falta de comunicabilidade e linguagem,
consolida-se em dois momentos: no primeiro momento “quando um processo de comunicagao

torna-se inviavel””®; e num segundo momento,

Quando ha anulagdo da linguagem do outro por meio de mecanismos de violéncia

fisica ou simbdlica. Substituem-se, neste caso, os modelos simbodlicos e culturais do

oprimido pelo modelo ¢ pela logica do opressor”.”® “Quando a linguagem fracassa, a

violéncia a substitui”.”’

74 WIESEL, Elie. Prefacio. A Intolerancia: Férum Internacional sobre a intolerdncia. Academia Universal das
Culturas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000. p. 112.

> SANCOVSKY, Renata Rozental. Intolerdncia, religido e relagbes humanas: uma proposta de analise. 2009. p.
113.

6 SANCOVSKY, 2009, p. 113.

7 WIESEL, 2000, p. 7.
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Ao vislumbrar que “o 6dio declarado de alguns segmentos a quem professa uma fé
diferente da sua ainda ¢ fato corriqueiro na sociedade brasileira demonstra que o que preconiza
a Carta Maior ou, a Constitui¢do Federal, em seu artigo 5°, inciso VI, que prescreve que “¢
inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos

» 78

religiosos e garantida, na forma da lei, a protecao aos locais de culto e a suas liturgias”, '° ainda

precisa se consolidar no cumprimento de

Um estado democratico de direito, onde os principios constitucionais sejam
respeitados, acatados, e aos infratores deles, seja aplicado o rigor da Lei, em face da
sua falta da sua falta de disposi¢do em atender ao reclame do mundo contemporaneo
por respeito a individualidade e suas escolhas legais e de direito.”

A recomendagdo da Lei n° 7.716/1989 indica que constitui crime a pratica de
discriminagdo ou preconceito contra religides, prevendo pena de reclusdo de 1 a 3 anos, além
de multa. E as praticas de intolerancia religiosa se resumem no desrespeito ao direito das
pessoas de manterem suas crengas religiosas, sdo atos intolerantes, ofensas por conta da religido
ou ofensas contra liturgias ou cultos, além das formas mais graves que resultam em violéncia,
como agressoes fisicas e depredacdes de templos.80 Tanto que Sérgio Queiroz, Secretario

Nacional de Protecdo Global, salienta que:

A liberdade religiosa e todas as consequéncias dela decorrentes ndao podem olvidar do
respeito ao outro. Para que construamos uma nagao livre e igualitaria, a fraternidade
nao pode ser esquecida como pilar fundamental, o que inclui o combate a todo tipo de
discriminagio e intolerancia.®!

E para promover uma media¢do do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos com outros orgdos e entidades, foi criado o Comité Nacional da Liberdade de
Religido ou Crenga, uma instancia colegiada de natureza consultiva e propositiva, cujo objetivo
¢ “o reconhecimento do direito a liberdade religiosa, a promog¢do do respeito as diferentes
crengas e convicgdes, e a preservagio do padrio constitucional brasileiro de laicidade”.?

Segundo Neto, na sociedade contemporanea a liberdade religiosa e a intolerancia

religiosa sdo objetos de controvérsia na sociedade contemporanea, tendo em vista que:

A intolerancia religiosa ocorre pela persegui¢do das minorias, pela atividade de
vandalismo aos simbolos religiosos. Uma possibilidade para sair dessa aporia seria a
conscientizagdo para a defesa da liberdade religiosa e o respeito as doutrinas

8 BRASIL. Constituicdo [da] Repuiblica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal, 1988, s/p.

7 MEDRADO, José. Intolerancia Religiosa. Rio de Janeiro: CEAP, 2009, p. 286-287.

80 BRASIL. Ministério celebra o Dia Mundial da Intolerdncia Religiosa e Dia Nacional de Combate a Intolerdncia
Religiosa. Ministério da mulher, da familia e dos direitos humanos. Publicado em 21.01.2020. [on/ine].

81 BRASIL, 2020, s/p.

82 BRASIL, 2020, s/p.
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religiosas, bem como a realizagdo de agles sociais em conjunto com outras
denominagdes religiosas e instituigdes sociais para a defesa do interesse coletivo e das
questdes que atinjam a todos, sem a considerar o credo.%3

Nessa perspectiva, a intolerdncia vem ocorrendo diante de uma diversidade de questdes
e tem permeado as relagdes sociais nos ultimos tempos, que para Vinagre Silva, a intolerancia
religiosa “¢ uma expressdo que descreve atitudes fundadas em preconceitos e caracterizadas
pela falta de respeito as diferencas de credos religiosos praticados por terceiros [...] em atos de
persegui¢do”®. O que confirma que “a histéria da intolerancia religiosa ndo é um fato novo no

9985

caminhar da humanidade”®’, pois “desde a descoberta das terras brasileiras (1500) até a

instituicdo da Primeira Republica do Brasil (1891), a intolerancia religiosa tomou conta da
Nacio”*®,

Segundo Elie Wiesel, “a intolerancia nao ¢ apenas o instrumento facil do inimigo, ela ¢
o inimigo. Ela nega toda a riqueza veiculada pela linguagem. Quando a linguagem fracassa, ¢
a violéncia que a substitui. A violéncia ¢ a linguagem daquele que ndo exprime mais pela
palavra”®’. O que corresponde a ignorancia ou nio saber diante das questdes religiosas. Nesse
sentido, “quando ha anulacdo da linguagem do outro por meio de mecanismos de violéncia
fisica ou simbolica. Substituem-se [...] os modelos simbolicos e culturais do oprimido pelo

modelo e pela légica do opressor”®?

. Observa-se, também, que a linguagem também ¢ carregada
de esteredtipos e preconceitos, sendo que ambos se constituem em elementos que contribuem
para a intolerancia religiosa, principalmente em virtude da auséncia de informacao, ou seja, de
conhecimento.

Nesse contexto, faz-se necessario que os/as professores/as apresentem todas as religioes
e diversidade religiosa, perpassando pelos que ndo tém religido. Desafio esse que pode ser
vencido por meio do Ensino Religioso ao trabalhar numa perspectiva de Estado laico, que de

acordo com estudos de Mai e Saquetto “a laicidade promove, ainda, maior liberdade para as

religides e a diversificacdo das ofertas religiosas presentes na sociedade. O estudo da laicidade,

8 NETO, Alberto Paulo. A tolerancia religiosa como principio juridico-politico. /n: PERONDI, Ildo; NETO,
Alberto Paulo (orgs.). Intolerdncia e tolerancia religiosa: andlise e perspectiva. 1 ed. Sdo Paulo: Edigdes Fons
Sapientiae, 2017. p. 128.

8 VINAGRE SILVA, Marlise. Liberdade, democracia ¢ intolerancia religiosa. In: SANTOS, Ivani dos; FILHO,
Astrogildo Esteve (orgs.). Intolerdncia religiosa x democracia. Rio de Janeiro: CEAP, 2009. p. 128.

85 SANTOS, Ivanir dos; SEMOG, Ele. Apresentagdo. [n: SANTOS, Ivanir dos; FILHO, Astrogildo Esteve (Orgs.).
Intolerancia religiosa x democracia. Rio de Janeiro: CEAP, 2009. p. 10.

86 ZVEITER, Luiz. Direitos humanos e liberdades religiosas. In: SANTOS, Ivanir dos; FILHO, Astrogildo Esteve
(Orgs.). Intolerdncia religiosa x democracia. Rio de Janeiro: CEAP, 2009. p. 17.

87 WIESEL, 2000. p. 07.

8 SANCOVSKY, Renata Rozental. Intolerancia, religido e relagdes humanas: uma proposta de analise. In:
SANTOS, Ivanir dos; FILHO, Astrogildo Esteve (orgs.). Intolerancia religiosa x democracia. Rio de Janeiro:
CEAP, 2009. p. 112.
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”89’ em

portanto, se mostra essencial para a reflexdo sobre o fendomeno religioso na atualidade
que aprender a respeitar também € conhecimento, em uma praxis educativa voltada para a
mediagao por meio do didlogo.

Nesse sentido, o significado da palavra intolerancia, que para Houaiss e Villar, que
significa falta de tolerancia para com a opinido, atitudes, crengas e modo de ser do outro.”
Ampliando esse significado de intolerancia que avassala as relagdes sociais por meio de atitudes
intolerantes frente a inimeras questdes do cotidiano, observa-se que a atitude intolerante
repulsa a possibilidade de integracdo social, bem como o estabelecimento da igualdade de
direitos entre individuos com concepgdes diferentes. Atua na exclusdo de grupos divergentes
no espaco publico e de minorias, como, por exemplo, as religides de matrizes africanas. Assim,
a intolerancia religiosa se expressa pelo desprezo pelo patrimonio cultural africano e afro-
brasileiro, bem como pela negacdo de seu status religioso, em face da crenca na demonizacao
das religides afro-brasileiras e respectivas das manifestagdes inerentes a elas.”!

Habermas, defende que “devemos continuar respeitando no outro o concidaddao, mesmo
quando avaliamos sua fé ou seu pensamento como falso ou rejeitamos a correspondente conduta
da vida como ruim™®2. Ja Neto, revela que os atos de intolerancia religiosa sdo considerados
injusti¢a social, o que compromete a vida dos individuos. Assim, quando o outro ndo ¢ tolerado
em seu modo de ser paira a intolerancia, o que leva a possibilidade de correr ato de violéncia.

A intolerancia pode gerar violéncia, seja ela qual for, e destroi a possibilidade de
alteridade. Com isso, € preciso ter respeito ao posicionamento de uma pessoa perante conceitos,
postura, religiosidade, politica, ética, dentre outros. Entretanto, ndo ¢ essa a realidade que se
encontra na sociedade e nas instituigdes, o que inclui as escolas. Principalmente porque a
violéncia ¢ considerada um fendémeno social complexo, que envolve relagdes de individuos,
grupos, classes e nagdes. Que afeta a integridade fisica, moral, mental ou espiritual das pessoas,

que atinge as liberdades e direitos fundamentais; assim como a dignidade humana. Infelizmente

8 MALI, Jodo Felipe Reali; SAQUETTO, Diemerson. Ensino “do” Religioso e laicidade: principios para uma
educacdo de liberdade religiosa. /n: V Seminario Nacional de Formagdo de Professores para o Ensino Religioso
(SEFOPER) e III Seminario Regional do Ensino Religioso no Espirito Santo, 15 ed., 2018, Vitoria/ES. Anais...
Floriandpolis: FONAPER, 2019. v. 1, p. 147 - 152. p. 148. [online].

% HOUAISS, Anténio; VILLAR, Mauro de Salles. Diciondario Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2009. p. 1.101.

%l VIEIRA, Ingrid Camara Luiz. A intolerancia religiosa como elemento norteador do ensino da cultua afro-
brasileira na escola. UNITAS — Revista Eletronica de Teologia e Ciéncias das Religioes, v. 5,n. 2, 2017, p. 394-
411. p. 398. [online].

2 HABERMAS, J. Entre naturalismo e religido: estudos filosoficos. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 2009. p.
286.
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muita das vezes “qualquer possibilidade de diversidade ¢ negada, reduzida pela forca que
violenta o diferente”®?.

Como fenomeno social e historico, a violéncia s6 pode ser compreendida como
expressdo das estruturas de dominagdo como: de classes; grupos; individuos; etnias; faixas
etarias; género; nagdes; e das conjunturas econdmica, politica e cultural. Das quais existem
aquelas que sdo proprias das classes dominantes impregnadas nos mecanismos repressivos para

manter a hegemonia dos grupos dominantes. Para Baptista, a violéncia no ambito do servigo

social, discute-se sobre a Otica de trés perspectivas:

A violéncia de ambito macrossocial, quem tem expressivo peso na problematica da
violéncia e resulta de processos politicos, econdmicos e sociais.

A violéncia de ambito institucional, das relagdes das instituicdes com a populagio
usuaria dos seus servicos, seja de forma indireta, devido a ma qualidade do
atendimento, seja de forma direta, pelo tipo de relagdes estabelecidas nas escolas, nos
locais de trabalho, nas prisdes.

A violéncia de ambito relacional. Em nossa sociedade, as pessoas convivem
cotidianamente com situa¢des de violéncia em fun¢@o do baixo limiar de tolerancia
ao outro; de auséncia de dialogo; desvalorizagdo da vida, das normas convencionais,
das institui¢des, dos valores éticos.*

Observa-se que a violéncia de ambito macrossocial esta ligada ao objeto deste estudo,
A violéncia de ambito institucional se aproxima ao espago da escola, ja a de ambito relacional
diz respeito aos niveis e dimensdes de intolerancia das mais diversas naturezas: nas relagdes
sociais; nas relagdes politicas; nas relagdes entre Estados. Nessa perspectiva, “a violéncia pode
ser considerada como um persistente problema da teoria social e das praticas politicas e
relacionais da humanidade”®. Portanto, a violéncia é uma dimensdo das relagdes socio-
historicas que ocorrem na vida cotidiana.

Segundo Vinagre Silva, a “violéncia também pode ser tomada como uma forma de
coagdo ou forma de constrangimento. E, igualmente, ato de forga [...] exercido contra as coisas,
ou pessoas, na intencdo de violenta-las, devasséa-las, ou delas se apossar, tentando seu
aniquilamento”®®. Frente a intolerancia religiosa pode resultar em atos de discriminacdes

violentas contra individuos especificos ou uma coletividade em atos de perseguicao religiosa.

9 OLIVEIRA, Lino Batista de. Tolerancia/intolerancia: da critica a alteridade. In: PERONDI, Ildo; NETO, Alberto
Paulo (orgs.). Intolerdancia e tolerancia religiosa: analise e perspectiva. Sdo Paulo: Edigdes Fons Sapientiae, 2017.
p. 118.

% APTISTA, Myrian Veras. Prefacio — Determinagdes sociais da violéncia: sua expressdo em face da infincia e
adolescéncia. In: GENTILLI, Raquel de Matos Lopes; COELHO, Maria Carlota de Rezende (orgs.). Investiga¢oes
sobre violéncia e sociabilidade: desafios transdisciplinares. Sdo Paulo: Veras, 2015. p. 15-16.

% RAPOSO, Francine Alves Gratival; COELHO, Maria Carlota de Rezende. Violéncia doméstica contra criangas.
In: GENTILLI, Raquel de Matos Lopes; COELHO, Maria Carlota de Rezende (Orgs.). Investigagoes sobre
violéncia e sociabilidade: desafios transdisciplinares. Sdo Paulo: Veras, 2015. p. 69.

% VINAGRE SILVA, 2009, p. 128.
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Assim, a violéncia, é o mesmo que “um estado de 6dio social instituido”,?” que para Elie

Wiesel, “quando a intolerancia é substituida pelo 6dio, ndo ha mais volta”,”® marca a sociedade
de forma prejudicial e profunda.

Em busca dessa visibilidade que o estudo Douglas Pinheiro Costa discorre que o ensino
de Arte nas escolas ¢ uma maneira de promover o conhecimento das expressdes humanas
culturais e artisticas, para isso teve como objeto de pesquisa o Congo nos municipios de Vitéria
e Cariacica, em que discorre sobre as tradicdes populares como produgdes de patrimodnio
materiais e imateriais, também nas construg¢des identitdrias de um povo, tendo em vista a
formag¢do do conhecimento artistico e cultural diante da promog¢do da compreensdo da
pluralidade e do respeito as diferengas. Numa perspectiva de inserir a cultura regional com a
valorizacdo de manifestacdoes folcloricas e populares. Assim, a pesquisa investigou as
manifestagdes de preconceitos existentes em relacdo a abordagem de expressao cultural popular
na escola e na sociedade, bem como apresentou solugdes e boas praticas para combater esse
problema.”

Nesse sentido, afirma-se que ha uma saida, pois tem-se a educacgdo, partindo do
pressuposto de que auxilia na formag¢a@o dos individuos de forma a proporcionar vivéncias para
a produgio de saber e de aprimoramento das relagdes humanas,'” o que remete a segdo acerca

da intolerancia religiosa em sala de aula.

2.2 A intolerancia religiosa em sala de aula

Por compreender que a familia, a sociedade civil e o Estado constituem-se como os trés

pilares das sociedades do século XX, %! como dito anteriormente, é que a chamada crise global
as civilizagdes, “se alastra sobre o mundo do trabalho e da educagao como pratica socia )
d 1 , ““se alast b do do trabalho e da ed t 1102

Que consequentemente,

Permite a instalacdo da violéncia como pratica social comum. Entretanto, para muitos
intelectuais, a violéncia, doméstica, social, ou estatal, representa o tltimo elo de uma
complexa cadeia cuja génese ndo estaria no ato violento em si, mas na subtracao lenta,
sub-repticia e de longa-duracdo, das capacidades simbolico-instituintes de

97 SANCOVSKY, 2009, p. 117.

% WIESEL, 2000, p. 117.

% COSTA, Douglas Pinheiro. O preconceito religioso e a cultura de Congo nas aulas de Arte. Dissertagio
(Mestrado em Ciéncias das Religides) - Faculdade Unida de Vitoria, Vitoria, 2017.

100 SANCOVSKY, 2009, p. 117.

101 SANCOVSKY, 2009, p. 109.

102 SANCOVSKY, 2009, p. 110.
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organiza¢do do social-coletivo e, principalmente, de subtra¢do ou eliminagdo da
linguagem. '3

Contudo, a intolerancia religiosa precisa ser rompida, tendo em vista que como violéncia
“assume o poder de um mito, e como todo mito, adquire fei¢des perenes e deixa a sociedade
que a construiu marcada para sempre. [...]. A infincia ainda ¢ a melhor fase para o rompimento
da cadeia de pensamento e acdo (sic) intolerantes”!%*. Nesse sentido, é preciso avangar para
romper com o problema de que a educagdo ¢ usada para manutengdo e preservacao do poder e
do status quo, partindo da premissa de que, como bem afirmava o educador Paulo Freire, ¢
preciso considerar as vivéncias, experiéncias € emocdes dos individuos (a chamada formacao
do ser), para a producdo do saber (cientifico ou ndo) e de aprimoramento das relagdes
humanas. '

Nessa perspectiva que estudo de Elielson das Neves da Silva aborda discussoes atuais
no cendario mundial diante de ‘“questdes relacionadas aos conflitos étnico-religiosos,
intolerancia religiosa dentre outras questdes, aponta para uma postura de um professor disposto
ao dialogo com aprendizagem dos educandos”!%® Ao avancar nessa logica da superacgdo pela
educagdo, a intolerancia em sala de aula precisa ser trabalhada no sentido de “compreender, de
forma adequada, o papel que crencas e préticas religiosas desempenham na construgdo de
subjetividades, sociedades e culturas contemporaneas”!?’. Até porque o ser humano questiona
constantemente, a respeito das origens do universo, cuja busca por tais explicagdes trouxe “a
elaboracgdo de mitos, processo pelo qual se construiram as religides”!%.

E o tema da tolerancia ¢ foco de diversas pesquisas onde os autores declaram o interesse
e ressaltam a importancia de combater a intolerancia religiosa como fruto da violéncia social
instituida secularmente.'%” Superando o trocadilho de palavras, a tolerancia é fruto das a¢des de
intolerancia, ou seja, é a operacionalizagio (pratica) contra a intolerancia.''® Menezes assegura

que a tolerancia emerge historicamente com o objetivo de combater, literalmente, as acdes de

103 SANCOVSKY, 2009, p. 111-112.

104 SANCOVSKY, 2009, p. 117.

105 SANCOVSKY, 2009, p. 119.

106 SILVA, Elielson das Neves da. O ensino religioso e a formagdo de professores / Vila Velha-ES. Dissertagio
de Mestrado - Faculdade Unida de Vitoria. Vitoria: UNIDA, 2015. p. 63.

107 SILVA, Eliane Moura da. Religifo, diversidade e valores culturais: conceitos tedricos € a educagdo para a
Cidadania. Revista de Estudos da Religido, n. 2, p. 1-14, 2004. p. 11. [online].

108 RODRIGUES, Edile Maria Fracaro. Perspectivas pedagégicas do Ensino Religioso: Formagao inicial para um
profissional do ensino religiosos. Florianopolis: Insular, 2015. p. 82.

199 Autores que tratam da tematica: ANDRADE, Marcelo. Tolerar é pouco? pluralismo, minimos éticos e pratica
pedagdgica. Rio de Janeiro: Nova América, 2009. FAVARIM, Flavia Negri. Limites da tolerancia em conflitos
religiosos. Dissertagdo Mestrado — Programa de P6s-Graduagao em Direito, Universidade Metodista de Piracicaba,
Piracicaba, 2007. MENEZES, Paulo. Tolerancia e religides. /n: TEIXEIRA, F. (Org.). O didlogo inter-religioso
como afirmacdo da vida. Sdo Paulo: Paulinas,1997.

10 FAVARIM, 2007, p. 86.
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intolerancia, bem como as discriminacdes, enquanto defesa do direito a diversidade.!'! O autor
Andrade, inclusive, assevera que “o conceito de tolerancia se firma como uma resposta possivel
contra a intolerancia a diferenca. Para além de um jogo de palavras, a bandeira da tolerancia ¢
a luta por negar a possibilidade de se negar a diferenga”!!%. E, nesse contexto, surge o seguinte
questionamento: o que €, afinal, a tolerAncia? Mas, o artigo 1° da Declaragdo de Principios sobre

a Tolerancia traz tal significado:

1.1 A tolerancia é o respeito, a aceitacdo e o apreco da riqueza e da diversidade das
culturas de nosso mundo, de nossos modos de expressdo ¢ de nossas maneiras de
exprimir nossa qualidade de seres humanos. E fomentada pelo conhecimento, a
abertura de espirito, a comunicagdo e a liberdade de pensamento, de consciéncia e de
crenga. A tolerancia é harmonia na diferenca. Nao s6 é um dever de ordem ética; ¢
igualmente uma necessidade politica e juridica. A tolerancia ¢ uma virtude que torna
a paz possivel e contribui para substituir uma cultura de guerra por uma cultura de
paz.

1.2 A tolerancia nao ¢ concessao, condescendéncia, indulgéncia. A tolerancia é, antes
de tudo, uma atitude ativa fundada no reconhecimento dos direitos universais da
pessoa humana e das liberdades fundamentais do outro. Em nenhum caso a tolerancia
poderia ser invocada para justificar lesdes a esses valores fundamentais. A tolerancia
deve ser praticada pelos individuos, pelos grupos e pelo Estado.

1.3 A tolerancia ¢ o sustentaculo dos direitos humanos, do pluralismo (inclusive o
pluralismo cultural), da democracia e do Estado de Direito. Implica a rejei¢do do
dogmatismo e do absolutismo e fortalece as normas enunciadas nos instrumentos
internacionais relativos aos direitos humanos.

1.4 Em consonancia ao respeito dos direitos humanos, praticar a tolerincia nao
significa tolerar a injusti¢a social, nem renunciar as proprias convicgdes, nem fazer
concessodes a respeito. A pratica da tolerancia significa que toda pessoa tem a livre
escolha de suas convicgdes e aceita que o outro desfrute da mesma liberdade. Significa
aceitar o fato de que os seres humanos, que se caracterizam naturalmente pela
diversidade de seu aspecto fisico, de sua situagdo, de seu modo de expressar-se, de
seus comportamentos e de seus valores, tém o direito de viver em paz e de ser tais
como sdo. Significa também que ninguém deve impor suas opinides a outrem.''3

A Declaracdo presume todos os aspectos da tolerancia e ressalta que ¢ necessario
reconhecer os direitos e liberdades humanas, repudiando a injustiga social e deixando o
homem/mulher livres para pensarem e agirem independentemente de qualquer imposi¢ao ou
opinides. Nao obstante, vale salientar que o ato de tolerar ndo ¢ a mesma coisa que aceitacao,
uma vez que a aceitagdo consiste numa acdo pessoal ou opg¢do individual, propria de seus
principios e crengas, tendo em vista as diversas situacdes e opinides absurdas e sem
fundamentos que existem. '

A tolerancia ¢ maior que a intolerancia, para destacar sua importancia, a partir da

necessidade de considerar a tolerancia como “[...] a coexisténcia pacifica de grupos de pessoas

I MENEZES, 1997, p. 42.

112 ANDRADE, 2009, p. 21.

113 UNESCO. Declaragéo de principios sobre a tolerdncia. Sdo Paulo: USP/UNESCO, 1997. p. 11-12.
114 ANDRADE, 2009, p. 169.
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com histdrias, culturas e identidades diferentes, que é o que a tolerancia possibilita”!!>, com

destaque a forma pacifica e respeitosa que os seres humanos deveriam viver socialmente.!!® E
como resultado dos principios da tolerancia, tem-se as atitudes de aceitagdo e respeito, isto ¢, a
possibilidade de harmonia entre opinides e atitudes diferentes.!!”

E ao retomar a questdo de considerar a tolerdncia com maior amplitude, alcangando a
compreensdo para além da pacificidade entre as diferencas, Andrade faz referéncia
teoricamente Adela Cortina, que evidencia o respeito ativo e reconhece a tolerancia como valor
fundamental.!'® Nessa seara, “a tolerncia preserva uma comunidade politica pluralista de se
dilacerar em meio a conflitos oriundos de visdes de mundos diferentes”,!'” compreendendo que
a garantia a liberdade religiosa expressa que € possivel ser tolerante com as diferencas e
minimizar preconceitos sociais. Nesse entremeio, 0os argumentos giram em torno da descri¢ao
historica, contextualizada da tolerancia e da coexisténcia.

Assim, Walzer firma que “argumentar que se deve permitir a coexisténcia pacifica de
grupos e/ou individuos diferentes ndo € argumentar que se devem tolerar todas as diferencas
concretar ou imaginaveis”.'?° Entdo, defende que os diferentes arranjos sdo de fato tolerantes
em relagdo as praticas que as pessoas veem como estranhas. Defende que a experiéncia € sempre
mediada pela cultura na perspectiva de construgdo da paz, conforme Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (1948) ao descrever o significado de tolerancia, que de acordo com Neto
“designa a atitude que as nagdes devem tomar para manter a paz. Da mesma forma, os cidadaos
devem conviver com as diferengas sociais para garantia dos direitos individuais”.!*!

Segundo o ja citado autor Walzer, nos Estados-nagdes e sociedades imigrantes “a
tolerancia da diferenca é substituida por uma pressio no sentido da unidade e singularidade”, '??
numa concepg¢ao de tolerancia moderna e pds-moderna; porém, muita das vezes, conseguem
apagar diferencgas culturais e religiosas, estigmatizando minorias e camuflando solidariedade.
Na tolerancia pds-moderna da diferenga a dificuldade de convivéncia comeca em casa

permeada por um multiculturalismo intenso, sendo necessario tolerar a alteridade diante das

inimeras diferengas, seja politica, econdmica, cultural ou social. Para Neto,

5 WALZER, Michael. Da tolerdncia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 51.

116 BORGES, Fabiano Miranda. Preconceito, intolerdncia religiosa e o ambiente escolar: agdes inclusivas para a
superagdo da intolerancia. Vitéria: UNIDA, Faculdade Unida de Vitdria, 2017. p. 51.

T FAVARIM, 2007, p. 89.

118 ANDRADE, 2009, p. 183

119 HABERMAS, 2009, p. 286

120 WALZER, 1999, p. 9-10.

121 NETO, 2017, p. 133.

12 WALZER, 1999, p. 109-110.
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O agir tolerante se estabelece pelo respeito mutuo e conhece o Outro (Alter) como
sujeito de direitos e autor da sociedade politica. Ele ndo se coaduna com atitude
intolerante que trata o Outro (Alius) como sujeito alienado e sem consciéncia
reflexiva. A tolerancia exige essa igual aceitag@o das diferengas para a concessao de
direitos e distribui¢do de bens e recursos do Estado.!?

“O paradoxo da tolerancia se expressa pela necessidade de inclusdo das minorias sociais
no ambiente politico-social e, em certo sentido, na forma de exclusdo das expressdes
minoritarias antidemocraticas ou odiosas (intolerantes)”.!** Assim, o paradoxo da tolerancia
deve ser solucionado por meio da garantia do exercicio da liberdade religiosa, desde que a
protegendo da interferéncia da liberdade religiosa do outro, pois a tolerdncia ¢ considerada
como ato politico e se constitui uma obrigagao juridica. O contrario disso seria considerado um
ato de desobediéncia civil, justificado na defesa do pluralismo de ideias e cosmovisdes.

Registra-se que ao considerar que a tolerancia religiosa ndo deva ser um problema
somente juridico traz para o ambito das institui¢des e para a esfera publica. Isso inclui as
instituicdes escolares que devem promover agdes formativas e propositivas no enfrentamento a
intolerancia. Considera que a escola ¢ um local de intolerancia religiosa manifestada de variadas
maneiras, seja por meio de injaria qualificada pelo preconceito religioso, vilipéndio de objetos
de culto religioso, cristianizagdo for¢ada, bem como rejei¢ao a cultura afro-brasileira.

Conforme Munanga, a intolerancia religiosa se baseia no preconceito de religido,
baseada na constatacao das diferengas “percebidas entre “nds” e os “outros” constituem o ponto
de partida para a formacao de diversos tipos de preconceitos, de praticas de discriminagdo e de
construc¢do das ideologias delas decorrentes”. !’

Dessa forma, torna-se um desafio educar para a tolerancia, quando pensamos em um
ensinar que € a “recepc¢ao da ideia do infinito que € ‘0 Outro’ e o rosto do Outro no face a face
[...]; € receber uma licdo sobre um contetido que vem de fora e que traz mais do que o ‘eu’
contém”.!?6 Para além disso, educar para a tolerncia requer a necessidade do didlogo na
relagdo social. Ampliando um pouco mais, “deve focar exatamente a curiosidade freireana. [...]
aprimora-se pela interven¢do dos profissionais e familiares eticamente comprometidos com
uma nova realidade, transformando-a em plena possibilidade de construcao de pensamento, de

sabedoria ética”.!'?’

12 NETO, 2017, p. 131.

124NETO, 2017, p. 135.

123 MUNANGA, K. Teoria Social e Relagdes Raciais no Brasil Contemporaneo. Cadernos Penesb — Periodico do
Programa de Educag@o sobre o Negro na Sociedade Brasileira. Niter6i, n. 12, 2010, p. 169- 203. p. 170,

126 COSTA, M. L. Levinas uma introdugdo. Petropolis: Vozes, 2000. p. 110-111.

127 SANCOVSKY, 2009, p. 119.
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Nessa perspectiva, o contexto escolar possui como uma de suas atribuigdes o papel de
auxiliar na formagdo e desenvolvimento de uma educacdo para a tolerancia. O autor Walzer
afirma que “as escolas publicas juntam os filhos de pais comprometidos com diferentes
comunidades étnicas e religiosas — bem como os filhos de pais que abandonaram ou estdo
abandonando esses compromissos”.!?® Também ¢ uma afirmativa que como autora, acredito,
pois, ao trazer para a discussdo a diversidade religiosa como reflexdo de respeito, as
possibilidades de mudanga de atitudes sdao concretas, tendo como embasamento, as ideias do
referido autor, quando evidencia que “as democracias necessitam de criticos que tenham a
virtude da tolerancia, o que provavelmente significa criticos com lealdades proprias e alguma
nogdo do valor da vida associativa”.!?’

Nas escolas ¢ possivel que tal no¢do do valor da vida associativa seja desenvolvida,
porque os/as estudantes ao reconhecerem a pluralidade de culturas e aprenderem sobre os
diferentes grupos terdo a oportunidade de se comportarem como tolerantes junto aos seus pares
em consonincia a atitudes de valorizacdo as diferencas.!*® E nesse contexto é possivel
vislumbrar um processo de desenvolvimento da tolerancia na escola, veja a figura a seguir:

Figura 6 Ciclo do desenvolvimento da tolerancia. 131
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128 WALZER, 1999, p. 142.

122 BORGES, 2017, p. 52.

130 WALZER, 1999, p. 143.

131 Fonte: Elaboragio da autora. Cf. ABRAMOWICZ, Anete; BARBOSA, Lucia Maria de Assungdo; SILVERIO,
Valter Roberto. 4 educagdo como pratica da diferenga. Campinas: Armazém do Ipé, 2006. p. 8.
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Portanto, a educagdo torna-se fundamental na constru¢do de uma cultura da paz, contra
a intolerancia e no reconhecimento das diferengas, a partir do fato de que a auséncia de
conhecimento gera resisténcia na aceitagdo do outro, no rompimento dos pré-conceitos. Se o
intolerante conseguir superar o preconceito, tem-se, entdo, a ruptura da violéncia ao ceder
espaco para a tolerancia.'*? Vale ressaltar que a educacio referendada abarca o processo de
escolarizagdo e, também, as diversas formas que acontecem nos varios espagos sociais
disponiveis, familia, trabalho, igreja, comunidade etc. “De forma sucinta, a educagao consiste
na transmissao de saberes, valores, crengas, culturas e tradicdes das geracdes mais velhas as
geragdes mais novas. Trata-se de um processo social e deve abarcar uma visdo humana, de
mundo e de sociedade” !,

A realidade atual demanda uma mudanga na visao da escola, que outrora defendia uma
visdo estatica, padronizada e correta da vida, ampliando seus horizontes para atender as variadas
demandas sociais a favor de uma educag@o que respeita e que seja critica, do ponto de vista de
que as novas identidades culturais e/ou urbanas se encontram presentes no cotidiano escolar da
sala de aula. Nas aulas de Arte, e na escola como um todo, ¢ possivel trabalhar na formacao

com a diversidade, num processo de afirmagio e de respeito da pluralidade.'*

E importante atentarmos para a dualidade apresentada: a produgdo do preconceito e
da discriminag@o e a afirmacg@o da pluralidade. Acreditamos que a partir do momento
em que o ambiente escolar esteja aberto para o conhecimento, debate ¢ discussdo sobre
a diversidade que o constitui, fatalmente ocorrera o enfraquecimento do preconceito,
fortalecendo por outro lado a afirmagdo da pluralidade. E claro que ainda estamos
desenvolvendo uma politica publica que possibilite o acesso universal a educagao,
contudo, as questdes pertinentes aos grupos minoritarios ganham cada vez mais
notoriedade e reivindicam de nos a busca por alternativas que contemplem uma escola
publica de acesso universal e que assegure a afirmacio da diversidade.'

A discriminagdo e preconceito, precisa dar lugar para o respeito e tolerancia, justificado
na afirmagdo da pluralidade/diversidade manifesta nos grupos sociais. E diante dessas
assertivas, afirma-se que “a escola é a razao principal para um acolhimento da diferenca cultural
e assim contribuir para a constru¢do de um pacto social democratico, igualitario e fraterno”!3®.

Todavia, a escola ainda ¢ estigmatizante ao priorizar um Unico modelo de vida como o melhor:

132 BAHIA, Alexandre Gustavo Melo Franco; LUIZ, Rafael do Nascimento. Tolerincia ativa: a opinido, a
discriminagdo e o preconceito. Anudrio de Derecho Constitucional Latinoamericano, Bogota, v. XXI, p. 569-582,
2015. [online].

133 PASSAMAI, Maria Herminia Baido. Diddtica. Vitoria: UFES, 2015. p. 9.

134 RODRIGUES, Henrique José Alves. Curriculo e diversidade na educagdo. In: RODRIGUES, Alessandro
(Org.). Curriculo na formacdo de professores: didlogos possiveis. Vitoria: UFES, 2011. p. 96.

135 RODRIGUES, 2011, p. 98.

136 COELHO, 2009, p. 26.
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Juntos com Louro (1997), podemos conceber todo e qualquer curriculo com portador
de marcas de classe, de género, de orientacdo sexual, de raga, religiosidade e cultura.
A escola, que mesmo num discurso aparentemente ‘progressista’ possuia uma aura de
redentora da humanidade, estava (e ainda estd) situada numa estratégia mais ampla de
normatizar a vida das pessoas, ou seja, torna-las previsiveis e controlaveis, através de
um longo processo de criagdo de vidas pautadas pelo modelo do macho, europeu,
branco, cristdo, heterossexual e burgués. '’

Ao assumir essa postura, a escola enfatiza um modo padronizado, excluindo e ignorando
aqueles que, em minoria, escolheram outras formas de vida, sofrendo violéncias e
discriminagdes, ag¢des de intolerancia, em detrimento aos saberes inversos aos modelos
apresentados de crenga, concepgdes ou comportamentos. Ha a necessidade urgente de propor
mudanga e de denlincia quanto ao tratamento desigual, pois, mesmo que diferentes, “[...] ndo
sdo desiguais em relacdo a maneira de aprender, as trajetorias de vida, as idades, a cultura, as

crencas, etc.”'*®. Ou seja,

a educagdo tem um papel fundamental a desempenhar na luta por sociedades menos
intolerantes e mais abertas as diferengas que dignamente nos constituem enquanto
seres humanos. N#o se trata, porém, de uma educagio qualquer. E importante que seja
um projeto educacional capaz de entender e incorporar em sua pratica pedagogica o
valor da tolerancia, que precisa ser mais fundamentado e incorporado entre nos.'*

E o referido autor ainda acrescenta que a educagdo cabe a fun¢ao de estar comprometida
com o valor da tolerancia — “valor este que necessita de uma melhor fundamentagao e aceitagao
5q” " 140 .
entre n6s” para uma pratica menos excludente. ™ E mediante ao exposto, torna-se fundamental
algum esclarecimento acerca do preconceito, enquanto aspecto a ser considerado que ressalte a
importancia do reconhecimento de uma educacdo e de uma escola que contribua na e para a

formacao de individuos tolerantes e respeitosos as diferencas.

2.3 Preconceito: conceito e contextualizacdo para superar a intolerancia

As manifestacdes de intolerdncia parecem fazer parte do cotidiano, as pessoas
esqueceram-se que preconceito e intolerancia sdo fatores que causam violéncia, tratam como se
fossem banalidades da modernidade, entretanto, sao elementos fundamentais para superagao de
tais praticas. E preciso evidenciar a importancia do respeito a diversidade, principalmente, a

religiosa, tendo assegurada o respeito e paz social.

137 RODRIGUES, 2011, p. 99.

133 BARRETO, Maria Aparecida Santos Correa. Educagdo étnica afro-brasileira: implica¢des na formagdo docente
para a escola e a vida. In: RODRIGUES, 2011, p. 122.

139 ANDRADE, 2009, p. 9.

140 ANDRADE, 2009, p. 9.
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Bandeira e Batista asseguram que a origem do preconceito se encontra nos tragos
anatomico-psicolégicos classicos e, também, no campo sociocultural e na imaginagao
simbolica. Ele ultrapassa as narrativas, consegue criar uma percepgao €, por conseguinte,
desencadeia uma representagdo. “Traz consigo, com muita intensidade, as caracteristicas do

corpo. Gera-se uma ideia, formula-se a imagem do outro - uma imagem que perpassa todos os

sentidos e envolve o corpo inteiro, buscando captar a esséncia das caracteristicas do outro” !,

E complementam dizendo que sempre € pelo outro, pela imagem do outro, que traz
consigo a diferenca, que reagimos e a cada demonstracdo hierdrquica referente a essas
diferengas, a imagem do outro induz a alguma marca de poder. !4

Nesse percurso de compreensao, Breton assegura, entdo, que a existéncia humana é,
diretamente, ligada ao aspecto corporal.'*3 Portanto, o corpo tem a atribui¢io de assumir a
construcao da identidade, pois, ao refletirmos sobre o corpo, infere-se que ele ¢ o que somos e
nfo o que temos; ele é o que falamos, o que sentimos ou o que queremos ser.'** E na sequéncia,
vé-se que o corpo passa a ser o responsavel pela compreensao das manifestagdes de preconceito

na sociedade contemporanea, pois,

De qualquer maneira, ¢ nele — no corpo — ¢ a partir dele que as discriminacdes
ocorrem. E nele que se depositam e se concentram os elementos indicados, as
configuragdes que nos permitem classificar os codigos corporais (a cor da pele, altura,
a conformagdo da cabeca e do rosto, o tipo ¢ a qualidade dos cabelos, o tamanho, o
peso, o porte fisico, a cor ¢ a forma dos olhos, a forma do nariz, a estatura do corpo,
o perfil, as marcas etarias e geracionais, o uso de determinadas roupas, aderecos, etc.);
os codigos comportamentais (registrados no corpo, tais como as condutas, as posturas,
0s gestos, as tatuagens, os musculos ou a musculatura, os piercings, os odores, as
formas de se alimentar, de se comportar, de sentar-se, de comportar-se em lugares
publicos, etc.); os codigos emocionais (tipos de sentimentos, inseguranca, medo,
respeito e obediéncia excessiva, repugnancia, subserviéncia, comportamentos sexuais
excessivos, seducdo, assédio); os codigos linguisticos (o padrdo linguistico, a
tonalidade da voz, os sotaques regionais, o vocabulario, a ortografia, as girias, além
de outros sinais ¢ signos identitarios). Com base nesses elementos inseridos e
demarcados no  corpo  estabelecem-se  classificagcdes,  regras/normas,
significados/valores e comportamentos. O conhecimento das repercussdes dessas
classificagdes e de suas consequéncias, geralmente, é deixado de lado.'*

E esse corpo, ndo significa uma unidade, contudo, o coletivo de corpos, a pluralidade
envolvida e manifesta socialmente, com suas singularidades e especificidades, numa

perspectiva cultural. “Corpos saudaveis, doentes, obesos, anoréxicos, jovens, 1dosos,

141 BANDEIRA, Lourdes; BATISTA, Analia Soria. Preconceito e discrimina¢do como expressdes de violéncia.
Estudos Feministas, v. 10, n. 1, p. 119-141, jan./jun. 2002. p. 133.

192 BANDEIRA; BATISTA, 2002, p. 133.

43 LE BRETON, David. 4 sociologia do corpo. Petropolis: Vozes, 2006. p. 24.

144 GOELLNER, Silvana Vilodre. 4 educagdo dos corpos, dos géneros e das sexualidades e o reconhecimento da
diversidade. Cadernos de Formacao RBCE, p. 71-83, mar. 2010, p. 72.

145 BANDEIRA; BATISTA, 2002, p. 136.
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candomblecistas, catolicos, evangélicos, corpos esses estigmatizados por suas vestimentas,
simbolos, acessorios, etc.”'#¢. Para as autoras Bandeira e Batista, o preconceito é consequéncia
“de uma racionalizagao do outro, a partir da configuracao de uma imagem corporal e linguistica,
a que se atribuem valores negativos. Isto ¢, uma apropriacdo da diferenca imagética que ¢

desvalorizada”'¥’. E salientam ainda que:

O preconceito, assim, constitui-se em um mecanismo eficiente e atuante, cuja logica
pode atuar em todas as esferas da vida. Os multiplos preconceitos de género, de cor,
de classe etc. t€m lugar tipicamente, mas ndo exclusivamente, nos espacos individuais
e coletivos, nas esferas publicas e privadas. Fazem-se presentes em imagens,
linguagens, nas marcas corporais e psicologicas de homens e de mulheres, nos gestos,
nos espacos, singularizando-os e atribuindo-lhes qualificativos identitarios,
hierarquias e poderes diferenciais, diversamente valorizados, com logicas de
inclusdes-exclusdes consequentes, porque geralmente associados a situagdes de
apreciacio/ depreciacio/desgraca.'*®

O preconceito € secular e historico, as descobertas e conquistas, junto aos primordios da
humanidade, trazia um clima de conflito, que promovia no povo conquistador certa
superioridade que o fazia se impor frente ao grupo derrotado, cuja cultura e credos eram tidos

como inferiores.

Nos primérdios da humanidade, a religido praticada pelos povos era
predominantemente politeista. Entretanto, na grande maioria das civilizagdes antigas,
as pessoas ndo tinham liberdade de escolher um deus para adorar, pois eram obrigadas
a prestar culto ao deus do qual o soberano governante era simpatizante ou ao deus da
cidade onde viviam. Geralmente, os povos conquistados tinham que abandonar o seu
deus para adorar o deus dos conquistadores.'*’

Isto posto, o que se via era a humilhacao/desqualificagdo da cultura do outro, tida como
equivocada ou como um desvio do que deveria ser conforme determinacao hierarquica. Aqueles
que eram derrotados eram compreendidos como inferiores, e eram obrigados a aceitar todas as
condi¢des impostas, com mudanca na forma de ver e entender a comunidade, a partir do que o

grupo dominador acreditava.

Em outros casos a intolerancia, a discriminagdo e o preconceito estdo ligados a
questoes historicas ou uma disputa em que o outro saiu como perdedor. Em todo caso,
na raiz, esta a ideia de que o outro traz consigo uma inferioridade. Inferioridade que
ja faz parte de sua natureza. Nao ha duvida de que o agressor revela uma arrogéncia
de quem ¢ privilegiado por algum motivo. O outro ¢ tido como incapaz. Faz parte de
um grupo inferior. Ai, entdo, o agressor entende que se estiver dando esmolas, ou o
que sobra ou fazendo alguma caridade para a vitima, isso, por si s0, ja € suficiente,
portanto, a vitima deve agradecer-lhe por tudo que fez. O agressor passa a acreditar
que a salvagdo estd nele e em seu grupo. Sua visdo de mundo é a melhor. Ele sabe o

146 GOELLNER, 2010, p. 74.

147 BANDEIRA; BATISTA, 2002, p. 136.

148 BANDEIRA; BATISTA, 2002, p. 127.

1499 ADRAGAO, Paulo Pulido. 4 liberdade religiosa e o Estado. Coimbra: Almedina, 2002. p. 31.
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que o outro precisa ¢ o que ¢ bom. Dai ndo admitir que o outro tenha um projeto para
concorrer com o dele, por isso se faz necessario desacreditar as ideias do outro,
mostra-las como falsas, convencé-los de que estdo errados. !>

E em tempos atuais, tais praticas continuam tao sélidas, como nos séculos passados, o

preconceito com o outro, com o diferente ¢ fato, mesmo sabendo que:

A diferenga ¢ a caracteristica que distingue um ser de outro ser. Os individuos sdo
caracterizados pela associag@o de seus habitos, conceitos e crengas. Para conviverem
sociedade, as pessoas precisam reconhecer e conviver com os aspectos que constituem
a diversidade humana: cultura, religido, economia, aparéncia fisica, etnia, entre
outros. !

O preconceito invisivel acontece diariamente, apesar do Brasil se colocar como pais

laico e multicultural, e nas aulas de Arte constitui-se numa pratica, também, sorrateira, quando

em detrimento das opinides pessoais alguns temas nao sao tratados, restringindo os direitos das

minorias em detrimento dos grupos hegemonicos. As atitudes preconceituosas perpassam:

Um equivocado ideal de igualdade tem promovido diferentes processos de
homogeneizagdo ¢ de aniquilagdo das diferencas. No ocidente, tais processos
tornaram-se verdadeiras empreitadas etnocéntricas, que tém sido demonstradas tanto
nas tragédias ao longo dos tempos quanto no preconceito nosso de cada dia.
Lembremos aqui da escravidao dos negros, do holocausto dos judeus, da submissdo
das mulheres, da criminalizagdo da homossexualidade, da persegui¢do aos ciganos,
do genocidio dos povos amerindios, entre outros casos vergonhosos, nada igualitarios
ou fraternos. A despeito do discurso igualitario e fraterno, seguimos discriminando e
apartando. !>

Sdo muitos fatos noticiados e que expde o outro, aquele que se apresenta de forma

diferente, que quer ser

ouvido, que briga por igualdade, que querem que seus direitos sejam

garantidos. Por isso ¢ que aconteciam e acontecem:

Diversas manifestacdes de afirmagdes identitarias, declarando o orgulho de ser negro,
de ser homossexual, de ser mulher, de ser indigena, entre outras, denunciavam a
existéncia de preconceito, discriminagdo e exclusao nas vérias esferas da sociedade e
preencheram as agendas da reflexdo socioantropoldgica. [...]. De fato, os diversos
movimentos tentavam enfrentar as atribui¢des identitarias negativas, opondo, ao
sentimento de vergonha e do siléncio que tinha sido construido através de
sociabilidades baseadas na negacdo da alteridade, o sentimento de orgulho. O
sentimento de vergonha que se desejava combater, por ser homossexual, negro,
mulher, velho, indigena, deficiente, pobre, entre outros, revelava a luta contra a
atribuicdo social de um valor negativo a diferenca do outro: o preconceito.'>

130 SILVA, Clemildo Anacleto da; RIBEIRO, Mario Bueno. Intolerdncia religiosa e direitos humanos:
mapeamentos de intolerancia. Porto Alegre: Universidade Metodista, 2007. p. 60.

S CAETANO, Andressa M
Distancia, 2011. p. 18.
1532 ANDRADE, 2009, p. 19.

afezoni; GOMES, Vitor. Educacdo e inclusdo. Vitoria: UFES, Secretaria de Ensino a

153 BANDEIRA; BATISTA, 2002, p. 125.
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Dai emerge a relevancia do preconceito nas relagdes sociais, ao se fazer existir em todas

as suas esferas,

Pela sua sutileza, carater difuso e capilaridade de intromissdo nas relagdes sociais,
[...], tanto em relagdo as praticas de controle, como as de dominagéo e subordinagao
em todas as categorias sociais. Manifestam-se como produtor e reprodutor de
situagdes de controle, menosprezo, humilhag¢do, desqualificacdo, intimidacao,
discriminagdo, fracasso e exclusdo nas relagdes entre os géneros, na esfera do
trabalho, nas posigdes de poder, nos espacos morais e &ticos e nos lugares de
enunciacdo da linguagem. E vém, muitas vezes, minadas pela chantagem afetiva ou
disfarcadas por aparéncias afetuosas que atingem, mais drasticamente, a autoestima e
a condigdo socio moral daqueles (as)que sdo alvos do preconceito. !>

As referidas autoras ressaltam que “a visao preconceituosa e de intolerancia ja faz parte
também da sociedade que estamos construindo ou que queremos construir”,'** e se observar a
data da citagdo, percebe-se que ja se passaram mais de uma década e a situagdo encontra-se
exatamente semelhante, mesmo estando em pleno século XXI.

Segundo essa perspectiva, “preconceito, discriminagao, intolerancia. Pequenas palavras,
mas que sdo comumente empregadas em varios locais, ambientes e que também estdo em
evidéncia em multiplos setores e veiculos de informacdo da sociedade contemporanea. Mas,

afinal, o que ¢ o preconceito?”.!%

A palavra preconceito vem do latim pré, que quer dizer antecipagdo, mais concéptus,
que quer dizer conceber, perceber pelos sentidos. Se pensarmos sobre o significado
dessa palavra, logo vamos nos dar conta de que ela ¢ muito presente em nosso dia
adia, mesmo que as vezes nds ndo sejamos capazes de perceber isso. !’

Acrescenta-se a esse conceito o fato de que o termo preconceito refaz o sentido de
conceito com antecipacdo de conhecimento a respeito de algum grupo, raga, cultura, etc.
portanto, relacionado, diretamente, ao desconhecimento. Ainda, inclui-se ao termo sua relagdo
com atitudes negativas e que excluem as pessoas.'*® E pode ser identificado: por expressdes
faladas ou contidas, gestos, cochichos, linguagem corporal, olhares ou atitudes, muitas vezes ¢
ignorado, outras tantas ¢ provocado, estd comumente relacionada a irracionalidade e a

violéncia, e ainda traz em seu bojo a negacio, isto é, a pessoa que o pratica, ndo consegue se

134 BANDEIRA; BATISTA, 2002, p. 127.

155 SILVA; RIBEIRO, 2007, p. 60.

156 BORGES, Fabiano Miranda. Preconceito, intolerdncia religiosa e o ambiente escolar: agdes inclusivas para a
superagdo da intolerancia. Dissertagdo de Mestrado. Vitdria: UNIDA: Faculdade Unida de Vitdria, 2017. p. 17.
157 CAETANO; GOMES, 2011, p. 16.

158 CAETANO; GOMES, 2011, p. 16.
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intitular preconceituosa, fato que impossibilita a reflexdo e consequentemente, dificulta seu
exterminio. !>

E com relagdo ao preconceito religioso, este contrapde a valorizacdo a tradigio, ' para
isso o entendimento de “tradicdo quer dizer entrega, transmissao. Algo nos € transmitido, ¢ dito
a nds no mito, nos costumes, nos textos, portanto, sobretudo na forma da tradi¢ao escrita cujos
sinais sdo destinados a qualquer um que tenha capacidade de compreender”.'®! Feldens
corrobora com tais descricdes destacando os aspectos da forca e das caracteristicas locais que
sdo destinadas aos membros de determinados grupos, onde a questdo central estd na
incorporacdo de tais ensinamentos tidos como verdade absoluta, sendo entendido como tnica
forma de pensar e entender a religido. %>

Mas, convém destacar que valores e ideias sao mutaveis, temporarios, ndo podendo ser

compreendidos como verdades ou preceitos absolutos.

Cada valor deve ser analisado de acordo com o contexto historico em que se produziu,
foi ou esta inserido. Assim sendo, devemos considerar que a historia da humanidade
estabeleceu padrdes de conduta ¢ comportamento construidos num dado momento
historico que, sucessivamente, tornaram-se ultrapassados ao se revelarem
discriminatorios ou incapazes na tentativa de suprirem as mudangas e as novas
demandas. Por isso, nenhuma defesa de tradigdo é capaz de designar um padrdo
correto de vida, pois essa tradigdo sera sempre parcial, ainda que compreenda a
maioria. Se a respectiva tradi¢do ndo comportar a tolerdncia com quem ndo a
compartilha, terd sempre de ser revista.'®

Nessa otica de explicagdo, os autores Bahia e Luiz salientam que:

Nao ¢ porque uma ‘opinido’ esteja fundada numa tradi¢do, cultura ou numa crenga
que ela esta isenta de configurar preconceito repreensivel. Sendo ela capaz de causar
exclusdo, de discriminar quem dela ndo compartilha — inclusive sob o pretexto de
‘bons costumes’ — ou de ser intolerante com quem ndo coaduna da mesma cultura,
tradi¢@o ou crenga, preconceito sempre sera! E ¢ assim que a tem encarado a nova
ordem juridica po6s-Constituicdo de 1988, para arrepio daqueles que continuam
defendendo seu ‘direito’ de discriminar, sob o argumento de que se trata de opinido
ou de liberdade de expressio. '%*

39 ITANI, Alice. Vivendo o preconceito em sala de aula. In: AQUINO, J. G. (Org.). Diferencas e preconceito na
escola: alternativas teoricas e praticas. Sdo Paulo: Summus Editorial, 1998. p. 6.

160 FELDENS, Priscila Formigheri. Preconceito religioso: um desafio & liberdade religiosa, inclusive expressiva.
Justica & Historia, Porto Alegre, v. 6, n. 12, p. 1-17,2006. p. 7.

161 OLIVEIRA, Manfredo Aratjo de. Reviravolta linguistico-pragmdtica na filosofia contempordnea. Loyola,
1996. p. 233.

162 FELDENS, 2006, p. 6.

163 BAHIA, Alexandre Gustavo Melo Franco; LUIZ, Rafael do Nascimento. Tolerdncia ativa: a opinido, a
discriminacdo e o preconceito. Anuario de Derecho Constitucional Latinoamericano, Bogota, v. XXI, p. 569-582,
2015. p. 571.

164 BAHIA; LUIZ, 2015, p. 578.
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Diante do exposto, ao investigar sobre o ensino da Arte e conceitos de intolerancia
religiosa na sala de aula, e ao ampliar, a discussao, também, sobre a tolerancia € possivel, iniciar
o processo de superagdo da intolerancia religiosa. O que, na sequéncia compete descrever a
respeito da experiéncia retratada como objeto desse estudo, qual seja identificar a presenca da
(in)tolerancia religiosa nas praticas curriculares de Arte dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com vistas a contribuir para que o paradigma do preconceito seja rompido, a luz
do reconhecimento e respeito. Assim, no proximo capitulo discute-se a andlise dos dados da

pesquisa entrelagado com o referencial teérico elencado.
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3 AS AULAS DE ARTE EM VILA VELHA: UM ESTUDO DE CASO

A proposta de interpretagdo de dados perpassa pelo percurso histérico e pedagogico da
educacdo de Vila Velha, a partir de reflexdes que buscam descrever que a atual situacdo das
aulas de Arte sdo fruto da atuagdo de professores que reafirmam sua importancia na pratica
pedagogica cotidiana. Ao investigar a “se as aulas de Arte, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino de Vila Velha/ES, contemplam a multiculturalidade
e pluralidade religiosas” pretendeu-se verificar: como a intolerancia religiosa se manifesta e
como mediar pedagogicamente os conflitos motivados por sua existéncia? Uma vez que alguns
objetos de conhecimento tratam das manifestagdes culturais e religiosas. Isto posto, faz-se
necessario esclarecer qual o percurso metodologico utilizado para alcangar respostas aos
objetivos delineados inicialmente, a saber: identificar os conceitos de Arte apresentados no
curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental da rede municipal de ensino do municipio de
Vila Velha — ES que estdo relacionados com a tematica religiosa; observar até que ponto as
auséncias e presencgas realmente representam intolerancia religiosa; e propor caminhos de

mediagdo pedagogica para os conflitos relacionados a intolerancia religiosa nas aulas de Arte.

3.1 Metodologia da Pesquisa

O estudo apresenta o modelo de pesquisa bibliografica, documental e descritiva,
considerando que o estudo, segundo os objetivos, caracteriza-se como pesquisa descritiva que
“delineia o que ¢ abordando quatro aspectos: descri¢do, registro, analise e interpretacdo de
fendmenos atuais, objetivando o seu funcionamento no presente”!®*. Dessa forma, levantou-se
material de estudo teorico, legislativo e documental da Secretaria Municipal de Educagdo de
Vila Velha — ES.

A analise de dados inicialmente contemplaria instrumentos de métodos estatisticos a fim
de possibilitar que os resultados pudessem ser interpretados teoricamente tendo em vista o
desenvolvimento da pesquisa de campo. Contudo, a situa¢do de pandemia pelo Coronavirus
(Covid-19) imp0s a alteragdo do percurso metodoldgico, ocasido em que a pesquisa se tornou
basicamente bibliografica e documental. Nesse sentido, os materiais tedricos ¢ documentais

analisados foram selecionados a partir dos objetivos do estudo e categorizados, a fim de melhor

165 LAKATOS, Eva M.; MARCONI, Marina A. Metodologia do trabalho cientifico. Sao Paulo: Atlas, 2001. p.
19.
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subsidiar a explanacdo a partir da analise de conteudo de Bardin'®®, conforme resultados e
discussdo apresentados a seguir.

O delineamento metodologico do universo da pesquisa, como vimos, foi o municipio de
Vila Velha — ES. Assim, o Censo de 2010 apresenta o municipio com uma estimativa de,
aproximadamente, mais de 501 mil pessoas, integrante da Regido Metropolitana da Grande
Vitéria, com boa parte de sua area litoranea que lhe proporciona forte movimento turistico e de
atividades portudrias, sendo, inclusive reconhecido como um dos mais competitivos da América
Latina, dessa forma, Vila Velha encontra-se localizado ao sul da baia de Vitoria.'” E
administrado publicamente por meio de 5 (cinco) Regides Administrativas, com um total de 99
(noventa e nove) bairros. Dos quais, de acordo com o Plano Municipal de Assisténcia Social, o
acesso a rede de abastecimento de dgua atende a 97% da populagdo e 68%, aproximadamente,
dispde de rede de esgoto sanitirio adequado.'®® Atualmente o sistema de ensino da rede
municipal possui 102 Unidades Escolares, organizado segundo a figura abaixo.

Figura 7 Estrutura da rede municipal de ensino de Vila Velha - ES. 169

Anos Iniciais - 1° ao 5° ano

Anos Finais - 6° ao 9° ano
63 Unidades Municipais de Ensino Fundamental

T INATREE

(UMEFs)

Educagdo de Jovens e Adultos .
1° Segmento - 1* a 4° serie

2° Segmento - 5% a 8% serie
Ofertada em 19 UMEFs

Educagao Infantil

38 Unidades Municipais de Educagio infantil
(UMEIs)

Destas 101 Unidades Escolares tém-se 38% de UMEIs e 62% de UMEFs, sendo que
dessa ultima etapa tem-se 19 unidades oferecem EJA, e para 100% o sistema dispdem de

Educagao Especial. A carga horaria ¢ determinada de acordo com a legislagdo nacional, que

166 BARDIN, Laurence. Andlise de contetido. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2011.

167 IBGE, [s.d.], [online], [s/p. ].

168 PREFEITURA MUNICIPLA DE VILA VELHA (Cidade). Secretaria Municipal de Assisténcia Social. Plano
Municipal de Assisténcia Social: 2018-2021. Vila Velha: Prefeitura Municipal, 2018. p. 14.

169 Elaborado pela pesquisadora, Cf. dados informados pela Secretaria Municipal de Educagdo de Vila Velha,
2020.
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institui o limite de 200 dias letivos e 800 horas/aula, distribuidas conforme a Etapa em curso:
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais. Nesse interim, o sistema municipal de ensino
de Vila Velha data seu inicio no ano de 2003, por meio da Lei n® 4.100, de 22/10/2003, que o
instituiu e serve para disciplinar seu funcionamento. A Lei ¢ composta por 105 (cento e cinco)
artigos correlacionados entre si, que com 08 (oito) capitulos ajustam sobre as tematicas
educacionais do referido municipio, conforme a figura 8 o apresenta numa visao geral.

Figura 8: Lei 4.100/2003 que institui o Sistema de Ensino da rede municipal de Vila Velha - ES. 170

A referida Lei traz em seu bojo dois artigos especificos que tratam do ensino do
componente Arte no ensino fundamental.

Art. 38 O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatdrio e
gratuito na escola publica, tera por objetivo a formagao basica do cidaddo mediante:
I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

IT - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do
de conhecimento ¢ habilidades ¢ a formagéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciprocas em que se assenta a vida social.

Art. 46 - Os curriculos do ensino fundamental abrangerdo, obrigatoriamente, o estudo
da lingua portuguesa, da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica especialmente do Espirito Santo e do Brasil; o estudo de

170 Elaborado pela pesquisadora cf. PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA VELHA (Cidade). Lei n°4.100, de 22
de outubro de 2003, institui o sistema municipal de ensino do municipio de Vila Velha, estado do Espirito Santo
e disciplina seu funcionamento. s/p. [online].
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arte e a educacdo fisica, esta ajustada as faixas etarias e as condi¢oes da populagdo
escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.'”!

Vé-se, portanto, que o ensino fundamental, enquanto etapa da Educacdo Basica,
apresenta como objetivo a formagdo do cidaddo mediante “[...] a compreensdo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta

a sociedade”!”?

, com destaque a inclusdo da Arte como parte do contexto sdcio-historico-
cultural. Inclusive o desenvolvimento do ensino de Arte nos espagos escolares, constitui-se em
uma oportunidade de trabalhar pedagogicamente as manifesta¢des e representagdes culturais e
artisticas de um determinado povo e, esse processo de conhecimento ¢ chamado de tradi¢gdes
populares.

Ao observar a figura 9 a seguir ¢ possivel compreender como que a sistematica do
desenvolvimento do componente curricular de Arte acontece na pratica.

Figura 9 Desenvolvimento do componente curricular de Arte. 173

= =
= -
-

17l PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA VELHA, 2003, s/p. (grifos nossos).
172 PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA VELHA, 2003, s/p.
173 COSTA, 2017, p. 13.
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Portanto, ao observar o processo da aula de Arte na pratica, vislumbram-se que em todos
os elementos ha possibilidade de tratarem (ou que poderiam tratar), diretamente, da tematica
(in) tolerancia, tendo em vista que suas contextualizagdes e concepgoes estao alinhadas, ou seja,
relacionam-se com: as tradi¢des populares: diz respeito ao que comumente se conhece como
festas populares, tais como a Folia de Reis, o Congo, Império do Divino, dentre outras, que
“apresentam um carater ideologico, uma vez que comemorar ¢, antes de tudo, conservar algo
que ficou na memodria coletiva”!’#; preservagio do patrimonio materiais e imateriais: referindo-
se ao Patrimonio Cultural Imaterial ou Intangivel que “compreende as expressdes de vida e
tradi¢des que comunidades, grupos e individuos em todas as partes do mundo recebem de seus
ancestrais e passam seus conhecimentos a seus descendentes”!”; a construcio identitaria: esta
relacionada a identidade cultural que um determinado povo possui.

Nesse contexto, no caso do estado do Espirito Santo, a presenga dos imigrantes
europeus, dentre os quais estavam os italianos e alemdes, que se juntaram aos portugueses,
africanos e indigenas, tem-se uma heranga cultural propria representada pela culinaria,
artesanato, religiosidade, arquitetura, festas e manifestacdes populares, expressdes musicais €
artisticas; e a manifestacao cultural e artistica faz menc¢ao ao que os autores Bakhtin e Ginzburb
chamam de “circularidade cultural”!'’®. Afirmam que existem trocas, apropria¢des, circulagio
de informagao e cultura entre as classes sociais.

A compreensdo das relagdes sociais, valores religiosos, €ticos e estéticos estdo
relacionados a construcdo de objetos de conhecimento, que formam o conjunto de praticas
pedagogicas referentes as manifestagcdes simbdlicas das culturas.!”” O conhecimento da cultura
e pratica cultural, esses aspectos descrevem sobre a apropriagdo de manifestagdes com
particularidades tipicas e especificas que sdo ajuntadas culturalmente aos valores e habitos do
individuo, de uma comunidade ou povo, até porque nao existe cultura estética, pois, a cultura ¢
dindmica, e na vivéncia com os diferentes grupos, haverd influéncias, adaptacdes e
transformagoes. E a compreensao da pluralidade e do respeito as diferengas inclui diretamente,
a questdo da (in) tolerancia religiosa, onde € possivel perceber que uma das causas se associa

ao “desconhecimento e ndo reconhecimento das crencas diferentes daquelas que os cristdos

174 MOURA, Antdnio de Paiva. Turismo e Festas Folcloricas no Brasil. In. FUNARI, Pedro Paulo; PINSK, Jaime
(Orgs.) Turismo e Patriménio Cultural. Sao Paulo: Contexto, 2009. p. 38-39.

175 IPHAN. Patriménio material. Brasilia: Iphan, 2014. s/p. [online].

176 BAKHTIN, Mikail. 4 cultura popular na idade média e no renascimento - O contexto de Frangois Rebelais.
Sao Paulo: HUCITEC; Brasilia: Universidade de Brasilia, 1993. p. 25.

177 Brasil. Pardmetros currviculares nacionais: arte. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Brasilia: MEC; SEF,
1998. p. 31.
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professam em uma visdo de universo monoteista, em que ndo se admite a existéncia de outras

divindades, e fechado ao didlogo inter-religioso”.

No conjunto de tais praticas tem-se a riqueza do folclore enquanto “produgdes e criagdes

culturais realizadas pelo povo, que com a transmissdo dos conhecimentos da manifestacao para

novas geracgdes de participantes, [...], caracterizam uma tradicdo popular”!’®. Em especial No

estado do Espirito Santo, como, por exemplo, tem-se como caracteristica de identidade

cultural o Congo capixaba, que:

Em 2014 o governo do Estado oficializou o Congo como o primeiro patriménio
imaterial do Espirito Santo, pois o ritmo é considerado essencial na cultura do Estado.
De acordo com a Constitui¢do Brasileira, quando um bem ¢é reconhecido como
patrimonio imaterial, o Poder Publico passa a ter maior responsabilidade na
promogdo, preservagio e protegdo do objeto cultural.!”

E a esse respeito a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta trés

competéncias especificas de Arte que se referem diretamente aos temas cultura e diversidade

étnico-racial:

Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e produgdes artisticas e
culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais
brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos-espagos, para reconhecer a
arte como um fendomeno cultural, historico, social e sensivel a diferentes contextos e
dialogar com as diversidades.

-Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente aquelas
manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira —, sua tradi¢do
e manifestagdes contemporaneas, reelaborando- -as nas criagdes em Arte.

-Analisar e valorizar o patrimonio artistico nacional e internacional, material e
imaterial, com suas historias e diferentes visdes de mundo. %

E no complemento tem-se no minimo quatro documentos oficiais que reafirmam a

importancia do acesso as artes como direito individual essencial & formacdo do cidadao,

demonstrado na figura 10:

178 GARCIA, A. L. A identidade capixaba em questio: uma analise psicossocial. Psicologia & Sociedade, Belo
Horizonte: Associagdo Brasileira de Psicologia Social, v. 16, n. 3, p. 82-90, 2004. p. 84. [online].

179 SILVA, Patricia Santos; LOUREIRO, Andressa Maria Rodrigues. Carnaval de Congo de Roda D’4gua: cultura
e memoria de um povo. In: I Encontro Regional dos Estudantes de Biblioteconomia, Documentagdo, Ciéncia e
Gestdo da Informacdo - II EREBD SE/CO/SUL, 2015, S@o Carlos. Anais... Sdo Carlos: UFSCR, 2015. p. 166.

[online].
180 BNCC, 2017, p. 198.
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Figura 10 Documentos que abordam a questdo do direito de acesso as artes. 181

A Constituicao Federal de 1988: "direito a cultura, ao desporto e a educacao".

Estatuto da Crianca e do adolescente: "Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivag@o dos direitos referentes a vida, [...], a
educagdo, [...], a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar ¢ comunitaria.

Declaragdo dos Direitos Humanos: Art. XXVII. "Todo homem tem direito a participar livcemente da vida
cultural da comunidade, de fluir das artes e de participar de seu processo cientifico e de seus beneficios".

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB): Art. 1°. "A educacdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, [...], nos movimentos sociais ¢ organizagdes da
sociedade civil e nas manifesta¢des culturais".

A partir de entdo, mediante os esclarecimentos, emerge uma certeza, a de que o
componente de Arte € primordial para o desenvolvimento de praticas pedagogicas, que podem
trabalhar a questdo da tolerancia religiosa partindo do pressuposto de que had questdes

pertinentes para uma educagdo antirracista:

. Reconhecer a existéncia do problema racial na sociedade brasileira;

. Buscar permanentemente a reflexdo sobre o racismo na escola e na sociedade;

. Nao conceber qualquer manifestacdo de preconceito ou discriminacdo e cuidar para
que as relagdes interpessoais sejam respeitosas;

. Considerar a diversidade presente no ambiente escolar e utiliza-la como forma
integradora, encorajando a participagdo de todos;

. Fazer uma leitura critica da Historia Brasileira, mediante a qual seja possivel mostrar
a contribuicdo de diferentes grupos na construg¢ao de nosso pais;

. Buscar materiais que contemplem a diversidade cultural e étnico-racial, bem como
aspectos da Africa que auxiliem a construgdo de um curriculo menos etnocéntrico;

. Pensar meios e formas em que a educagdo contribua para o reconhecimento e
valorizagdo da diversidade cultural e étnico-racial brasileira;

. Elaborar agdes que propiciem o fortalecimento da identidade e autoestima de
educandos pertencentes a grupos discriminados. %2

Isto posto, torna-se desafiador a escola trabalhar para superar as consequéncias da
discriminacdo que a intolerancia traz em seu bojo quando discrimina, ignora ou nao reconhece

a diversidade étnico-racial, cultural e religiosa existente.

181 Construido pela autora. Cf. BRASIL. Constitui¢do Federativa da Repuiblica de 1988: texto constitucional
promulgado em 5 de outubro de 1998, com as alteragdes adotadas pelas emendas constitucionais nos 1/92 a
68/2011 e pelas emendas constitucionais de revisdo n°1 a 6/94. Brasilia: Senado Federal — Subsecretaria de Edi¢des
Técnicas, 2012; BRASIL. Lei no 8.069/90, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. [online]; ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaragio
universal dos direitos humanos. Rio de Janeiro: UNIC. 2009. p. 14-15. [online]; BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da educagao nacional. [online].

182 CAVALLEIRO, E. Racismo e antirracismo na educa¢do: repensando nossa escola. Sdo Paulo: Selo Negro,
2001. p. 141-60. p. 405.
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3.2 Questao pedagogica: identificagdo da forma como a intolerancia religiosa (o racismo ou o

preconceito) se apresenta(m) nas aulas de Arte

O reconhecimento e valoriza¢do da diversidade cultural, étnico-racial e religiosa na (e
para a) construcdo do conhecimento da humanidade € o primeiro aspecto a se considerar, tendo
como meta um curriculo menos etnocéntrico. Isto quer dizer que é preciso considerar a

1,183

existéncia da democracia racial no Brasi que supervaloriza o conhecimento europeu em

detrimento aos conhecimentos dos africanos, negros e indigenas.

Sera que esses povos ndo desenvolveram conhecimentos? Ou serd que seus
conhecimentos foram praticamente aniquilados durante a colonizagdo? Uma vez que
a transmissdo desses conhecimentos ocorria, geralmente, pela oralidade, o exterminio
de povos e tribos teve consequéncias (sic) desastrosas. Algo similar ao que ocorreu e
ocorre no Brasil com as tribos indigenas. Por isso, a impressdo que se tem é de que
tais povos nio desenvolveram conhecimento nenhum. %

A partir desse primeiro apontamento, cabe refletir e sugerir que nas aulas tematicas de
arte ou de ER (e de qualquer outro componente curricular) sejam trabalhados temas, situacdes
e/ou dados histdricos e sociais que relacionam “conhecimentos cientificos e a participacao de
povos africanos ou seus descendentes, discutindo as implicacdes desses conhecimentos no
cenario social, econdmico e politico, tanto na época passada como na presente”. '3’

Toda essa pratica pedagogica auxilia na valorizacdo e disseminacdo das diferentes
culturas e religides, despertando nos/nas estudantes o interesse € o conhecimento acerca dos
aspectos histdricos e politicos que ndo constam nos livros ou curriculos escolares. Despertar o
senso critico ¢ a reflexdo contextualizada torna os processos de escolarizagdo e de
aprendizagem significativos.

De acordo com a pesquisa identificam-se dois tipos de abordagens, a abordagem
socioldgica e a abordagem cognitiva. Nessa dire¢do, existem dois tedricos que representam
abordagens socioldgicas ou humanistas, que sdo: Celestin Freinet e Paulo Freire. Freinet
defende praticas pedagogicas vivas que fizessem relacio com a vida fora da escola.'®® Freire,
acredita que a educagdo precisa considerar a realidade do/a alunno/a, ndo admitindo

superioridade cultural, tendo em vista que defende a experiéncia histérica, existencial, no

183 FRANCISCO JR., W. E. Opressores-oprimidos: um dialogo para além da questio étnicoracial. Quimica Nova
na Escola, Sdo Paulo, n. 26, p. 10-2, 2007. In: FRANCISCO JR., W. E. Educagdo antirracista: reflexdes e
contribuigdes possiveis do ensino de ciéncias e de alguns pensadores. Rev. Ciéncias & Educagdo. v. 14, n. 3, p.
397-416, 2008. p. 405.

184 FRANCISCO JR., 2008, p. 406.

185 FRANCISCO JR., 2008, p. 407.

186 PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1964. p. 11.
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mundo ¢ com o mundo, numa comunica¢do ¢ intercomunicagdo sistematica. Acreditava na
diversidade cultural, para que possa haver o reconhecimento e valorizacdo das diferentes
culturas, e superagio da discriminacio.'®’

As contribuigdes da abordagem socioldgica reafirmam a importadncia do contexto
escolar e estrutura curricular para o desenvolvimento de praticas que promovam a tolerancia,
partindo para “a superacdo da contradicdo opressores-oprimidos” numa educagdo
humanizadora. Pois, acredita que “o conhecimento s6 ¢ valido se for utilizado como forma de
intervencao e transformacao da realidade, caso contrario, estariamos nos conformando com a
situacdo opressora na qual estamos imersos, seja opressao econdmica, cultural ou étnico-
racial” %8,

Ja as abordagens cognitivistas estdo relacionadas na compreensao e no significado,
consistem em uma constru¢ao sistematica de ideias a partir de fatos, com énfase no pensamento.
Destacam-se quatro tedricos que representam tal abordagem: Robert Gagné, considera o
conhecimento em sequencias logicas, do simples ao complexo; como se houvesse pré-
requisitos, adquiridos anteriormente, para que a aprendizagem se conclua; enfatiza a sequéncia
de ensino, as etapas, a sistematiza¢do dos objetivos; o papel do professor ¢ o de organizar o
ambiente de aprendizagem para dar estimulagdo ao aluno; a teoria de Gagné desconsidera as
questdes de classe, género, étnico-raciais etc.'® Vygotsky, enfatiza a importancia do ambiente
social e cultural; reafirma a extrema relevancia da linguagem para a transmissao da cultura dos
povos; porém, possui uma proposi¢ao de conceitos verdadeiro" referindo-se a aspectos culturais
e sociais cunhados na Europa, branca, cristd e masculina, ou seja, valores que podem estar em
patamares considerados superiores.!*® Jean Piaget, preconiza que o desenvolvimento precede a
aprendizagem; nessa teoria o conhecimento origina-se na agao, e s6 ¢ possivel quando sujeito
e objeto relacionam-se, de modo que o sujeito age sobre o objeto; o conhecimento cientifico
ndo ¢ considerado, como deveria, em detrimento da importancia que d4 "a natureza raciona, a
importancia do método, do procedimento experimental para a confiabilidade das pesquisas e,

consequentemente, validade de suas descobertas"!"!.

187 AUSUBEL, D. P. ; NOVAK, J. D.; HANESIAN, H. Psicologia educacional. 2. ed. Rio de Janeiro:
Interamericana, 1980. p. 406.

188 FRANCISCO JR., 2008, p. 410.

18 GAGNE, R. M. Como se realiza a aprendizagem. Rio de Janeiro: LTC, 1971. p. 156.

1% VYGOTSKY, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. /n: VYGOTSKY, L. S;
LURIA, A. R;; LEONTIEV, A. N. (Orgs.). Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo: Edusp, 1988.
p. 103-17. p. 114.

YU PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1964. p. 11.
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David Ausubel, considera o conhecimento prévio, assim, 0S NOVOS
conhecimentos/informagdes ao encontrarem "suporte em ideias ja presentes na estrutura
cognitiva do aprendiz [...]", torna sua aprendizagem significativa; ¢ um dos autores da
psicologia que trata da questdo racial, do que chamou de "desvantagem cultural”, pois, admite
"que o aluno negro tem, em média, indices de reprovagao e evasdo escolar maiores, comparados
aos dos alunos brancos," ignorando suas principais causas, que sao o racismo no ambiente
escolar e a condi¢do econdmica.'”?

Ao analisar as particularidades desses autores cognitivistas observa-se que a questao da
(in)tolerdncia permanece invisivel, tendo em vista que a prioridade ndo estd centrada na
diversidade, mas na igualdade, desconsiderando os contetidos e as relagdes preconceituosas que
permeiam a relagcdo aprendiz-escola. Enfatizam, num geral, que o ambiente ou a sequéncia de
conteudo ndo foi suficiente para superar o racismo, porém, nido valorizam as diferencgas,
indiretamente, reproduzem as desigualdades e, ainda, possuem uma visdo estereotipada das
familias negras,'®> o que em nada contribuem para a supera¢io do preconceito étnico-racial
cultural e religioso.

O pluriculturalismo religioso brasileiro ¢ ignorado, a luz das a¢des pedagdgicas que sdo
desenvolvidas pela institui¢do das Leis n° 10.639 de janeiro de 2003, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e
n® 11.645, que inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. O que significa dizer que os componentes de
Arte sdo responsaveis pela tematica, uma vez que a demais areas de conhecimento, conforme
BNCC. Dessa forma, urge a necessidade de desenvolvimento de uma politica de educacao
antirracista e da elaboracao e implementa¢do de materiais didaticos pedagogicos que ndo sejam
preconceituosos, por isso, apresenta-se a seguir uma sugestdo de proposta pedagogica para a
prevencao de possiveis conflitos causados pela intolerancia religiosa nas aulas de Arte, a partir

do uso da abordagem triangular de Ana Mae Barbosa.

192 AUSUBEL, D. P.; NOVAK, J. D.; HANESIAN, H. Psicologia educacional. 2. ed. Rio de Janeiro:
Interamericana, 1980. p. 406.

193 «“As familias negras sdo muito mais instaveis do que as familias brancas de classe baixa. Os lares desfeitos sdo
bem mais comuns entre familias negras do que entre familias brancas. Os pais estdo frequentemente (sic) mais
ausentes e uma atmosfera familiar matriarcal e negativa comumente prevalece. Dessa forma, as criangas negras de
classe baixa sdo frequentemente (sic) impedidas de alcangar os beneficios da afei¢ao dos pais e da educacdo. Elas
sdo geralmente criadas pela avd ou pela irma mais velha, enquanto as mais trabalham para sustentar a familia
abandonada pelo pai”. Cf. AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 406. (grifo nosso).
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3.3 Proposta pedagdgica: o uso da abordagem triangular de Ana Mae Barbosa para a

prevencao dos conflitos causados pela intolerancia religiosa nas aulas de Arte

Inicialmente a proposta triangular do ensino de Arte emerge de uma preocupagdo com
o ensino de Arte cuja énfase estava nas diferentes linguagens, até entdo consideradas como as
melhores possibilidades de agdo (a saber, o Teatro, Danga, Musica e Artes Plasticas). Todo esse
fazer estava sob as influéncias da Escolinha de Arte do Brasil, de Augusto Rodrigues, que
orientava para que os trabalhos dos/as professores/as estivesse “centrado nas propostas de
experimentacdo expressiva como a mola propulsora para o processo criador. Era valorizado o
desenvolvimento da autodescoberta e da livre expressio”!'**. Assim, a proposta de envolver o
ensino, também para o conhecimento da Arte e sua apreciacao traz uma nova metodologia que

de acordo com Barbosa:'??

A producdo de arte faz a crianga pensar inteligentemente acerca da criagdo de imagens
visuais, mas somente a producdo ndo ¢ suficiente para a leitura e o julgamento de
qualidade das imagens produzidas por artistas ou do mundo cotidiano que nos cerca.
[...] Temos que alfabetizar para a leitura da imagem. Através da leitura das obras de
artes plasticas, prepararemos a crianga para a decodificagdo da gramatica visual, da
imagem fixa e, através da leitura do cinema e da televisdo, prepara-la para aprender a
gramatica da imagem em movimento. Essa decodificagdo precisa ser associada ao
julgamento da qualidade do que esta sendo visto aqui e agora e em relagdo ao passado.

Portanto, a proposta do uso da abordagem triangular de Ana Mae Barbosa, utilizada a
partir dos anos de 1980, periodo em que a referida autora esteve como diretora do Museu de
Arte Contemporanea da Universidade de Sao Paulo, nesse estudo, ¢ considerada como uma
estratégia pedagdgica na mediagdo para os conflitos relacionados a intolerancia religiosa nas
aulas de Arte para o Ensino Fundamental. Principalmente porque nesse modelo tedrico
metodoldgico o desenvolvimento da aprendizagem significativa é possivel. Observe a imagem

que demonstra os elementos da abordagem triangular de Ana Mae Barbosa.

194 SILVEIRA, Tatiana dos Santos da. Metodologia do Ensino da Arte. Unidade 2 Curriculo de Arte. Topico 1:
Proposta Triangular do Ensino da Arte. Centro Universitario Leonardo da Vinci. Indaial, Grupo UNIASSELVI,
2012. [s.p. ]

195 BARBOSA, Ana Mae (Org.). Inquietagées e Mudancas no Ensino da Arte. Sao Paulo: Cortez, 2008. p. 34-35.
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6

Figura 10 Proposta triangular de Ana Mae Barbosa. 19

Conhecimento e
analise do objeto
artistico

-

Segundo demonstrado na figura, os trés eixos que compde a proposta triangular formam
a base da pratica pedagogica de Arte, pois: o conhecimento e analise do objeto artistico ou
leitura de imagem/frui¢do da Arte, baseia-se nas diferentes possibilidades de o/a aluno/a entrar
em contato com a Arte, os diferentes modos de ver e interpretar as obras de arte, o que pode
despertar a capacidade critica deles/delas.'®” E, conforme salienta Pillar,'*® a leitura de imagem
desenvolve os modos de interpretar, visualizar e julgar a qualidade das obras, compreendendo
os elementos e as relacdes que as compdem; o segundo eixo fala sobre a contextualizacdo ou a
historia da Arte, e € entendido “como o momento de contextualizar o artista e a obra de arte no
tempo. Trata de compreender a obra de arte e o contexto em que foi criada, bem como as
ideologias que podem estar presentes na criagio”'?’; e o terceiro eixo — o fazer artistico ou a

pratica/produgdo artistica compreende “o momento criativo do aluno/a, o momento de

representagdo pessoal de cada um”?%, Placido evidencia que o fazer artistico:

Estd calcado no processo criativo, encarado como interpretacdo e representacdo
pessoal. E por meio do fazer artistico que o aluno descobre as possibilidades e as
limitagdes das linguagens expressivas, de seus diferentes materiais e instrumentos. E
ainda a interpretacdo e representagdo a partir daquilo que foi visto, pensado, analisado,
conhecido. Ao mesmo tempo em que estimula o pensar sobre a criagdo visual, a
producdo associada as imagens pode colaborar para a construgdo de formas de maior
forca expressiva.?’!

19% BARBOSA, Ana Mae. 4 imagem no ensino da arte. Sio Paulo: Perspectiva, 1991.

9T BARBOSA, Ana Mae. Tdpicos Utdpicos. Belo Horizonte: Com Arte, 1998. p. 44.

198 PILLAR, Analice Dutra (Org.). 4 Educagdo do Olhar no ensino das artes. Porto Alegre: Mediagdo, 2006. p.
20.

199 BARBOSA, 1998, p. 81.

20 BARBOSA, 2008, p. 81.

201 pLACIDO, 2007, p. 40. In: SILVEIRA, 2012, s/p.
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Portanto, o contexto escolar precisa alinhar o conhecimento a cultura, sob o risco de
negar aos/as alunos/as a oportunidade de refletir, discutir e descobrir e (re)construir sua historia
enquanto cidadao sociocultural. E uma vez que a escola promove a formac¢ao humana, consiste
como uma das atribui¢oes da aula de Arte o desenvolvimento da criatividade, do sendo critico

e das habilidades motoras. Assim,

por meio das abordagens da proposta triangular de Ana Mae Barbosa, como a
apreciacdo artistica, a contextualizago historica de obras de arte e do fazer artistico,
o aluno enriquece seus conhecimentos sobre a evolucao das produgdes e técnicas
criadas pelo homem através dos tempos.2*

Inclui-se nesse contexto a importancia de outras habilidades, “desenvolve a percepcao
e sensibilidade estética, através de andlises e reflexdes criticas em relagdo aos diversos estilos
artisticos ¢ movimentos culturais, que por vezes refletem na formagdo de suas preferéncias,
repertorio cultural, identidade e estilo visual”.??> E o resultado dessa proposta ¢ refletido na
participagdo, criacdo e producdo do/a aluno/a motivado/a por meio da pratica artistica.

Conforme Barbosa, renomada autora brasileira e referéncia na area, a importincia das
artes no processo de aprendizagem ¢ ampla, requer atencao, e demanda por uma necessidade
de se ultrapassar a compreensao restrita aos/as professores/as dessa disciplina para alcangar a

comunidade profissional.

As artes sdo linguagens que complementam a linguagem verbal. Susanne Langer,
especialista em Filosofia da Arte, diz que existem trés diferentes linguagens: a verbal,
a cientifica e a presentacional. A linguagem presentacional ¢ aquela que vocé ndo
consegue traduzir em outras linguagens. Ela esta presente na arte, que articula a vida
emocional do ser humano. Um individuo com essas trés linguagens bem
desenvolvidas esta apto a conhecer plenamente as outras areas do conhecimento, a
aproveitar mais o mundo que o cerca. Tirar o aluno da cadeira significa expandir seus
sentidos. As artes visuais desenvolvem a capacidade de percepgdo visual, importante
desde a alfabetizagdo até a solugdo de grandes conflitos da adolescéncia. Para dar um
exemplo: as palavras ‘bola’ e ‘bota’ t€ém a mesma configuracdo, o que, durante a
leitura, pode dificultar a diferencia¢do entre elas. O ensino da arte contribui para
exercitar essa percepgdo. A danga amplia a percepcdo do corpo. Desenvolve, assim
como a musica, o ritmo ¢ o movimento. Exercita o equilibrio, ndo sé fisico, mas
mental. O teatro desenvolve a comunicag@o. Coloca em pauta o verbal, o sonoro, o
visual e o gestual. Talvez seja a mais completa das artes incluidas na escola.?*

Esse relato de Barbosa em uma entrevista concedida a Beatriz Marrone para a Revista
Epoca, reflete exatamente as contribui¢des que o componente de Arte pode trazer ao curriculo

pedagbgico, despertando as aprendizagens e significados, fazendo com o ato de aprender faga

202 COSTA, 2017, p. 88.

205 COSTA, 2017, p. 88.

204 BARBOSA, Ana Mae. A importancia do ensino das artes na escola. Revista Epoca, reportagem publicada em
meio digital. 16 mai. 2016. Entrevista concedida a Beatriz Morrone. p. 20. [online].
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sentido, ¢ complementa explicando como as artes podem, também, contribuir para o

desenvolvimento cultural dos/as estudantes:

Existe a arte como expressao e a arte como cultura. A arte como expressao, como ja
disse, ¢ a capacidade de os individuos interpretarem suas ideias através das diferentes
linguagens e formas. A arte como cultura trabalha o conhecimento da histoéria, dos
artistas que contribuem para a transformacio da arte. E muito importante que o aluno
tenha um leque de conhecimento acerca do seu proprio pais e do mundo. Nao se
conhece um pais sem conhecer a sua historia e a sua arte. Além disso, as artes alargam
a possibilidade de interculturalidade, ou seja, de trabalhar diferentes cddigos culturais.
A escola deve trabalhar com diversos codigos, ndo s6 com o europeu € 0 norte-
americano branco, mas com o indigena, o africano e o asidtico. Ao tomar contato com
essas diferengas, o aluno flexibiliza suas percepgdes visuais e quebra preconceitos.?%

Ressalta-se nesse percurso, que apesar do ensino de Arte esta presente desde 1971, sdo
exatamente, cinco décadas, de constante afirmacdo e discussdo para manter-se no curriculo
escolar, desde a Lei Federal n° 5.692/71 que instituiu as Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB,
onde houve o estabelecimento da inclusao e obrigatoriedade da Educacdo Artistica no curriculo
escolar. Mas a terminologia da disciplina demandou que “a Arte teve que ser entendida e
apresentada como educagio para ser introduzida nas escolas”.?% Porque era considerada como
o . o . . .

area generosa’, e ndo como disciplina, onde os professores precisavam a todo instante justificar

seus objetivos, contetidos, métodos e avaliagdes,’’

além do fato de se questionarem sobre o
que trabalhar em Arte.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997, com ressalva ao PCN/Arte,
trouxe como resposta a essas angustias o estabelecimento das quatro linguagens da Arte, veja a

figura a seguir:

205 BARBOSA, 2016, p. 20.

206 KODAMA, Katia Maria Roberto de Oliveira; SILVA, Ana Carolina de Souza Silva. Valorizagdo das artes e
culturas populares no ensino de Arte: uma proposta de educacdo para promover o pertencimento. Colloquium
Humanarum, Presidente Prudente, v. 9, n. Especial, 1236-1244, 2012. [online].

27 JAVELBERG, Rosa. Para gostar de aprender arte: sala de formagdo de professores. Porto Alegre: Artmed,
2003. p. 115.
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Figura 11 Linguagens do Componente curricular Arte.?%

Artes
visuais

Musica ARTE Danca

Teatro

Essas linguagens, das Artes Visuais, da Danca, da Musica e do Teatro, constituem-se
como eixos centrais para o delineamento dos contetidos necessarios no ensino de Arte, onde a
referéncia ¢ Ana Mae Barbosa a partir da contribui¢do a respeito da arte-educagdo. E nesse
processo, observa-se, entdo, a Arte como componente curricular, passa a ser reconhecida e a ter
importancia para (¢ no) o desenvolvimento sensitivo e criativo do/a aluno/a, afirmagdes

justificadas pelos Parametros Curriculares Nacionais que asseguram que:

A educagdo em Arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e da
percepgao estética, que caracterizam um modo préprio de ordenar e dar sentido a
experiéncia humana: o aluno desenvolve sua sensibilidade, percep¢do e imaginagao,
tanto ao realizar formas artisticas quanto na agdo de apreciar ¢ conhecer as formas
produzidas por ele € pelos colegas, pela natureza e nas diferentes culturas.?”

Ocasido em que esse reconhecimento da Arte como componente curricular precisava

ser garantido, sob o argumento de ser de fundamental importancia na formag¢ao do ser humano.

A arte promove o desenvolvimento de competéncias, habilidades e conhecimentos
necessarios a diversas areas de estudos; entretanto, ndo € isso que justifica sua inser¢do
no curriculo escolar, mas seu valor intrinseco como constru¢gdo humana, como
patrimdnio comum a ser apropriado por todos.?!°

Portanto as obras de Barbosa tornaram-se referéncias e fontes de informagdes para os/as
professores/as de Artes, além de constarem nas diretrizes curriculares, tal como o Livro 4
imagem no ensino da arte e o livro Topicos utopicos.*'' As autoras Kadoma e Silva

transcreveram resumidamente a ideia central de uma de suas obras:

Este texto aponta para a necessidade de fundamentar uma adequagdo ao Ensino de
Arte e criar uma educacio libertadora, transformadora, para promover valores éticos,

208 BRASIL, 1997b, p. 19.

209 BRASIL, 1997b, p. 19.

210 JAVELBERG, 2003, p. 9.

211 BARBOSA, Ana Mae. Tépicos Utdpicos. Belo Horizonte: Com Arte, 1999.
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estéticos e culturais; valorar o trabalho em equipe numa postura inter e
transdisciplinar, visando a manutencdo das culturas regionais, os saberes locais, a vida
no planeta preservada pelas tradi¢des e melhor qualidade de vida para todos. Pretende
ainda, promover aprendizagens que desenvolvam o potencial criativo e expressdo
estética de todos os envolvidos, possibilitando que sejam coletiva e qualitativamente
melhores em sociedade, mais criticos e construtivos. Nesta Otica, emerge outra
necessidade: propor atividades educativas marcadamente atreladas ou portadoras de
significados do seu tempo, da historia e do social e usar os dominios da razdo, da
vontade e do sentido, para ampliar o desenvolvimento do aluno, ajudando-o a ser ele
mesmo, logo, ¢ imprescindivel entender o referencial cultural dos alunos antes de
elaborar uma praxis do ensino de Arte.?'?

Isso posto, ressalta-se no trecho acima trés partes que fazem referéncia a um dos
objetivos delimitados nesse estudo, qual seja “a utilizacdo da proposta triangular de Barbosa
para a prevengao dos conflitos causados pela intolerancia religiosa nas aulas de Arte”, veja:
“[...], para promover valores éticos, estéticos e culturais”; “[...], visando a manutengdo das
culturas regionais, os saberes locais, [...]”; “[...], propor atividades educativas marcadamente
atreladas ou portadoras de significados do seu tempo, da histéria e do social”.

Assim, verifica-se que as possibilidades de compartilhamento dos saberes historicos,
culturais e religiosos da diversidade brasileira estdo asseguradas, desde que o professor ndo se
furte ao direito de promover tal experiéncia que pode e dever ser desenvolvida nas aulas de
Arte, conferindo vida ao curriculo real da escola. Barbosa evidencia que “[...] a identidade
cultural ndo ¢ uma forma fixa e congelada, mas um processo dindmico, enriquecido através do
dialogo e trocas com outras culturas”?!3, E isso acontece porque ao compreender a diversidade
cultural de outros povos, o/a estudante (re) conhece a si proprio/a e (re) constrdi sua realidade.

A proposta de Barbosa ¢ para uma educag¢ao intercultural, por intermédio das diferentes

culturas, sintetizados e explicados nesse trecho a seguir.

Alguns falam sobre multiculturalisrno, outros sobre pluriculturalidade, e temos ainda
o termo mais apropriado - interculturalidade. Enquanto os termos ‘multicultural’ e
‘pluricultural’ significam a coexisténcia e mituo entendimento de diferentes culturas
na mesma sociedade, e o termo ‘intercultural’ significa a interag@o entre as diferentes
culturas. Isto deveria ser o objetivo da educag@o interessada no desenvolvimento
cultural. Para alcangar tal objetivo, ¢ necessario que a educagdo forneca um
conhecimento sobre a cultura local, a cultura de varios grupos que caracterizam a
nacdo e a cultura de outras nagdes>'*.

O processo de aprendizagem social perpassa, impreterivelmente, pela possibilidade de
conhecimento de sua arte/cultura: “sem conhecer as artes de uma sociedade, s6 podemos ter

conhecimento parcial de sua cultura. Aqueles que estdo engajados na tarefa vital de fundar a

212 KADOMA; SILVA, 2012, p. 1241.
213 BARBOSA, 1999, p. 14.
214 BARBOSA, 1999, p. 14.
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identificagdo cultural ndo podem alcangar um resultado significativo sem o conhecimento das

artes” 215

No documento Diretrizes Curriculares da rede de ensino de Vila Velha — ES, para o
Ensino Fundamental constam dois objetivos gerais referindo-se a temadtica cultura:
“compreender a Arte, ligando-a sempre ao fato histdrico contextualizado nas diversas culturas”;

e “organizar informacdes sobre artes, por meio de contatos com artistas e acervos,

compreendendo as variedades presentes nas diversas culturas em todos os tempos”?!®.

217

Na secdo dos Temas Transversais,” ' no mesmo documento, apresentam-se 0s termos:

“pluralidade cultural”, “diversidade cultural”, “fatos historicos” e “manifestacdes culturais”
para abordagem nas manifestagdes ¢ produgdes artisticas e estéticas a serem trabalhadas.
E encontra-se na parte curricular objetivos especificos com apontamento de contetido,

conforme pode ser verificado na tabela a seguir:

Tabela 1: Objetivos especificos das Diretrizes Curriculares de Arte.?!8

OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS
Caracterizar e analisar obras desses periodos,
compreendendo-as como produgdo cultural
na sua diversidade, e suas influéncias.
Reconhecer e valorizar a arte brasileira, suas
caracteristicas particularidades e universais.
Apreciar e refletir sobre a musica, da
produgdo regional, nacional e internacional,
considerando as diversidades de cada uma e
percepcdo dos elementos da linguagem.
Caracterizar e compreender a estética da arte
indigena na sua diversidade. Arte africana,
Caracterizar e compreender a Arte Africana e | Arte indigena
suas influéncias na arte e na cultura brasileira.
Caracterizar a arte desses periodos e | A vanguarda europeia-
identificar os artistas como agentes sociais de | impressionismo, expressionismo,
diferentes épocas e culturas. surrealismo, fauvismo.

Historia da arte: Pré-historica, Egito
e Grécia

Historia da Arte no Brasil

Cultura regional (folclore)

Nesse contexto, o que se apresenta ainda ¢ uma proposta, com vertente voltada ao ensino
da cultura erudita, que preserva e reforca as praticas de um modelo etnocéntrico, elitizado e da
cultura dominante (europeia), na maioria dos objetivos descritos. O que por sua vez, nao
privilegia a pratica de uma educagao a favor da tolerancia, o que poderia ser minimizado se o

principal artigo da, ja citada, Lei n. 11.645/2008 fosse considerado em seu teor:

215 BARBOSA, 1999, p. 16.

216 PMVV. Diretrizes Curriculares da rede de ensino de Vila Velha — ES: 1° ao 9° ano. Secretaria Municipal de
Educagao. Subsecretaria Pedagogica, 2008. p. 9.

27 PMVYV, 2008, p. 12.

28 PMVYV, 2008, p. 14-16.
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O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
Iuta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro ¢ o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas dreas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.?!

Observa-se a clareza e objetividade que a Lei assevera, contudo, ainda hd muitos
desafios a serem alcangados, a formacdo académica inicial, a formagdo continuada, a
organizagdo curricular dos sistemas de ensino, as unidades tematicas (conteudos) que os
componentes curriculares (disciplinas) apresentam, bem como a importancia que a tematica
precisa receber enquanto aspecto primordial para o desenvolvimento de uma educacao tolerante
e ndo discriminatoria, que valorize e reconheca a importancia doa negros, africanos e indigenas
na formacao do povo e da cultura historica brasileira.

Nesse sentido, elencamos uma série de procedimentos para serem desenvolvidos em
sala de aula, tendo em vista a mediacdo pedagogica para trabalhar os conflitos relacionados a
intolerancia religiosa nas aulas de Arte, a partir das pesquisas teoricas. Observe a tabela a seguir,
onde apresentam-se as sugestoes didatico pedagdgicas do trabalho fundamentado na proposta

da abordagem triangulas de Ana Mae Barbosa:

Tabela 2: Sugestdes didatico pedagodgicas do trabalho fundamentado na proposta da abordagem triangulas de

Ana Mae Barbosa.>2°

SUGESTOES DIDATICO PEDAGOGICA PROPOSTA ABRANGE

- Ensino do teatro que por meio da comunicagio, discussdo e | - Aprendizagem colaborativa.
reflexdo.?!
- Trabalho com a formacgéao de professores em exercicio, para | - Discussdo interdisciplinar.
a construcao de projetos Interdisciplinar, a exemplo das areas Conti
de Arte e Ciéncia, dentre outras inlimeras possibilidades.?* ontinua

Continuagdo.
- Proposta de desenvolvimento de projetos transdisciplinares, | - Projetos institucionais e pedagogicos

ou seja, com um tema especifico que serd desenvolvido em
todos os componentes curriculares.

- Aprendizagem significativa, que parte de um contexto, | - Abordagem dialogica
relacionando a historia e a cultura.??

219 BRASIL. Lei n. 11.645, de 20 de marco de 2008. Altera a Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e indigena”.
220 E]laborado pela autora.

221 PORTELA, Neto. Abordagem Triangular Para Uma Aprendizagem Coparticipativa. Revista de Teatro e outras
artes: Cadernos cénicos. Universidade Federal de Alagoas (UFAL). 2020. [online].

222 SILVA, Josie Agatha Parrilha; NARDI, Roberto. Formagdo de professores: abordagens metodologicas na arte
e na ciéncia. Form. Docente. Belo Horizonte, v. 09, n. 17, p. 11-28, ago./dez. 2017. p. 11 [online].

223 OLIVEIRA, Eliane dos Santos de; CORREA, Vanisse Simone Alves. Ensino de Artes: A Abordagem Triagular
de Ana Mae Barbosa. Universidade Estadual do Parand — UNESPAR -Campus Paranagud. Revista Contempor
ARTES: Planetario, 2018. [online].
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- Experimentacg@o e vivéncias.

- Criar, fazer, refazer, interpretar, compreender
¢ aprender.

Mediante ao exposto de todos os esclarecimentos ressalto a importancia da abordagem

triangular de Ana Mae Barbosa para a prevencdo dos conflitos causados pela intolerancia

religiosa nas aulas de Arte, principalmente pelo fato de (co)relacionar as questdes artisticas as

questdes culturais e religiosas que, no caso do Brasil, sdo diversas, complementando a

aprendizagem e auxiliando na compreensdo da identidade cultural e religiosa existente,

perfazendo uma proposta pedagogica que seja significativa e tolerante.
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CONCLUSAO

O estudo versou a respeito da Tolerdncia religiosa nas praticas curriculares de Arte dos
anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de Vila Velha/ES, cujo
objetivo foi observar até que ponto as auséncias e presengas realmente representam intolerancia
religiosa nas aulas de Arte. Sabe-se que desde que o componente curricular de Arte era ainda
compreendido e trabalhado na perspectiva da Educacao Artistica que as tematicas relacionadas
a cultura, relacdo étnico-racial e religiosidade sdo pauta de muitas discussdes que permeiam as
ideologias sociais e pessoais do poder publico e dos professores/as, respectivamente.

E partindo dessa premissa, por meio da pesquisa bibliografica e documental foi possivel
investigar se as aulas de Arte contemplam a multiculturalidade e pluralidade religiosas. Sugerir
o uso da abordagem triangular de Ana Mae Barbosa como proposta para a prevencdo de
possiveis conflitos causados pela intolerancia religiosa nas aulas de Arte para o Ensino
Fundamental. A sugestdo do referido modelo tedrico metodologico se justifica pelo fato de que

essa pratica promove o desenvolvimento da aprendizagem significativa, a partir dos trés
pilares que Barbosa apresenta: o conhecimento e anélise do objeto artistico; a contextualizacao;
e a pratica artistica.

Com o exercicio dessa abordagem o/a estudante tem a vantagem/possibilidade de
aprender acerca dos aspectos culturais e religiosos (dentre outros) de forma que lhe faga sentido.
E uma das contribui¢des da referida autora evidencia a compreensdo da Arte como cultura e
como expressdo, onde uma complementa a outra, ou seja, ja que a arte como expressao esta
relacionada a capacidade de interpreta¢ao que o individuo tem por meio das diversas linguagens
e formas, a Arte como cultura se ocupa do conhecimento da histéria, que possibilita ter ciéncia
acerca da diversidade das outras sociedades e culturas.

Destaca-se que o estudo contribuiu para ampliar a compreensao sobre o preconceito no
sentido primario, que remete o trabalho pedagogico ao conceito de antecipar alguma nogao a
respeito de algum grupo ou raga, até entdo desconhecido. Nesse sentido, os/as estudantes ao
tomarem conhecimento, por exemplo, da diversidade cultural e religiosa do universo social
terdo a oportunidade de evitar a manuten¢do da violéncia simbolica ou verbal, que estd
relacionada, diretamente, as atitudes ou comportamentos preconceituosos.

Ainda foi notério observar que ndo ha intolerancia religiosa no curriculo Arte na rede
municipal de ensino de Vila Velha, visto que apresenta questdes de multiculturalidade e

pluralidade religiosas.
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Pode-se inferir, também, que o trabalho pedagégico com o uso da abordagem triangular
de Ana Mae Barbosa favorece a superacdo do preconceito religioso enquanto valorizagao da
memoria, caracteristicas, costumes etc., porque o conhecimento acerca da arte como tradi¢ao
promove a conscientizagdo sobre a diversidade religiosa e cultural existente. Quando os/as
estudantes se utilizam de um dos elementos da abordagem triangular - a contextualizagao, tera
a possibilidade de assimilar os contetidos programaticos de forma que lhe faga sentido, que
tenha significado. Porque nessa etapa o entendimento sobre os aspectos social, cultural, politico,
econdmico, religioso, dentre outros, tornam-se fundamentais para a compreensdo da
diversidade cultural e religiosa apresentada por determinado grupo, povo ou raga, que em
conjunto com as linguagens artisticas, apresentadas pelo PCN de Arte favorecem a
aprendizagem significativa.

Sabe-se que o componente de Arte hd muito que contribuir para que o processo de
ensino-aprendizagem pudesse ser mais bem sistematizado nas praticas pedagogicas escolares.
Como, por exemplo ser aplicada na transversalidade curricular, ou seja, utilizar-se da Arte nas
aulas de Literatura, de Historia, ou associada a qualquer outro componente curricular, tornando
a aprendizagem interessante. E parafraseando a propria Barbosa, evidencia-se que a superagdo
da intolerancia religiosa, perpassa pelo fato de que por meio da arte o processo de aprender esta
relacionado a sua educacao integral, pelo fato de que ao auxiliar no desenvolvimento das outras
area do conhecimento, por meio das habilidades motoras, aspecto emocional e cognitivo, além
da capacidade de imaginar, criar e interpretar, o/a estudante toma conhecimento acerca da
diversidade e supera as possibilidades de atitudes preconceituosas. Tal exercicio deveria,
portanto, perpassar todos os niveis e etapas de ensino e das camadas socio-politicas
estabelecidas, para que o processo de reconhecimento da riqueza cultural e religiosa existente

entre os povos fosse sindnimo de paz e de tolerancia.
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