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RESUMO

A presente pesquisa dissertativa tem como tematica o Ensino Religioso no século XXI, diante
de uma andlise dos aspectos socioemocionais, que é uma das competéncias da Base Nacional
Comum Curricular. O norte da pesquisa surgiu da inquietacdo do seguinte questionamento:
Como compreender o atual processo de ensino aprendizagem da educacdo religiosa como
estratégia para trabalhar os aspectos socios emocionais dos alunos? Considerando a realidade
profissional do ER no Ensino Fundamental, nas séries finais. O estudo foi norteado pelo
objetivo geral de compreender as relagdes sociais entre o sistema educacional e 0 ER em suas
implicacOes praticas, com base nas habilidades socioemocionais. A metodologia utilizada foi
a pesquisa bibliografica, tendo como foco a analise dos documentos pedagogicos e 0s
principais autores das Ciéncias das ReligiGes e demais autores que trabalhem esse contexto
tematico. Para o alcance dos objetivos tracados dividiu-se o estudo em trés capitulos com
discussOes de ideias que sdo essenciais para o aprofundamento do tema. E com o transcorrer
da pesquisa construiu-se um produto, disponibilizado no apéndice do trabalho, para tornar o
estudo Util para o cenério das aulas de ER no municipio de Piripiri/Pl, que é um curriculo para
essa area de conhecimento com base nos elementos da BNCC. E neste sentido percebeu-se
que é de suma importancia que os (as) professores (as) possam estar preparados com
formagdes integradas que contemplem as novas competéncias da BNCC, bem como as
necessidades sociais que refletem diretamente na educacdo. Como forma de tornar cada dia a
educacdo significativa para a formacao integral do (a) educando (a), formando alunos (as) no
aspecto cognitivo sem esquecer do socioemocional, que é fio condutor de relevancia na
atualidade e instrumento para este estudo.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Competéncia Socioemocional. Educagdo. Alunos (as).
Professores (as).
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ABSTRACT

This dissertation research has as its theme Religious Education in the 21st century, in view of
an analysis of socio-emotional aspects, which is one of the competences of the Common
National Curriculum Base. The north of the research arose from the restlessness of the
following question: How to understand the current teaching and learning process of religious
education as a strategy to work the socio-emotional aspects of students? Considering the
professional reality of ER in Elementary School, in the final grades. The study was guided by
the general objective of Understanding the social relationships between the educational
system and the RE in its practical implications, based on socio-emotional skills. The
methodology used was the bibliographical research, focusing on the analysis of pedagogical
documents and the main authors of the Science of Religions and other authors working in this
thematic context. To achieve the goals outlined, the study was divided into three chapters with
discussions of ideas that are essential to deepen the theme. And with the course of the
research, a product was built, available in the appendix of the work, to make the study useful
for the scenario of RE classes in the municipality of Piripiri/Pl, which is a curriculum for this
area of knowledge based on the elements of BNCC. In this sense, it was realized that it is of
paramount importance that teachers can be prepared with integrated training that address
the new skills of the BNCC, as well as the social needs that directly reflect on education. As a
way to make each day education meaningful for the integral formation of the student, training
students in the cognitive aspect without forgetting the socio-emotional aspect, which is
currently relevant and an instrument for this study.

Keywords: Religious Education. Socio-emotional Competence. Education. Student (s).
Teachers.
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INTRODUCAO

O presente trabalho trata do estudo das novas concepc¢des do Ensino Religioso na
escola do século XXI ancorado nas habilidades socioemocionais,® fazendo uma analise das
competéncias aplicadas no ensino fundamental 11 como forma de valorizagéo do componente
curricular Ensino Religioso no processo de aprendizagem. O zelo deste trabalho investiga dois
aspectos sobre as associac@es entre o desenvolvimento socioemocional e 0 Ensino Religioso
escolar, que sdo: a nova realidade educacional, baseada no novo desenho social e suas
necessidades e seus efeitos no contexto escolar sobre as habilidades ndo cognitivas, e o papel
das competéncias socioemocionais nos efeitos da construcdo de um processo ensino
aprendizagem de qualidade no ensino fundamental, baseado nas novas diretrizes de ensino.

A conexdo entre a tematica objeto deste trabalho e sua necessidade de reflexdo é
importante, e ressalta-se que atualmente se tem observado novas contextualiza¢des do sistema
educacional, visto que a sociedade evolui e a educacdo ndo pode ficar estatica, assim ela se
revoluciona para o alcance de melhores resultados no cenario atual. Neste contexto, o
componente curricular Ensino Religioso, apesar de possuir amparo em preceitos juridicos e
pedagogicos, é uma area de repercussdo na dindmica escolar, pois ndo € uma simples area de
conhecimento com contetdo previamente programados, € um campo educacional que deve
ser constantemente atualizado de forma integradora. Com a preocupacdo ndo sé no repasse de
informac@es acerca de assuntos especificos, mas também como sendo uma area que deve ser
ministrada com cautelas, para entdo alcancar os objetivos do ciclo pedagogico de ensino. 1Isso,
como forma de fomentar nos educandos pilares importantes para sua atuacdo enquanto
cidaddo na sociedade. Neste passo € que surge a preocupacdo com 0S principios das
perspectivas socioemocionais, que influenciam diretamente no cotidiano do ser humano.

Diante dessas grandes mudancas que acontecem no meio social e mundial, o ambiente
escolar — enquanto instituicdo inserida no campo coletivo da sociedade — se depara com
grandes desafios no tocante a sua significacdo e identidade. Assim, a educagédo
contemporanea precisa ser remodelada dentro de um processo dindmico, que necessita ser
ampliado e renovado, com objetivo de ser trabalhado com criatividade, na qual se faz
necessario, 0 rompimento do distanciamento entre 0s sujeitos que compdem 0 sistema

educacional, incluindo a relagdo dos gestores, professores e educandos, bem como

1 O presente enredo, tragado neste trabalho, esta voltado a refletir e analisar aspectos socioemocionais que devem
ser trabalhados pelo docente no exercicio junto ao componente curricular Ensino Religioso, como forma de
melhoria e qualidade no processo ensino aprendizagem, bem como promover a valorizacéo do ER.
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desenvolver mecanismos de proximidade entre os sistemas de ensino, familia e sociedade, por
meio das mudangas de comportamentos, de valores e de sentimentos, no relacionamento e
comprometimento de um para com o outro.

Nessa esteira, faz-se necessario evidenciar que, a motivagdo deste estudo é fazer uma
andlise de como as competéncias socioemocionais integradas ao processo de ensino do Ensino
Religioso, pode gerar beneficios no processo de ensino aprendizagem. Abordadas por meio
dos temas relevantes e essenciais, respeitando todas as diretrizes de coordenacdo pedagdgica
deste componente curricular, associando aspectos instrumentais de aprendizagem que podem
contribuir de forma positiva para o desenvolvimento integral dos (as) educandos (as).
Principalmente no que diz respeito a coibir atitudes como intolerancia religiosa,
agressividade, a coacdo, o dano e o assédio moral no ambiente escolar, atitudes que geram
muitos conflitos dentro e fora do sistema de ensino. Visto que, a formacdo e o
desenvolvimento do ser humano em idade escolar, sdo de suma importancia para sua atuagdo
enquanto cidaddo em sociedade.

Assim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Z2resguardou o ER como
componente curricular essencial na formacéo cidadd do(a) educando(a). Com a mudanca do
cenario pedagdgico e as inovagdes educacionais € importante destacar que o aprender envolve
ndo sO os aspectos cognitivos, mas também os emocionais e os sociais. Sendo relevante a
compreenséo das inter-relagdes entre o desenvolvimento das habilidades socioemocionais e 0
processo de ensino e de aprendizagem, para tornar significativo para a vida humana o que se
aprende na escola.’

O presente trabalho pretende contribuir para o aprimoramento de politicas publicas no
que se refere ao sistema de educacdo. Bem como favorecer a evolugdo da producéo académica
na area de competéncias socioemocionais, por meio da investigacdo das associacdes entre a
religiosidade na escola e as competéncias socioemocionais. Analisando, além disso, se tais
habilidades sdo mediadoras de um efeito positivo no desenvolvimento da aprendizagem.

Pretende, com isso, também fornecer material para futuras pesquisas voltadas para a

2 Documento que norteia o sistema educacional, que foi formado a partir da nova realidade social, considerando
suas diferentes realidades, englobando o sentido coletivo de perceber a educacdo com significados, ndo so para
0s anos escolares, mas como também para a vida social do (a) aluno (a). Buscando assim, uma educagdo que
faca sentido dentro dos anos escolares e fora dela. Este documento passou por diferentes versdes em prol de
alcancar de forma dindmica as areas curriculares. N construcéo desse documento, o Ensino Religioso foi retirado
em uma de suas vers@es, mas na versdo final foi inserido como area de conhecimento, igualando-se em sentido
valorativo as outras areas de conhecimentos.

3 MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Secretaria de Educacio Basica. Base Nacional Comum Curricular: educacio
é a base. Brasilia: MEC; SEB; CNE, 2018. [online]. p. 435.
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promocdo do desenvolvimento socioemocional de criancas e adolescentes no cenario
educacional, principalmente no eixo do sexto 0 nono ano.

Nesta esteira, € importante compreender como tais habilidades podem contribuir com
a melhoria do desempenho escolar e vida futura dos (as) estudantes permitindo que eles
construam caminhos que promovam o desenvolvimento, aprimoramento e consolidagéo de
uma educacéo de qualidade. A partir dessas premissas surge entdo o seguinte questionamento:
Como compreender o atual processo de ensino aprendizagem da educacao religiosa como
estratégia para trabalhar os aspectos socios emocionais dos alunos no campo do Ensino
Religioso?

Diante desse panorama, é importante ressaltar que se busca de maneira audaciosa que
0 contexto do Ensino Religioso e as praticas religiosas devem ser propagados baseados nos
instrumentos legais e faticos, considerando que os(as) docentes e discentes sdo frutos sociais
de diversas culturas religiosas, e que ja possuem algumas habilidades socioemocionais
amparadas em seu credo, em razdo de suas vivéncias familiares. J& outros ndo possuem
embasamento nenhum, haja vista, dentre outras razdes a distancia que a familia pode ter do
cenario religioso. Destacando que o processo de aprendizagem do Ensino Religioso escolar
possui amparos nos pilares da Constituicdo Federal de 1988, na LDB de 1996 atualizada em
2017, com as alteragOes trazidas pelo Conselho Nacional de Educagdo no documento da
BNCC sobre a énfase de fomentar que o Ensino Religioso é de suma importancia para a
formacédo cidada, neste viés é que se relaciona o campo juridico e o pedagdgico incluido neste
estudo.

Nesse sentido, se busca dentro das possibilidades elencadas a partir da problematica
apresentada, o conhecimento teérico e pratico do tema, ressaltando e valorizando o
conhecimento prévio do (a) aluno (a), onde ele (a) possa interagir de forma significativa com
o0 (a) educador (a) e os demais discentes, trabalhando suas perspectivas socioemocionais como
forma de melhorar suas relagdes interpessoais e gerar por consequéncias, novas premissas de
valorizagdo do ER no ambiente escolar. Tudo partindo do pressuposto de utilizacbes de
metodologias ativas adequadas a este componente curricular e mecanismos de mediacédo
inseridos no campo escolar, sem esquecer-se dos preceitos que as Ciéncias das Religides
podem trazer para esse procedimento.

Diante do problema apresentado, foi definido o objetivo geral e, por conseguinte 0s
objetivos especificos que irdo contribuir para a realizacdo dessa pesquisa, considerando que o
Ensino Religioso é matéria integradora para o processo de formacdo do (a) educando (a),

trazendo ainda como perspectiva para um ensino aprendizado rico e de qualidade a
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possibilidade da valorizacdo deste campo de curricular, tudo partindo de pressupostos
interligados fornecendo subsidios necessarios para o crescimento intelectual e ético da classe
estudantil. Dessa maneira, o0 estudo ora em comento, faz com que o alunado pratique o
sentimento religioso, e identifique sua inteligéncia socioemocional, tendo consciéncia de sua
participacdo ativa dentro da sociedade atual, ponderando e respeitando a diversidade religiosa
existente socialmente a partir do campo de visdo globalizada que o ER oferece, como
componente de sua formacéo escolar.

Para resolucdo da problematica apresentada, e ainda melhor compreensdo do assunto
em estudo, tragou-se como objetivo geral: Compreender as relagGes sociais entre o sistema
educacional e o Ensino Religioso em suas implicagbes praticas, na perspectiva das
concepcdes deste componente curricular no ambiente escolar e sua valorizacdo com base nas
habilidades socioemocionais. O objetivo geral, ora apresentado, é o fundamento primordial
para todo desenvolvimento e construgéo deste trabalho, sempre ressaltando e articulando com
as fundamentacges metodoldgicas bibliograficas apresentadas para o embasamento do texto.

Em seguida, tragou-se como objetivos especificos: Descrever o atual enfoque tracado
pelo sistema educacional, frente ao Ensino Religioso escolar; Examinar os aspectos
socioemocionais aplicados ao Ensino Religioso escolar, frente as evolugdes pedagdgicas de
valorizagédo da disciplina; e Analisar as concepg6es do Ensino Religioso nas escolas, no que
tange as praticas de acdes de valorizacdo do ambito socioemocional.

Para isso, considerou-se oportuno dividir o trabalho em trés capitulos, relacionando
cada um deles aos objetivos especificos tracados, como forma de melhor compreensdo e
analise aprofundada do tema proposto ao estudo. Destacando ainda o que se tem de mais atual
e relevante acerca do assunto, bem como o que se pode associar de ideias para o incentivo de
mecanismos positivos para serem utilizados na sala de aula, como forma de colaboragéo para
a formacéo integral do (a) educando (a) em seu papel da cidadania.

Primeiramente, expdem-se as principais questdes referentes ao Ensino Religioso e a
religiosidade fazendo uma anélise acerca das praticas e das habilidades aplicadas na escola do
século XXI. Correlacionam-se ainda neste capitulo as ideias das implicacGes das Ciéncias das
Religides e o Ensino Religioso como componente de aprendizagem inserido no curriculo
escolar, classificada como area de conhecimento no ensino fundamental. Seguindo ainda uma
reflexdo acerca de novas habilidades educacionais aplicadas ao ensino religioso a luz dos
instrumentos pedagdgicos de formacdo do curriculo desta &rea de conhecimento e suas
iniciativas internacionais e nacionais. Analisando ainda, os efeitos da religiosidade sobre o

desenvolvimento socioemocional e 0s mecanismos de atuacdo das habilidades
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socioemocionais no cenario do Ensino Religioso escolar. Todo este ensejo tracejado no
primeiro capitulo relaciona-se diretamente com o primeiro objetivo especifico, que é o da
descricdo do atual cenario do sistema educacional, frente ao Ensino Religioso escolar.

Em sequéncia se apresenta o desenvolvimento do segundo capitulo, que trata
diretamente das competéncias socioemocionais aplicadas no ambiente escolar como potencial
para modificar o cenario educacional do ensino religioso, elencando seus aspectos
conceituais, suas diferencas e a importancia das habilidades cognitivas e socioemocionais.
Trazendo ainda uma reflexdo acerca dos aspectos socioemocionais aplicados ao contexto
curricular do ensino religioso escolar, como base para formacao cidada do (a) educando (a), e
apos procede-se com o contexto do estudo sobre a valorizacdo do Ensino Religioso frente a
evolucdo educacional do século XXI. Este capitulo tem seu desenvolvimento associado ao
exame dos aspectos socioemocionais aplicados ao ER, considerando as evolucdes
pedagogicas.

No terceiro instante se trouxe ao elenco do estudo a aplicabilidade da mediacdo das
habilidades socioemocionais e seus efeitos na religiosidade sobre o enfoque da aprendizagem
do (a) educando (a) junto ao Ensino Religioso no ensino fundamental Il. Passando ainda neste
item para se realizar um estudo sobre o papel do (a) professor (a) de Ensino Religioso e suas
acOes praticas como mediador (a) das habilidades socioemocionais frente a escola do século
XXI. Analisando ainda como o uso das metodologias ativas e da tecnologia serve como
suporte pratico no desenvolvimento e aplicacdo das habilidades socioemocionais no Ensino
Religioso. E por fim, desenvolver propostas metodologicas e didaticas com contedo pratico
escolar académico, direcionadas aos docentes do Ensino Religioso, aliadas as novas
habilidades socioemocionais: sugestbes de acfes praticas aplicadas aos conteldos. Em
destague neste capitulo, para uma reflexdo intrinseca das concepg¢des do Ensino Religioso nas
escolas, no que tange as praticas de ac6es de valorizacdo do ambito socioemocional.

Apos, procede-se com a fundamentacdo devida para cada tematica apresentada, em
cada capitulo e secdo, trazendo ao estudo o elenco de literatura atual e pertinente, interligada
tanto com o campo das Ciéncias das Religibes, bem como os autores renomados do cenario
pedagdgico e da area de conhecimento Ensino Religioso. Colacionando-se ainda, a
apresentacdo das questdes especificas de cada estudo, ou seja, literatura, metodologia, além de
uma analise descritiva e minuciosa dos aspectos legais necessarios para entendimento do
tema. Por fim, a partir desse estudo, desenvolvem-se algumas consideragdes gerais sobre o

trabalho realizado e seus resultados, considerando todas as perspectivas do tema em estudo.
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O trabalho em comento versa sobre uma pesquisa do tipo qualitativa, exploratéria e
documental, tendo estes elementos como cruciais para o alcance dos objetivos tragados.
Cumpre dizer que, o subsidio metodologico bibliografico utilizado, tenta esclarecer a
problematica a partir de teorias trazidas em livros, publicacdes, artigos, manuais, anais, meios
eletronicos, enciclopédias, se tornando assim de suma importancia para que se tenha
conhecimento e avalie as principais contribuigdes teodricas acerca de um determinado tema.
No que tange o embasamento metodologico, diz respeito ao estudo direto acerca da tematica
em comento. Neste sentido, os procedimentos metodologicos planejados, foram de grande
relevancia e suficientes para o alcance dos objetivos desenhados.

A partir dessa metodologia selecionada, busca-se analisar a postura dos profissionais
da de Ensino Religioso quanto ao que estdo fazendo para alcancar os objetivos presentes na
BNCC, considerando seus aspectos psicoldgicos e a preocupacdo da educacdo com a
formacdo do cidad&o e seu exercicio em sociedade. Neste ensino é importante salientar que as
situagcBes metodolodgicas dardo condi¢bes para uma andlise mais aprofundada dos contedidos
selecionados para as aulas de Ensino Religioso, bem como auxiliardo na compressdo de
aspectos tedricos e praticos.

Cumpre destacar que a pesquisa bibliogréfica, exploratoria e documental, é suficiente
para 0s mecanismos em estudo, possibilitando a proximidade com os sistemas tedricos
interligados ao tema. Conforme observamos nas palavras de Marconi e Lakatos, a pesquisa

bibliografica pode ser explicada da seguinte forma:

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundérias, abrange toda bibliografia j&
tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publica¢Bes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc, até
meios de comunicacdo oral: radio, gravacbes em fita magnética e audiovisuais:
filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com
tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive
conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma,
quer publicadas, quer gravadas.*

E importante ressaltar que a pesquisa em comento tem um carater exploratorio, da
mesma forma que € também predominantemente descritiva. Ou seja, os fatos foram
apreciados, registrados e confrontados, sem qualquer tipo de influéncia, todavia, em alguns
momentos se apresenta como explicativa. Apos a identificagdo dos fatores que ajudaram na

ocorréncia dos fenbmenos, avaliando os motivos que lhe deram causa.

4 LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina A. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 7. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2010. p. 166.
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Para esse estudo a pesquisa bibliogréfica é instrumento capaz de coletar dados e
informacdes necessérias e validas para que se chegue a conclusdo futuramente do trabalho.
Né&o se tornando assim somente uma repeticdo do que ja foi escrito, mas proporcionando uma
investigacdo acerca do tema, sob um novo ponto de vista. Passando a ter desfechos mais
inovadores, tragando-se assim, um paralelo entre as discussdes e visdes de diferentes autores
sobre os objetivos desenhados em cada capitulo e secdo componente deste roteiro de estudo.

Tendo como base o exposto elencado, se excluiu da pesquisa 0s autores com obras
desatualizadas e que nao estavam de acordo com a linha de pesquisa selecionada para o
desenvolvimento de tal texto dissertativo. Haja vista que se partiu do pressuposto basilar da
dindmica de compreensao e especificidade da pesquisa, considerando apenas suportes validos
e objetivos sobre o tema discutido.

E importante destacar que o presente estudo do tema é de suma importancia, visto que
se trata de um assunto pertinente que faz parte tanto da rotina escolar das escolas brasileiras
bem como faz parte da integracdo e participacdo cidadd dos (as) discentes em exercicio de
convivéncia e relacdes sociais. E enfatico o reconhecimento recente da compressio e
abordagem do Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular, como forma de
valorizacdo desta area de conhecimento em exercicio nas escolas de todas as redes no Brasil.
Por isso, a Base Nacional Comum Curricular fomenta a formac&o de docentes para o Ensino
Religioso escolar (ER) tendo em mente os aspectos tedricos da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido
(Bes), como ciéncia de base para o Ensino Religioso, e principios didaticos para uma pratica
docente significante.

Para pensar no Ensino Religioso do ponto de vista de sua valorizacdo, é necessario
refletir acerca do posicionamento desta area de conhecimento no campo social atual, do ponto
de vista para se fazer uma analise acerca de como ela vem sendo tratada, apds compreender
sua realidade. Neste sentido, faz-se mister examinar a evolu¢do da educacdo do século XXI,
tracando um escopo acerca da necessidade das habilidades socioemocionais, ou seja, do
cuidar reflexivo da educacdo mental dos (as) discentes, e trazendo esta habilidade para o
campo do Ensino Religioso, do ponto de vista que ela precisa de novas propostas de
revalorizagéo.

Outro ponto que merece atencdo € a educacdo, a qual evolui conforme preceitos
sociais, a partir deste ponto vale ressaltar o que bem se fala em relacdo a educacéo 4.0, forma
de educar esta, que esta diretamente aliada & preocupacdo com o cendrio socioemocional do

(@) educando (a). Neste contexto o Ensino Religioso com todo o0 seu tracejo do processo
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ensino aprendizagem € figura importante conjugada a diferentes perspectivas essenciais para a
formagéo de cidadaos capazes de conviver bem com os outros e com ele mesmo.

A inclusdo da perspectiva socioemocional no cenario escolar € voltada para a
possibilidade pedagdgica de ministrar a educacdo emocional em linhas transversais, ou seja,
incluindo principalmente em &reas de conhecimentos que em seu contexto possam estruturar
medidas de reflexdo para os (as) educandos (as). Neste ensejo, tem-se que, interligando
diversas areas de conhecimento por meio da colaboracdo dos (as) docentes é possivel atingir
ambientes que antes ndo eram de responsabilidade da escola, ou seja, a educagdo
socioemocional.

O embasamento metodoldgico do processo educacional do conteddo da educacgdo
emocional impacta ndo somente na vida do individuo, mas também na das pessoas a sua volta
e na construcdo de uma sociedade melhor, formada por pessoas melhores, capazes de
conviver harmonicamente na sala de aula, na convivéncia familiar e na convivéncia social.
Estudos se fizeram necessarios para que se chegasse a conclusdo de que diversas sdo as
metodologias que podem ser promovidas através de uma educacdo voltada para o trabalho
direto com as emog¢des como forma de melhorar a qualidade do ensino, da democracia, do
respeito, da reducdo da indisciplina, da intolerancia religiosa e para o aprimoramento das
relacfes interpessoais e 0 aumento da participacdo da familia na formacédo integral dos (as)
alunos (as).

Na perspectiva que o Ensino religioso °¢ essencial para formacio integral do (a)
discente, compreende-se que este componente curricular ndo pode ser ministrado sem
nenhuma regulamentacdo, e assim, com base na instrumentalizacdo da pratica docente da
autora desse texto, se trard em apéndice deste trabalho, com base em todo o estudo elencado e
com a experiéncia profissional ja desenvolvida na rotina diaria, um produto que é uma
sugestdo de uma proposta de um curriculo escolar para o componente curricular Ensino
Religioso para escolas publicas municipais da cidade de Piripiri/Pl. A ideia surge da
necessidade dos (as) docentes em empreender suas atividades de sala de aula com base em um
documento capaz de nortear os conteudos para serem aplicados em classe.

Diante do exposto, espera-se que o estudo do tema em foco traga ganhos para a classe
estudantil, como também para sociedade e que o (a) professor (a) usando 0 método certo para
desenvolver as habilidades socioemocionais nos (as) discentes, com certeza chegue ao ponto

tdo esperado na educacdo que é o desenvolvimento intelectual, moral, ético e de justica em

5 SCHLOGL, Emerli. Ensino Religioso: Perspectivas para os anos finais do ensino fundamental e para o ensino
médio. Curitiba: Ibpex, 2009, p. 12, 21.
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cada um dos (as) alunos (as) que frequentam a sala de aula e o componente curricular Ensino
Religioso.

Dentro dessa proposta, acredita-se que € possivel chegar com discernimento a
possiveis solugdes, partindo da qualificacdo do (a) educador (a), oriunda ndo apenas de uma
Religido, mas de uma qualificagdo ampla envolvendo véarios conhecimentos que tem como
pilares as Ciéncias da Religido. Onde se possa de forma adequada dialogar com o (a)
educando (a) de modo claro e preciso, de maneira que esse conhecimento venha auxiliar as
praticas religiosas em sala de aula interligadas com o desenvolvimento desta area de

conhecimento, como forma de agregar valores em sua inteligéncia socioemocional.
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1 O ENSINO RELIGIOSO E A RELIGIOSIDADE: UMA ANALISE ACERCA DAS
PRATICAS E DAS HABILIDADES APLICADAS NA ESCOLA DO SECULO XXI

Este capitulo propde uma analise da realidade do Ensino Religioso no modelo escolar
do século XXI, propondo estabelecer o liame entre este componente curricular e a
religiosidade, com base na préatica e nas habilidades aplicadas no cenério educacional atual.
Para o alcance desta reflexao, é importante desenvolver um dialogo entre as implicacfes das
Ciéncias das Religides e o Ensino Religioso inserido no cenario de ensino, destacando esse
componente no ensino fundamental, como importante para o alcance do processo de
desenvolvimento integral do (a) educando (a). E por sequéncia, ainda se faz relevante, tracar
conhecimentos acerca das novas habilidades educacionais aplicadas ao Ensino Religioso a luz
dos instrumentos pedagogicos de formacdo curricular e suas iniciativas internacionais e
nacionais, com base nas habilidades socioemocionais, objeto primordial deste trabalho. Por
fim, o capitulo ainda trabalha os efeitos da religiosidade sobre o desenvolvimento
socioemocional e os mecanismos de atuacdo delas no cenario do ensino religioso escolar.

Assim, é importante destacar que o processo de ensino do Ensino Religioso que se
desenvolveu para destacar e trabalhar a melhor forma de colocar esta area de conhecimento
como campo de ensino importante no processo de aprendizagem, no contexto colaborativo e
com objetivo de atender aos novos anseios e novas demandas escolares, que a cada dia se
tornam mais exigentes e complexas. Em destaque para frisar que o ER, em seu estagio de
incluséo escolar, é fruto de dialogos com outros componentes, pois 0s documentos legais com
estes registrosforam objetos de muitas nalises entre professores (as) e pesquisadores (as) que
estudam esta area de conhecimento. Neste passo, € importante associar as praticas
pedagdgicas e didaticas utilizadas para o processo de aprendizagem do Ensino Religioso e
compreender suas implicacdes nas relacbes com as Ciéncias das Religides, e é este 0 objetivo

do préximo topico do presente trabalho.

1.1 As implicacGes das Ciéncias das Religides e o Ensino Religioso como componente

curricular inserido no cenério educacional

Este topico se apresenta como sendo essencial para a reflexdo do enfoque das Ciéncias
das Religidbes como forma de gerir mecanismos importantes para o0 bom desempenho do
componente curricular Ensino religioso no meio social. Dentro do contexto social e

educacional, a Ciéncias das Religifes representa grande forca vinculante para compreender o
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real objetivo do processo de ensino aplicado ao Ensino Religioso, ndo se pode enxergar estes
mecanismos desassociados, é importante compreender a fungdo de cada um na sociedade para
depois entender a existéncia do elo entre as partes.

As préticas educacionais sdo a todo instante objeto de pesquisas e avaliacGes, afinal, o
processo de ensino aprendizagem interfere diretamente nas atividades que permeiam a
sociedade. Neste sentido, é que se tem a importancia dada a toda e qualquer componente do
curriculo escolar, assim surge o Ensino Religioso, com seus objetivos e metas tracadas no
meio educacional, equivalente a qualquer outro componente da grade curricular, ou seja, com
suas metas e objetivos dentro do contexto de instrumentos de formag&o de conhecimentos.

Logo, o Ensino Religioso fundamentado nas Ciéncias das Religides reconhece a
religido como dado antropoldgico e social. Sujeito ao tratamento apropriado, mas que 0
conhecimento da religido® faz parte da educacdo geral e deve estar sob a responsabilidade dos
sistemas de ensino e submetido as mesmas exigéncias das demais areas do conhecimento.’
Neste sentido, o Ensino Religioso na composi¢cdo educacional, vem a somar com
conhecimentos significativos que de toda forma auxiliam de forma direta na formacéo do
cidadao de maneira responsavel para seu papel junto a sociedade.

A religiosidade pode ser por vezes considerada como preceito basilar e fomentador de
ligacGes e conexdes com algo que se acredita e se procurar compreender. Mas o que de fato
deve nortear todos em sociedade €é a liberdade para o exercicio individual da religiosidade. E
neste passo, que a partir de das simplificacdes® elucidativas e explicativas acerca do fendémeno
religioso e suas reflexdes, que as instituicdes realizam no campo social tendem ao
afastamento dos (as) alunos (as) das religibes e por consequéncia a perda de uma
oportunidade de se construir novas ideias, com convicgdes democraticas e mais solidas
estruturadas e apoiadas no conhecimento do outro, através de suas crencas e suas praticas
rituais, que fazem parte de seu contexto familiar e social ao qual estdo inseridos.

Do ponto de vista dos aspectos socioemocionais € importante destacar que essa
habilidade deve ser observada de forma a perceber que a seara religiosa € muito mais

abrangente, ou seja, ndo podendo ser interpretada de forma fechada, pois € possivel que se

® SANCHEZ, Wagner Lopes. Pluralismo Religioso: As religides no mundo atual. 2. ed. Sdo Paulo: Paulinas,
2010, p, 30, 41.

7 ARAGAO, Gilbraz; SOUZA, Mailson. Transdisciplinaridade, o campo das Ciéncias da Religido e sua
aplicacdo ao Ensino Religioso. Revista Estudos Teoldgicos, Sdo Leopoldo, v. 58, n. 1, p. 42-56, 2018. p. 42-56.

8 ALBUQUERQUE, Eduardo B. Ensino Religioso: oficial e textualidade. In: CONGRESSO
LATINOAMERICANO SOBRE RELIGION Y ETNICIDAD (CLRE), XI, Sdo Bernardo do Campo, 2006.
Anais... S&o Bernardo do Campo: CLRE, 2006. p. 13-19. [CD-ROM]. p. 13.
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tenha aspectos subjetivos mais importantes para serem desconstruidos e analisados. Isto é,
nada se pode perder no que tange a reflexdo do conhecimento no cenario pedagdgico.

Percebe-se que conhecer a religido implica observa-la e analisar a mesma, conforme as
variadas formas com que aparece na sociedade. E assim, a partir desse contexto trazer a
possibilidade de interpretar e compreender, considerando que conhecer 0 outro é importante,
ou seja, a adogdo de métodos de empatia, a partir de sua opgao religiosa ou filosofia de vida
promove 0 respeito a outras tantas diferencas que se apresentam entre as pessoas em
coletividade, favorecendo, assim, a convivéncia social, dentro dos aspectos socioemocionais
que podem ser estudados e considerados para uma boa dindmica das relagdes de convivéncia.®

Neste bojo, aparecem as Ciéncias das Religides que tem como objeto e fundamento de
estudos acerca do fendmeno religioso, apontando os conhecimentos que a habilita para a
conducdo e norteamento deste ensino. Considerando que o termo Ciéncia da Religido se
refere a um empreendimento académico que, sustentado por recursos publicos, norteado por
um interesse de conhecimento especifico, pontual e orientado por um conjunto de teorias
especificas, dedica-se de maneira ndo normativa ao estudo historico e sistematico de religides
concretas em suas maltiplas dimensées, manifestacoes e contextos socioculturais.*®

Com o passar deste ensejo da relagéo entre o ER e a dindmica da Ciéncia da Religido
vislumbra-se que € um grandioso e plural. Assim, a Ciéncia da Religido é destacada como
sendo uma area que constituird os fundamentos basilares para o ER orientar seu contetdo e
sua forma no processo de educacdo. Destaca-se ainda que o ER seja a forma mais conhecida
de aplicacdo da Ciéncia da Religido.!

Neste seguimento, vale destacar uma interpretagdo importante realizada acerca da
compreenséo da religido, contextualizada como sendo um estudo das diferentes manifestaces
que interferem na formacdo da sociedade. E que sdo estudadas pela Ciéncia da Religido no
espaco académico, subsidiada na transposicdo didatica utilizado pelo docente no
desenvolvimento das atividades do cotidiano na sala de aula que favorecera de forma positiva
aos estudantes da educacdo bésica a compreensdo da cultura dindmica das diferentes

comunidades que formam o territério nacional. Assim, neste sentido, a Ciéncia da Religido é

® RODRIGUES, Elisa. Ciéncia da Religido e Ensino Religioso: efeitos de definices e indefinicdes na construcio
dos campos. Revista REVER, S&o Paulo, a. 15, n. 2, p. 55-66, 2015. p. 55-66.

10 USARSKI, Frank. Histéria da Ciéncia da Religido. In: PASSOS, Jodo Décio; USARSKI, Frank (orgs.).
Compéndio de ciéncia da religido. Sdo Paulo: Paulinas; Paulus, 2013. p. 51-61.

1 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Ciéncia da Religido aplicada ao ensino religioso. In: PASSOS, Jodo Décio;
USARSKI, Frank (orgs.). Compéndio de Ciéncia da Religido. S&o Paulo: Paulinas; Paulus, 2013. p. 609.
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destacada como uma area que trabalha os fundamentos para o Ensino Religioso orientar seu
contelido e sua forma no processo da educagio de maneira positiva e integrador.*2

E neste sentido se percebe claramente a relacdo entre a Ciéncia da Religido e o ER,
evidenciando que tal area de conhecimento é ofertada nas escolas publicas, mais
especificamente de ensino fundamental conforme o fundamento juridico estabelecido no
artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96, que é sempre atualizada diante
de novos contextos sociais da educacdo que surgem com o desenvolvimento das pessoas em
sociedade e geram reflexos no meio de integracdo dos (as) educandos (as) e educadores (as).
E € isso que torna os mecanismos de interpretacdo do sistema legal essencial para sua
aplicacdo no meio educacional, e é a partir de observacdo dos mecanismos legais que se tem a
integracdo entre a sala de aula com as orientacGes juridicas, que sdo constituidas de
normativas para melhorar as relagdes sociais e minimizar os problemas que as pessoas

enfrentam na sociedade.™®

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formag&o bésica
do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.**

E assim, em razdo de todos os aspectos relevantes do ER, inserido como area de
conhecimento no sistema pedagdgico, é que se faz relevante estabelecer sua real importancia
para desenvolver praticas pedagogicas adequadas e subsidiadas pelo meio educacional,
contextualizadas com desenvolvimento de atividades significativas. O cenéario da pratica
educacional do ER, e ndo s6 neste componente curricular, deve-se considerar ainda o
ambiente cultural em que a escola esta inserida, no contexto de compreender as necessidades
dos (as) educandos (as) e seus interesses, como forma de ordenar o estudo e adequa-lo de
forma significativa.

Nesta esteira, a percep¢do do olhar para o componente curricular do ER*®°, deve estar
em constante reavaliagdo, com objetivo de compreender o (a) aluno (a) como agente no
cenario educacional, considerando a diversidade religiosa e a propria ordem democratica de
opcao dela. Assim, o olhar sobre o fenémeno religioso nao é confessional nem pertence a esta

ou aquela ordem teoldgica, até por uma questdo ética, sua base epistemoldgica € a Ciéncia da

12 JUNQUEIRA, 2013, p. 609.

13 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. [Estabelece as diretrizes e bases da educacgio
nacional]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

14 BRASIL, 1996, [n.p.].

15 PASSOS, Jodo Décio. Ensino religioso: construgdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007. p. 65-66.
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Religido, oriunda de estudos significativos acerca da necessidade de se perceber o processo do
ER e pela necessidade de uma formacao para o (a) docente da &rea.

Esta abordagem possibilita uma identidade valorativa para 0 componente curricular do
ER, em zelo de anélise do fendmeno religioso %em si, e ainda, a saber, o aprofundamento das
questBes de fundo da experiéncia e das expressdes religiosas ja existentes no cenario escolar e
ainda que permeie a subjetividade do (a) educando (a), tudo isso inserido em um cenério
amplo de tradicdes religiosas e as suas correlacdes socioculturais, haja vista que a escola € um
campo incluido em uma determinada social e ainda inserido em um ambiente maior.
Compreender o ER néo é algo isolado, é importante perceber as influéncias dentro de um
enfoque multifacetado que inclui a Fenomenologia, a Historia, a Sociologia, na Antropologia
e na Psicologia da Religido, contemplando, ao mesmo tempo, o olhar da Educacao. Isso pela
questdo de que o ER ¢é algo vislumbrado em um cenario muito maior do que a prépria
religiosidade em si.

A identidade '’do ER esta em constante embasamento de transformagcéo, haja vista que
0 (a) docente do ER precisa ser contemplado na perspectiva valorativa também, isso no
sentido ndo s6 no ambiente de gestdo educacional, mas também no cendrio educacional em
local de atuacdo. E a formacdo desse docente em Ciéncias das ReligiGes pode auxilia-lo a
encontrar respostas para 0s questionamentos que surgem e ndo aguardar simplesmente que a
transformac&o aconteca de fora para dentro da escola, mas que ela se inicie também dentro do
cenario escolar. Além do mais, essa perspectiva do conhecimento na area da Ciéncia da
Religido, favorece positivamente em préaticas do respeito, do dialogo e da democracia entre as
religides. Assim a Ciéncia da Religido, pode contribuir para uma educacdo de carater
transconfessional que podera incidir na formacdo integral do ser humano enquanto cidad&o.

A proximidade entre a Ciéncia da Religido %e a transposicdo didatica de seus
resultados no ER esta associada a evolugdo e a importancia desse componente curricular, que
em suma ¢é de total relevancia para o bom desenvolvimento do processo ensino aprendizagem.
Assim, refletir sobre a identidade das Ciéncias da Religido e sua relacdo com o ER tem como
objetivo maior o de orientar a formacdo dos professores para essa area de conhecimento.
Nesse contexto, 0 modelo das Ciéncias da Religido, considerando o atual cenario social e
educacional e suas necessidades, 0 mostra como o Unico habilitado e coerente para o alcance

de uma autonomia epistemoldgica e pedagdgica do ER.

16 USARSKI, Frank. Ciéncia da Religido: uma disciplina referencial. In: SENA, L. (org.). Ensino religioso e
formacao docente: Ciéncias da Religido e Ensino Religioso em didlogo. Sdo Paulo: Paulinas, 2006. p. 57-58.

1T USARSKI, 2006, p. 60-61.

18 USARSKI, 2006, p. 62.
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Assim, o ER se mostra na rede de ensino, como sendo mais que uma educacdo da
religiosidade, mas sim um componente curricular que visard a educacao do cidaddo, uma vez
que a dimensdo religiosa é algo presente no individuo e na sociedade. E em outro enfoque o
ER aparece como uma possibilidade que com o discernimento e aperfeicoamento da
religiosidade dos proprios estudantes, possam estabelecer os elementos essenciais de uma
sociedade democratica no tocante da opg¢do de suas crengas.

Assim se faz necessario refletir e destacar que a formacdo dos profissionais docentes
para 0 ER é de suma relevancia para o desempenho de uma educacéo de qualidade, onde se
deve demonstrar a importancia de um coerente e adequado dominio da Ciéncia da Religido
para o desenvolvimento de uma pratica profissional docente coesa e eficaz para o sistema de
ensino.’® O embasamento da formacdo do (a) educador (a) em CR destaca a reflexdo do
fendmeno religioso, considerando aspectos relevantes para uma formacdo democratica e de
qualidade.

A contribuicdo da Ciéncia da Religido é positiva, dentro do sistema educacional,
consistindo em possibilitar aos discentes reflexdes e comparacdes acerca do fenémeno
religioso e sua significacdo dentro da sociedade. Este ensejo ndo afasta a necessidade de que o
ER seja analisado sem considerar a ordem local e a ordem moral em que o sistema de ensino
esta inserido. A educacdo deve ter regras, claro, porém ndo se pode desprezar a necessidade
que o educador tenha certa liberdade de atuacdo em relacdo aos seus contetdos, frisando que
é de suma importancia compreender primeiramente o fenémeno religioso local, com respeito
a diversidade, para s6 assim ir em busca de compreensdo do espaco da fenomenologia
global.?°

No seguimento social escolar, a educacdo em sua generalidade, é baseada em
fundamentos, conhecimentos cientificos e em valores, e neste sentido assume o aspecto
religioso como um elemento comum as demais areas que compdem os curriculos escolares e
como um elemento inserido no cenario histdrico-cultural basilar para as finalidades éticas
inerentes & acdo educacional. Portanto, esse modelo ndo afirma o ensino da religido como
uma atividade cientificamente neutra, mas, com clara intencionalidade educativa, postula a
importancia do conhecimento da religido para a vida ética e social dos educandos, 0 que
reflete na sua atuagdo enquanto cidaddo no cenario da comunidade e suas relacbes com a

coletividade.?

19 PASSOS, 2007, p. 64.
20 YSARSKI, 2006, p. 58-59.
21 PASSOS, 2007, p. 65.
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O ER escolar tem sua importancia na significagdo social pedagdgica dos componentes
escolares de ensino, e assim faz parte de um projeto educacional integrativo e amplo para
alcance de uma cidadania plena, ndo se tratando de uma disciplina para uso de argumentacdes
religiosas, mas antes dos proprios pressupostos educacionais. E isso sem nenhum descaso
pelo valor que representa a religiosidade e a necessidade de que esta seja proporcionada no
ambiente escolar em beneficio das pessoas e da sociedade e exercicio da cidadania. Existe a
proposta de que a Ciéncia da Religido, com sua inclusdo epistemoldgica e reflexiva acerca do
fendmeno religioso, possa alicercar 0 componente curricular ER com 0s mecanismos que
possam servir para o alcance de objetivos tracados e assim auxiliar na correspondéncia
valorativa de enfoques, tedricos, sociais, estruturais, politicos, filoséficos e pedagogicos do
estudo da religido para a formacdo do (a) discente e sua transformacdo em cidaddo capaz de
conviver de forma harménica em sociedade.?

Outro aspecto relevante, que concorre para esta pratica educacional, € o
comportamento e atuacao dos (as) docentes, que precisam ir além com suas préaticas, atuar de
forma a procurar dinamizar suas atividades e ndo promover espagos que possam ensejar
aspectos religiosos de intolerancia e buscar estratégias que desenvolvam em seus alunos (as) o
objetivo das aulas de ER, ou seja, tornar os (as) alunos (as) agentes capazes de desenvolver
comportamentos criticos e de respeito. A atuacdo docente precisa saltar do religioso para o
pedag6gico, ou seja, as aulas precisam de melhores conducgdes, para evitar prejuizos, e esse
“jogo de cintura” deve ser promovido pelo profissional docente.

Um dos maiores problemas da rotina diaria do (a) professor (a) que atua nessa area é a
falta de formac&o especifica para conduzir a disciplina de ER com base em conhecimentos
cientificos, e relevantes, de acordo com a laicidade do Estado promovida pela Constituicdo
Federal de 1988, acaba por reproduzir a sua pratica religiosa em sala de aula.?® E esta deve ser
uma preocupacdo da gestdo pedagdgica educacional, uma preocupa¢do em mudar 0 cenario
educacional para melhorar a relagédo do processo ensino aprendizagem.

O ER possibilita aos educandos(as) a possibilidade de dialogos, assim esta area de
conhecimento parte de diferentes propostas e experiéncias ja realizadas para 0 aumento e 0
significado de diferentes leituras importantes para a formacéo cidada. E neste bojo, que se
percebe a relevancia do ER e sua classificagdo como area de conhecimento e sua permanéncia

no curriculo escolar.

22 PASSOS, 2007, p. 76.
23 JUNQUEIRA, Sergio. A presenca do ensino religioso no contexto da educacéo. In: JUNQUEIRA, Sergio;
WAGNER, Raul. (orgs.). O ensino religioso no Brasil. Curitiba: Champagnat, 2011. p. 27.
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Os tempos modernos refletem também no cenario educacional e assim a realidade
social constroi uma analise necessaria para o aprimoramento do seio pedagdgico e assim a
discussdo que engloba o ER néo se inscreve, primordialmente, na esfera do debate sobre o
direito ou néo a religiosidade, mas sim em um enfoque mais amplo, voltado para a educacéo
significativa. Ou seja, o direito a educacdo de qualidade, respeito e que prepare o (a) cidadao
(8) para visGes e opgBes conscientes, reflexivas e criticas em seus tempos e espagos.?

Os anseios presentes no cenario de ensino sdo indmeros, porém a dificuldade real é
epistemoldgica, e esta interligada com diferentes repercussdes sociais e adentra as alteracoes
da nova era, o século XXI, enredada em um lastro politico nada desprezivel de ser,
considerando para o cenario escolar. A tensdo sempre esteve presente entre 0 meio escolar no
que discerne a inclusdo do componente curricular ER, pois de um lado, garantir o legitimo
acesso dos (as) educandos (as) ao ER, em nome do principio da liberdade religiosa, e, de
outro, preservar a laicidade do Estado, que ndo pode se comprometer com esta ou aquela
denominagdo religiosa.

O processo de desenvolvimento escolar no que tange a inclusdo do ER de forma
significativa culmina com a adogao da Ciéncia da Religido *>como base epistemoldgica do ER
apenas estar surgindo, ainda ha a necessidade de grandes avancos e aprimoramentos. Um
trabalho voltado a retirar de cena os aspectos desvirtuosos deste componente curricular e
trabalhar contra velhas praticas de ER ja consolidadas, os interesses politicos das igrejas e 0
despreparo dos proprios gestores publicos no sentido de aprimorar o cenario educacional em
evolucdo. Por isso, € fundamental engajar novas visdes e reflexdes que possam auxiliar na
transformacdo do ER, como forma de contribuir com as necessarias fundamentacgdes tedricas
e metodoldgicas para o ER, além de constituirem o ambiente ideal para iniciativas concretas
de formacdo docente.

A partir de estudos direcionados pelos (as) docentes na pratica das aulas de ER, o (a)
profissional pode nortear diferentes contextos e assuntos importantes para o0 crescimento
pessoal e intelectual dos (as) alunos (as), dai a importancia da formagdo do docente e sua
visdo grandiosa de perceber sua utilidade no planejamento da aula. Haja vista que 0s
contetdos devem ser propostos como forma de percepcdo de seus objetivos, ou seja, 0
profissional da educacdo deve perceber alem do momento da aula, deve pensar na
representatividade daquele conteido para a vida do aluno e o que ele pode provocar nas

inquietagOes de pensamentos, tudo norteado por boas condugdes e direcionamentos. O (a)

24 pASSOS, 2007, p. 77.
25 pPASSOS, 2007, p. 77-78.
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professor (a) deve perceber sua real responsabilidade a partir dos contetidos e atividades que
administra em sala.

E relevante ressaltar e reconhecer o ER como area do conhecimento?, colocando
novas possibilidades e importancia para a conducao dela. Com isso, eleva-se o ER a condicéo
de disciplina, assim como as outras, ou seja, estabelecendo o espago da disciplina no meio
educacional, como forma de valorizacdo de seu contetdo e base, estruturando seus
direcionamentos a partir de objetivos, e impondo a responsabilidade com conteldo,
tratamento didatico, metodologias adotadas, materiais e recursos proprios e avaliacdo, isto é,
trazer o carater de eficiéncia e eficicia para o ensino dessa disciplina no meio escolar, haja
vista que durante muito tempo ocupou seu espaco de marginalizacdo e desprezo pela préopria
escola e pela organizacao do processo de ensino.

A partir de experiéncias vivenciadas como docente e por ter formacdo na area, €
possivel perceber que o ER é pouco visto com importancia no cenario educacional. Algumas
vezes € possivel perceber o relevante desprezo, no que tange a lotacdo de profissionais para
preenchimento de vagas na area, pois algumas secretarias de educacdo atuam com desprezo
para alocarem profissionais neste componente curricular. Em algumas situacdes a disciplina é
colocada de forma a preencher a carga horaria de outros profissionais das mais diversas areas,
e 0 desenvolvimento ndo é visto com seriedade.?’

Alguns profissionais até utilizam o horéario das aulas de ER para a continuidade de
atividades de outras areas, ou propdem atividades descontextualizadas, apenas para preencher
o tempo dos educandos. Sem elencar e mostrar reais objetivos para o desenvolvimento delas.
Assim, repassam a ideia de desvalorizagdo desde cedo para os (as) alunos (as), que acabam
por ndo levar a disciplina com a mesma responsabilidade das demais.?®

E assim, com a maturidade da relevancia de colocar o ER inserida como éarea de
conhecimento, coloca a responsabilidade em lidar com a disciplina no contexto em que ela ird
se inserir. A valorizacdo de ideias e mecanismos interligados a disciplina a partir de
documentos educacionais relevantes como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
inseriu 0 Ensino Religioso como area de conhecimento, auxiliara diretamente nas praticas da
disciplina e os profissionais que administram a mesma em sala de aula de aula.?®

A BNCC que se caracteriza por um documento regulatorio dos componentes

curriculares no cenério educacional, que teve sua finalizacdo em 2017 e nesse percurso o0 ER

% MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2018, p. 435-438.
27 Relato da autora, enquanto educadora de Ensino Religioso no Municipio de Piripiri/PI, desde 2010.
28 Relato da autora, enquanto educadora de Ensino Religioso no Municipio de Piripiri/P1, desde 2010.
22 MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2018, p. 435-452.
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passou por diferentes perspectivas, resultando diferentes contextos pois o texto da BNCC
passou por etapas de ajustes. E assim o ER teve alguns entraves, entrou no texto da Base em
sua primeira versdo e segunda versdo, sendo retirada na terceira, mas reinserida na ultima,
com grande énfase como area de conhecimento.*

E assim, neste contexto de alteracdo e posicionamento acerca do ER cabe ao (a)
professor (a) a responsabilidade de se atentar que todas as religides devem ser exploradas de
maneira imparcial. Ou seja, zelando pela tolerancia e respeito a todas elas, para que ao final, o
(@) aluno (a) seja capaz e tenha o livre arbitrio. E dentro dessa liberdade de escolha seja
respeitado a opcdo do proximo, dentro das perspectivas e habilidades que devem ser
trabalhadas nas aulas, associadas aos contetidos elaborados e aplicados em sala de aula.

E seguindo estes passos, que em um ambiente escolar se deve propor e apresentar
atividades bem planejadas e organizadas com o objetivo de auxiliar diretamente os (as)
educandos (as) em sua formacgdo ndo so intelectual, mas como também cidada. Para que isso
aconteca, o (a) professor (a) deve se atentar em colocar em prética as habilidades que a BNCC
propde em prol de que o ER cumpra seu papel no ambiente escolar.

No teor das areas de conhecimentos, o fendmeno religioso®, objeto da area de
conhecimento do ER, é produzido no &mbito das diferentes areas dos conhecimentos®?,
podendo assim ser interpretado de forma interdisciplinar,®® onde de maneira especial as
Ciéncias das Religides destacam-se no liame com tal componente curricular. Destacando-se
que essas Ciéncias investigam de modo objetivo os fenémenos religiosos e suas
manifestacdes, trabalhando contextos na busca humana por respostas aos enigmas do mundo.
E assim, de modo singular, complexo e diverso, esses fen6menos alicercaram distintos
sentidos e significados organizados nos contextos das linguagens, saberes, crencas,
mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradi¢cbes, movimentos, préaticas e
principios éticos e morais, que estdo presentes na sociedade a partir de modos e diretrizes que
estdo aliadas as préticas religiosas.

Em que pese a relevancia do componente curricular ER, assim como as demais areas
%do cenéario educacional, cumpre esclarecer qudo importante vem a ser uma adequada
formacdo em Ciéncia da Religido para todo docente de ER. Visto que, essa formacdo

especifica seria um meio eficaz para valorizagdo desta area de conhecimento. Um (a) docente

3 MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2018, p. 435-452.
31 PASSOS, 2007, p. 77-78.

%2 MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2018, p. 435-452.
33 RODRIGUES, 2015, p. 55-66.

3 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 435-452.
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devidamente qualificado estara apto a relevar a expectativa de uma educacao religiosa de seus
estudantes em beneficio de uma educacdo autenticamente cidada e inclusiva.

E nesta esteira a relagio que se pode estabelecer entre essa area de conhecimento *°e o
préprio ER, é que a cada aluno (a) ja em grande maioria, possui suas praticas religiosas, em
cultos e no proprio lar do (a) educando (a), e dentro dessas préaticas religiosas 0 fendmeno
religioso ja é visto e interpretado de modo individual, e especifico. E assim, a visdo do ER e 0
estudo dentro desse componente podem insurgir com dificuldade em razdo dessa visdo
basilar, pois o contexto deste componente curricular € rico, porém precisa ser interpretado e
repassado de modo que o (a) professor (a) respeite os fundamentos que o (a) aluno (a) ja tem.

Com a transformacéo do processo de ensino no seculo XXI, ancorada pelo documento
regulatério nacional, a BNCC, novas adequacdes foram determinadas para o cenario
educacional e assim surgiram as novas habilidades para todas as disciplinas inclusive para o
ER tudo a luz de instrumentos pedagdgicos adequados para a formacdo do curriculo da
referida disciplina. Considerando estes elementos educacionais alterados pela BNCC e
avaliando as iniciativas internacionais e nacionais, tem-se a trajetdria do topico a seguir.

O proximo toépico vem tratar da nova imagem e percep¢do do ER no cenério
pedagogico. Trazendo enfoques a insercdo de novas habilidades educacionais e competéncias
a luz dos instrumentos pedagdgicos importantes para a melhor formacdo integral do

educando, com colaboragéo de iniciativas internacionais e nacionais.

1.2 As novas habilidades educacionais aplicadas ao Ensino Religioso a luz dos instrumentos

pedagogicos de formacdo do curriculo e suas iniciativas internacionais e nacionais

A dissertacdo deste topico vem como a intencdo de analisar as novas habilidades
educacionais aplicadas ao Ensino Religioso, com empenho e direcionamento destacado pelos
instrumentos pedagdgicos essenciais para formacdo do curriculo do ER. Ainda em destaque
neste instante, uma reflexdo acerca das iniciativas internacionais e nacionais, dentro do
cenario tematico socioemocional em sua expressividade para o bom desenvolvimento do
processo ensino aprendizagem.

O processo educacional é dinamico, e assim esta em constante transformacéo para que
sejam alcancados 0s anseios sociais. A educacdo passa por processos e estes processos

envolvem a formacédo e a construgdo de habilidades de cada area de conhecimento, com o

3% MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 450-452.
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objetivo de que o contetido tematico estudado nos sistemas de ensino tenha significados que
sejam mais bem identificados por educandos (as). Esta perspectiva torna a aprendizagem mais
significativa na formacéo cidada de cada aluno (a).

A educacio® é uma construgdo que visa tornar o meio social mais igualitario e com
cidaddos capazes de compreender o papel de cada pessoa na sociedade. Assim, a educacao
deve ser pensada e repensada para que se torne algo capaz de atingir seus objetivos,
considerando a realidade de cada gestdo educativa ligada ao empreendimento educacional de
cada local, juntamente com os mecanismos tedricos de cada area de conhecimento ‘e neste
diapasdo as habilidades corroboram na construgdo dessas metas. As habilidades podem ser
compreendidas como elementos que devem ser trabalhados em cada area de conhecimento
para que se possa alcancar 0s objetivos destas areas de conhecimentos.

No contexto da formacdo de um curriculo de ensino eficaz, tem-se que a auséncia de
tratamento curricular adequado a qualquer &rea de conhecimento pode torna-la sem
significado, e isso se aplica diretamente ao componente curricular ER. Pois se ela ndo for
vista de forma adequada e com organizacdo de metas, por profissionais da educacdo
comprometidos com a disciplina, ela podera ndo promover seus objetivos.

Um curriculo adequado e atualizado de acordo com a nova realidade social pode
auxiliar diretamente no tratamento das diversas manifestacfes religiosas presentes na
sociedade e assim corroborar de forma sisteméatica, com o auxilio de outros fatores, na
formacdo de um campo de combate a difusdo de preconceitos ligados a escolha religiosa,
discriminacdes, rotulacdes e violéncias de cunho religioso, praticados em face de
demonstracdo da opgéo religiosa. Que ndo deixa de ocorrer no ambiente escolar, haja vista ser
um local onde a diversidade é encontrada e precisa ser trabalhada.

O Ensino Religioso possui uma condicdo sui generis na legislagdo brasileira: é o
Unico componente curricular explicitamente mencionada na Constituicdo Federal de
1988 e também é o Unico componente curricular do ensino fundamental que é de
‘matricula facultativa’.%®

O pensamento voltado para o alinhamento do ER em um novo curriculo esta voltado
para a organizacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que € um documento de
cunho normativo que tem como condéo definir o contexto de aprendizagens essenciais para 0S

alunos nos anos escolares. E neste contexto, este instrumento prima que todos os alunos

3% |EE, W. O. Education and 21st century competencies. Oma: Ministry of Education, 2013. p. 22-24

3 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 450-452.

38 ULRICH, Claudete B.; GONCALVES, José Mario. O estranho caso do ensino religioso: contradigdes legais e
questdes epistemologicas. Revista Estudos Teologicos, Sao Leopoldo, v. 58, n. 1, p. 14-27, 2018. p. 15.
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devem desenvolver capacidades ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de
modo que a educacdo seja disponibilizada para eles de forma alinhada ao Plano Nacional de
Educacéo (PNE).*

Ainda com fulcro na Base Nacional Comum Curricular cumpre destacar que este
documento estabelece dez competéncias gerais, ou também conhecidas como habilidades, que
necessitam ser desenvolvidas pelos discentes nos anos escolares do ensino basico. Define-se
0s aspectos destas competéncias a partir de preceitos interligados com a mobilizacdo de
conhecimentos conceituais e procedimentais. Tendo ainda como respaldo habilidades de
fundamentos praticos, cognitivos e socioemocionais, que devem resultar no desenvolvimento
de alunos (as) com atitudes e valores capazes para resolver demandas complexas da rotina
diaria deles em sociedade. E até serem capazes de desempenhar um papel significativo no
panorama social. Isso tudo se valendo da perspectiva de construir cidaddos capazes de
desenvolver bem seu exercicio da cidadania e promover o bem-estar para si e para a
coletividade. Ainda frisando a capacidade de desenvolver um profissional no cenario social.*

Com esta nova roupagem dada ao componente curricular ER, como éarea de
conhecimento, se apresenta a negacdo de que o0 ER, no seio escolar, se destina a ser um
espaco de doutrinagdo de uma ou mais crengas. Tarefa essa, que € restrita a ordem familiar e
suas culturas e concepces, inseridas na comunidade religiosa da familia, que é objeto de
pertencimento do seio social acompanhado pelas tradi¢es religiosas cultuadas pelo grupo.*
A escola, tem outro enfoque com o ER, que difere de todos estes preceitos e concepcdes
sociais advindas de transformac6es pedagogicas e necessarias para o contexto de um processo
ensino aprendizagem mais amplo e significativo.

Cumpre colaborar para o incentivo deste estudo a reflexdo acerca da realidade do ER
no cenario pratico docente, em razdo de vivéncias da propria autora deste texto dissertativo,
visto que por ser docente deste componente curricular enfrenta dificuldade na realidade
escolar. Iniciando pela lotacdo de docentes para atuacdao nessa area, visto que o ER sempre é
colocado para complementacdo de carga horaria de docentes, e alguns destes ndo possuem
nenhum conhecimento na area de atuacdo deste componente curricular. Algumas vezes ndo

possuem interesse em prestar o devido zelo essa area de conhecimento.

¥ MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Secretaria de Educacdo Basica. Base Nacional Comum Curricular:
educacdo é a base. Brasilia: MEC; SEB; CNE, 2017. [online]. p. 17.

40 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 8.

4 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO (FONAPER). Parametros curriculares
nacionais: ensino religioso. 9. ed. Sdo Paulo: Mundo Mirim, 2009. p. 7.
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O desprezo em relagdo a este componente inicia com a propria gestdo pedagdgica, que
apesar de ter professores (as) formados na area e efetivos para tal componente curricular,
algumas vezes ndo os prestigiam na atuacdo na area do ER, e os lotam em outros
componentes curriculares. O ER as vezes é visualizado como sendo apenas um componente
obrigatério na lista de oferta curricular, ndo tendo o mesmo zelo e cuidado dos demais
componentes curriculares. Os (as) docentes em algumas atuac6es ficam a mercé de buscarem
0s conteudos para ministrarem suas aulas, o que causa diferentes impactos no cenario escolar,
isso apesar dos embasamentos em informadores legais desta area de conhecimento. Pois
assim, a disparidade entre escolas acontece.

Seguramente, as aulas de ER*? ndo podem mais ser ministradas com contetido que
transportem as confessionalidades fechadas, ou seja, que dialoguem com uma unica religido,
salvo se a missdo da instituicdo escolar ja seja apresentada socialmente desta forma. Ou seja,
escolas ja com preceitos religiosos funcionais em sua missdo, e seu trabalho, modelo de
ensino, deve ser divulgado de forma clara e objetiva para sociedade. E importante trazer para
0 cenario escolar a necessidade de se refletir e trabalhar relac6es conteudistas bem planejadas,
capazes de promover o convivio harmonico com as diferencas que personificam as escolhas
das pessoas no que tange sua opcao de credo, tudo com o intuito de respeito com as historias
de relacéo direta com o Transcendente.*?

Notadamente, as novas habilidades educacionais aplicadas ao ER devem ter a luz de
instrumentos pedagdgicos capazes de formar um curriculo para a referida area de
conhecimento, que leve o (a) educando (a) a valorizar o conhecimento repassado pelo
componente curricular. E que leve o (a) educador (a) a promover planejamentos com agdes
capazes de alcancar as habilidades e objetivos deste foco de aprendizagem, tornando-a cada
vez mais relevante para a formagao dos alunos. *4

Na construcdo da Base Nacional Comum Curricular, o ER passou por diversas fases,
até mesmo deixando de fazer parte do documento educacional, até se chegar a terceira versao
da BNCC de 2018, onde este componente aparece com um destaque ainda mais relevante e
ainda se ressalta alguns objetivos para a mesma: Elucidando que o Ensino Religioso deve
proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a partir das

manifestacdes religiosas percebidas na realidade dos educandos, ou seja, trabalhar os aspectos

42 KLEIN, Remi; BRANDENBURG, Laude Erandi e WACHS, Manfredo Carlos. Ensino Religioso: diversidade
e identidade. S&o Leopoldo: Sinodal, 2008, p. 5.

43 MENEGHETTI, Rosa G. K. A pertinéncia pedagégica da inclusdo do Ensino Religioso no Curriculo Escolar
(conforme a nova Legislacdo Brasileira). In: GUERREIRO, S. (org). O estudo das religides: desafios
contemporaneos. S&o Paulo: Paulinas, 2003. p. 95.

“ MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 13-14.
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religiosos que os alunos j& trazem em sua bagagem de rotina do ambiente familiar; Outro
objetivo é propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenca, no
constante propdsito de promocao dos direitos humanos, tendo em vista que a sociedade é
pautada na liberdade religiosa que se sobrepde na Constituicdo federal na denominacdo de
Estado Laico*; Destaca-se ainda como objetivo, o de desenvolver competéncias e habilidades
que contribuam de forma significativa para o didlogo entre perspectivas religiosas e seculares
de vida, exercitando o respeito a liberdade de concepcdes e o pluralismo de ideias, de acordo
com a Constituicdo Federal, ou seja, trabalhar perspectivas que possam corroborar para a
harmonia social de convivéncia em relacdo as opc¢des religiosas de cada pessoa e por fim
destaca-se ainda como objetivo o de que a disciplina deve contribuir para que os educandos
construam seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da
cidadania.*®

Assim o préprio documento da BNCC trabalha o aspecto de que cabe ao ER refletir
acerca dos conhecimentos religiosos que fazem parte do sistema social, a partir de
pressupostos éticos e cientificos, sem destacar ou privilegiar crencas religiosas, fazendo uso
do conhecimento cultural de todas as religides. Assim, a abordagem dos conhecimentos do
processo de ensino desta area de conhecimento, deve ter como embasamentos as diversidades
culturais e religiosas, do ponto de vista para tornar conhecidas as tradigdes religiosas, sem
deixar de lado a existéncia de aspectos filos6ficos presentes no sentido secular da vida,
primando sempre pelo respeito a diversidade religiosa presente na sociedade.*’

Nesse sentido, a abordagem do vasto universo religioso, elencado dentro do ER como
seu embasamento curricular, pressupde uma metodologia embasada nas Ciéncias das
Religides e uma pesquisa centrada no didlogo para “combater a intolerancia, a discriminagdo
e a exclusdao™. Sendo estes seguimentos importantes para serem trabalhados nos anos
escolares, como forma de contribuicdo para o processo de ensino aprendizagem e na
cooperacdo na formacédo de educandos mais conscientes de seu papel de respeito ao universo

da diversidade, onde as religides sdo destaques nessa conjuntura.*®

4% MENEGHETTI, 2003. p. 95-97.

46 MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2018, p. 434.

47 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 434.

4 Vale destacar que o processo de ensino frisado na visdo da autora do texto dissertativo é de colaboragio para
aprendizagem e para a vida dos (as) educandos (as). Os (as) alunos (as) devem ver na escola um incentivo para
melhorar seu papel enquanto cidaddo em sociedade.

49 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 434.
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As novas habilidades educacionais aplicadas ao ER,*® nada mais é do que uma
preocupacdo em trabalhar de modo significativo. Tornando-a ainda mais importante dentro do
cenario escolar e colocando aspectos importantes para um trabalho norteado com a missao de
contribuir para que os (as) educandos (as) construam seus sentidos pessoais de vida a partir de
valores, principios éticos, e desenvolvam condutas adequadas para o cumprimento da
cidadania. A partir do pressuposto que a constru¢cdo do cenario educacional precisa estar
aliada para desenvolver nos (as) alunos (as) uma postura mais cidada de respeito ao outro, se
propGe na area de conhecimento do ER o incentivo ao didlogo e ao conhecimento. Com
énfase de que ndo existe combate a intolerancia religiosa sem dialogo, e ndo existe didlogo
sem conhecimento, sem saber as reais fundamentacdes de cada postura religiosa, para evitar
criticas e interpretacfes descontextualizadas.

Neste diapasdo, as Ciéncias das Religides se alinham como destaque neste cenario,
surgindo como uma possibilidade de superar as propostas e rotulos antigos do ER, se
apresentando como uma abertura constante ao didlogo e promogdo de informacgdes. Neste
sentido é valido destacar, as diversas contribuicbes das Ciéncias das Religides o ER,
destacando a perspectiva da alteridade, como forma de aperfeicoar o olhar e a escuta acerca
do que ocorre no mundo. H& também neste seguimento a importante contribui¢do advinda da
Antropologia da Religido, que no cenario pratico, privilegia de forma especial o “ver” e o
“escutar”.>!

Neste panorama destacam-se as competéncias socioemocionais % seus significados
dentro do cenério educacional, como elemento importante para o desenvolvimento do
processo de conhecimento. O surgimento dessa competéncia advém da construcdo de
instrumentos pedagdgicos aliados a significados eficientes para desenvolver nos educandos,
dentro do contexto do processo de formacdo do conhecimento, a capacidade de enfrentar os
desafios da vivéncia da vida e voltar-se para um aprendizado significativo capaz de auxilia-los
no mecanismo de vivéncia social.

E por este embasamento tracado para o sistema educacional busca-se uma
mobilizacdo, aliada a uma transformacao no cenario de ensino, ndo desprezando o que 0 (a)
aluno (a) ja possui de conhecimento, tudo com o objetivo maior de desenvolver novas

perspectivas de cidadania. Neste seguimento ainda se verifica que existe a propositura de um

5 MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2018, p. 434-435.

51 TEIXEIRA, Faustino. Ciéncias da Religido e “Ensino do Religioso”. In: SENA, L. (org). Ensino Religioso e
formacao docente: Ciéncias da Religido e Ensino Religioso em didlogo. Sdo Paulo: Paulinas, 2006. p. 73.

52 ABED, Anita L. Z. O desenvolvimento das habilidades socioemocionais como caminho para a aprendizagem e
0 sucesso escolar de alunos da educacdo basica. Revista Construcao Psicopedagdgica, Sao Paulo, v. 24, n. 25, p.
8-27, 2016. [online]. p. 8-10
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didlogo dentro contexto de ensino, didlogo este, cada dia mais aliado e adequado a formacao
significativa do aluno.

As propostas de dialogos estabelecidas no documento da BNCC cultivam a interacao e
valorizagdo cultural do meio em que o educando estar inserido. Destacando que as
competéncias estabelecidas na BNCC, néo estdo voltadas exclusivamente para o ER, pois 0
que se busca é a formacdo de uma mudanca significativa e integradora entre as areas de
conhecimento. Assim, a aplicacdo da competéncia socioemocional nédo é algo exclusivo do
processo de ensino do ER, isso advém de uma mudanca no dinamismo pedagogico, da
preocupacdo dos contelidos curriculares da escola com o seguimento ndo cognitivo.>

O ER no modelo apresentado e valorizado no documento da BNCC traga seus
aspectos pedagdgicos em principios basilares. Para o desenvolvimento de boas relacdes e
praticas dos estudantes, partindo de perspectivas de valorizacdo da experiéncia que o
educando ja possui, e suas boas relagdes de respeito e convivéncia.>

Neste seguimento, se tem que o ER, enquanto area do conhecimento precisa de
fundamentos de adequacdo ao cendrio social vivenciado, e precisa trabalhar aspectos
significativos, de modo a alcancar os objetivos e metas tracadas para o alcance das
competéncias, assim se estabelece perspectivas necessarias para a construcdo de bons
conhecimentos. Neste sentido, 0 ER pode ser contextualizada de modo a estabelecer objetivos
e diretrizes que possam colaborar para uma educagdo mais humanizada e plural.

No que tange o ER, dentro do cenario pedagdgico, este preserva a postura de que o
ambiente escolar deve respeitar a diversidade religiosa e o pluralismo de crencgas segundo 0s
Parametros Curriculares Nacionais e a legislacdo educacional brasileira, fundamentos legais
essenciais para o aprimoramento e compreensdo pelos profissionais da educacdo de sua
funcdo enquanto educador e o papel e objetivo deste componente curricular no ambiente
escolar. Assim, a religiosidade® de cada aluno (a) é importante para o cenario de
aprendizagem e convivéncia de inter-relacbes, considerando a relagdo aluno (a) e escola e
aluno (a) versus outro (a) aluno (a), bem como a relagdo aluno e professor (a).

A existéncia do ER no campo da aprendizagem conduz um papel importante para a
formagéo de preceitos de cidadania. Assim, o ER propde um papel importante na construgéo

da conduta cidad& em sociedade, partindo de contextos interligados aos seus direitos enquanto

53 ABED, 2016, p. 8-9.

54 LINZ, Eunice S.; CRUZ, Josilene S. Objeto de estudo, objetivos e eixos do ensino religioso na base nacional
comum curricular. In: JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; BRANDENBURG, Laude E.; KLEIN, Remi. (orgs.).
Compéndio do ensino religioso. Sdo Leopoldo: Sinodal; Petrépolis: Vozes, 2017. p. 144.

55 A religiosidade citada pela autora diz respeito aos conceitos e fundamentos que o (a) aluno (a) ja possui em
seu seio familiar. Ou seja, a valorizacdo de elementos subjetivos de cada um deve ser respeitada.
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cidaddo. Essa &rea de conhecimento escolar pode fomentar o respeito entre os educadores (as)
e educandos (as) e entre educandos (as) e outros (as) educandos (as), bem como o
comportamento do educando (a) frente seu papel social, gerando assim uma ética mundial,
que aos poucos deve ser construida com base nas praticas pedagdgicas aplicadas de forma
coerente.

No entanto, essa ndo é uma tarefa facil, vale destacar que estas perspectivas perpassam
pelo desafio de reconhecer a importancia da associacdo de conhecimentos com 0s aspectos
significativos. Ndo sendo responsabilidade somente das escolas ou dos (as) docentes de ER
garantir a efetivacdo daquilo que se almeja na BNCC, pois tudo parte de uma integragéo.
Sendo necessaria uma mudanca de pensamentos e a¢des que transcendam o espago escolar e
geram reflexos no seio social.

No contexto da organizacdo das areas de conhecimentos, cada area de conhecimento
possui em potencial o seu valor para o processo de ensino, ou seja, sua meta e objetivo a
alcancar, e assim ndo sdo diferentes tais implicacGes para o ER, porém, este aspecto ainda
precisa ser melhor trabalhado tanto por gestores pedagdgicos das secretarias de educacao, que
estdo no alto ditando diretrizes, quanto professores (as) que estao frente a realidade escolar. O
ER possui sim sua relevancia e importancia para o processo de ensino, isso ja& fora
evidenciado em instrumentos legais que norteiam as atividades escolares, bastando apenas ser
encarado no cenario pratico com a mesma seriedade. O componente curricular ER possui seu
papel de formar discentes mais conscientes e capazes de desenvolver de forma ampla seu
senso critico e reflexivo, capaz de conviver e incentivar a convivéncia democratica e
harmonica no universo das religides e desenvolver aspectos e outros preceitos interligados ao
processo de ensino como forma de melhorar a qualidade da aprendizagem.®®

Dentro da classificacdo do ER, como area de conhecimento, o ER néo se destina a ser
utilizado como orientacdo ou doutrinacdo de uma ou mais denominacdes religiosas, pois esta
situacdo e reflexdo devem ser compreendidas como uma tarefa restrita da familia e da
comunidade religiosa.>” O universo pedagogico do ER é muitos mais amplo e necessario para
0 sistema de aprendizagem, dentro do eixo da formacdo cidada.

Vale frisar o destaque das habilidades socioemocionais para 0 Sseguimento das
habilidades aplicadas ao ER, tende a trabalhar perspectivas relacionadas ao modo de como o
(@) educando (a) percebe o conteudo teorico e reproduz esse contedo em sua vida. E neste

sentido € importante salientar as iniciativas da aplicagdo dessa habilidade no cenério

5 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 434-435.
57 FONAPER, 2009, p. 7.
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educacional, no seguimento internacional e nacional, para entdo compreender a importancia
de tal habilidade na formagéo educacional do (a) aluno (a).>®

No que tange as iniciativas internacionais e nacionais acerca da inclusdo da
competéncia socioemocional dentro do contexto educacional € importante destacar as linhas
de enfoques que se apresentam como forma de implementar na prética tal competéncia na
educagdo do século XXI, como forma de melhorar os resultados do processo educativo.*® E
novo cendrio educacional que em processo de transformacdo trds em seu bojo novas
necessidades.

No sentido educacional o termo “aprendizado socioemocional”®®, é originario do
“Social and Emotional Learning” (SEL) implantado por Fetzer Groupcomo atraves de uma
estrutura conceitual alinhada com o objetivo de apontar possiveis solucGes para as
necessidades desse campo por parte de criancas e adolescentes, que fazem parte do ciclo
escolar, bem como a fragmentacéo de valores e esforcos nesse sentido tipicamente importante
para o cenario de aprendizagem.® O propdsito desse viés interpretativo, se deu por acreditar
que o SEL poderia enfrentar e combater as causas subjacentes dos problemas
comportamentais dos (as) alunos (as), apoiando, a0 mesmo tempo, o desempenho académico
deles de forma a melhorar o processo de aprendizagem.

Dentro do escopo estrutural do estudo da realidade do desenvolvimento efetivo do ser
humano no que tange sua capacidade de aprendizagem, pode-se compreender que 0 ser
humano é complexo. E para desenvolver de maneira completa o estudo da capacidade de
aprendizagem se faz necessario agrupar estratégias de aprendizagem mais flexiveis e
abrangentes, com o objetivo de alcancar a maxima de conhecimento acessivel para todos,
tornando a educagcéo igualitaria com observacdo de dificuldades de aprendizagens.®?

Trabalhar a perspectiva de integrar aspectos ndo cognitivos para o cenario educacional

¢ uma das solucGes para interligar o individuo ao mundo onde vive, e passa pelo

5 ZORTEA, Valéria G.; PERINI, Erica R.; BERGMANN, Helenice M. B. O desenvolvimento das competéncias
socioemocionais na elaboracdo do documento curricular de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo.
Revista Protestantismo em Revista, Sdo Leopoldo, v. 46, n. 1, p. 20-36, 2020. p. 27.

% | EE, 2013, p. 22-24.

80 GREENBERG, M. T.; WEISSBERG, R. P.; O'BRIEN, M. U.; ZINS, J. E.; FREDERICKS, L.; RESNIK, H;
ELIAS, M. J. Enhancing school-based prevention and youth development through coordinated social, emotional,
and academic learning. American Psychologist, [s.1.], v. 58, n. 6-7, p. 466, 2003. p. 466.

61 ELIAS, M.; ZINS, J. E.; WEISSBERG, R. P.; FREY, K. S.; GREENBERG, M. T.; HAYNES, N. M.;
KESSLER, R.; SCHWAB-STONE, M. E.; SHRIVER, T.P. Promoting social and emotional learning: A guide
for educators. Alexandria: ASCD, 1997. p. 67.

62 METRING, R. Neuropsicologia e aprendizagem: fundamentos necessarios para planejamento do ensino. Rio
de Janeiro: Wak, 2011. p. 32.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 12/11/2021.

35

desenvolvimento de competéncias socioemocionais.®® Esse aspecto ndo significa que o
contexto escolar valorizard ou abandonard as competéncias cognitivas, mas sim, ira aliar
ambas as competéncias para promover interacdo com o intuito de melhorar as relacGes
interpessoais dos individuos. Neste sentido, estudos estdo voltados para compreender as
necessidades dos educandos, no que tange seu desenvolvimento enquanto pessoa, ou Sseja,
enquanto ser humano, reorganizando o cenario social de forma equilibrada de capacidades
cognitivas e socioemocionais para se adaptar ao mundo contemporaneo, que a cada dia exige
mais e mais das pessoas.5

O mundo cada dia é mais exigente, imprevisivel e mutante, ou seja, passa por grandes
mudancas que refletem diretamente no setor educacional. E assim, é importante insistir em
mudancas pautadas em significados para o enfrentamento das novas dificuldades que surgem
na atualidade. Assim, os (as) alunos (as) precisam adquirir na escola, a capacidade de
responder com flexibilidade aos desafios econdmicos, sociais e tecnoldgicos do século XXI, e
assim terdo melhores chances de ter vidas prosperas, ou seja, viver com qualidade. As
competéncias socioemocionais possuem grande significado para a realidade atual, onde €
necessario ter capacidade para enfrentar o inesperado, e desenvolver habilidades para atender
multiplas demandas, controlar os impulsos e trabalhar em grupo.®

Neste passo, 0 estudo acerca da analise das novas habilidades educacionais aplicadas
ao ER a luz dos instrumentos pedagdgicos de formacdo do curriculo desta area de
conhecimento é de suma relevancia para compreender estratégias que estdo sendo utilizadas
para melhorar o ER, bem como gerar para ele um novo significado. E ainda, para
compreender a nova roupagem deste componente curricular implica na utilizacdo de
embasamentos de iniciativas internacionais e nacionais, como forma de subsidiar tal formacao
curricular.®

Para continuar a compreensdo do processo de insercdo das competéncias
socioemocionais na disciplina de Ensino Religioso, se faz necessario o estudo dos efeitos da

religiosidade no seio social, bem como no cenario escolar. Tratando os aspectos de atuacao

8 LEE, 2013, p. 24-25.

%  ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICOS (OCDE).
Competéncias para 0 progresso social: o poder das competéncias socioemocionais. Sdo Paulo: Fundagdo
Santillana, 2015. p. 18.

 ABED, 2016, p. 10-12.

% WILLEMSENS, Beatriz. Competéncias socioemocionais: efeitos do contexto escolar da religiosidade e
mediacdo académica. Tese (Doutorado em Administracdo de OrganizacBes) — Programa de Pés-Graduagdo em
Administracdo de Organizagdes, Faculdade de Economia, Administracdo e Contabilidade, Universidade de S&o
Paulo, Ribeirdo Preto, 2016. p. 15-18.
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das habilidades socioemocionais como essenciais para o desenvolvimento e compreensao dos

objetivos da disciplina, e este é o contexto do tdpico a seguir desse estudo.

1.3 Os efeitos da religiosidade sobre o desenvolvimento socioemocional e 0s mecanismos de

atuacdo das habilidades socioemocionais no cenario do Ensino Religioso escolar

Neste topico se faz necessario refletir acerca dos efeitos da religiosidade e seus
aspectos interligados para o aprimoramento e desenvolvimento socioemocional do educando.
Para este alcance o instrumento de ligacdo vem a ser o componente curricular Ensino
Religioso. Quando se trabalha o contexto dos efeitos da religiosidade como centralizacéo de
reflexdo, o que se tem é que o ER ndo pode ser trabalhado dentro de uma perspectiva que
possa ferir a democracia de liberdade religiosa em nenhum espaco, incluindo o escolar.

Neste passo, é importante destacar o carater democratico®” como pega instrumental
para o respeito nos ambientes escolares de todos os angulos religiosos, no interim do contexto
social que gera reflexos nas salas de aula. Assim, o aprimoramento da capacidade de ver o
outro com reflexdes inatas de pensar e de sentir, sendo utilizada com muita cautela, tem como
objetivo enxergar no outro a possibilidade de perceber os outros como seres humanos, e néo
como simples objetos.

Com a inclus&o® destes anseios, o ER é percebido no ambiente escolar como sendo
meio para sensibilizar (as) alunos (as), enquanto seres humanos, principalmente diante dos
conflitos atuais, proporcionando um novo olhar em prol de perceber um mundo de maneira
pacifica. Esse sentido gera a possibilidade de uma reflexdo critica diante de novas préticas
educacionais, possibilitando a insercdo de novas expectativas de futuro e de esperanga no
investimento humano, ou seja, em dias melhores a partir de um campo educacional que nao €,
infelizmente, a realidade de todos. E importante destacar que o ser humano continua sendo
um fim em si, o que requer redefinir a relagdo com o outro, no cenario da convivéncia, uma
espécie de comprometimento com um mundo mais digno, pacifico e justo.

Quanto a inclusdo dos aspectos socioemocionais ®®em relagio ao ER, é importante
concentrar as atividades de maneira pacifica e adequada para o alcance democratico de todos
em sociedade, onde podem exercer de forma liberal sua crenca sem preconceitos. E em face

as implicacdes socioemocionais no componente curricular do ER esta pode contribuir para

67 NUSSBAUM, Martha C. Sem fins lucrativos: porque a democracia precisa das humanidades. Traducdo
Fernando Santos. S&o Paulo: Martins Fontes, 2015, p. 7.

8 NUSSBAUM, 2015, p. 124.

8 ABED, 2016, p. 10-12.
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que os (as) educandos (as) consigam construir seus sentidos pessoais de valores, de principios
éticos, de cidadania, de autoconhecimento, cuidando de si e do outro, da coletividade e da
natureza. Este seguimento, leva para um pensar de forma coletiva, e ndo somente em sua
individualidade, criando vinculos que se formam a partir de uma abordagem colaborativa
significativa.

Estes enfoques sdo as perspectivas positivas, outrossim no que tange o posicionamento
negativo, na aplicacdo dos aspectos socioemocionais na area educacional pode-se trazer para
analise a forma de trabalho dos (as) educadores (as) que podem ser abordadas de maneira
incoerente com 0s objetivos que as habilidades socioemocionais podem proporcionar. E
assim, um trabalho incorreto poderad gerar maleficios tantos para os (as) alunos (as) quanto
para a propria sociedade que recepciona eles. O que se pede € que as atividades
socioemocionais sejam planejadas em prol de estimular o desenvolvimento do senso critico e
da criatividade, ajudando o (a) educando (a) a reconhecer as proprias emoc¢des e saber
modulé-las e interagir com respeito e empatia, mantendo a curiosidade e o entusiasmo. Caso
as atividades sejam mal planejadas todos os objetivos podem ser frustrados, gerando um sério
risco para os (as) alunos (as).

Os impactos educacionais na sociedade norteiam de forma intensa a vida dos cidad&os,
e é neste seguimento que as escolas promovem suas ideias e a partir disso devem formar
alunos conscientes do bem maior. A dindmica da sociedade interfere diretamente em varios
setores sociais, dentre eles se tem a educacdo, que se modela também considerando os
instrumentos sociais. O objetivo tracado pelo modelo de escola no século XXI, visa associar
contetdo curricular a ensinamentos reflexivos de vida, tudo inserido de forma integradora ao
processo de formacéo dos (as) alunos (as) nos anos escolares.

Neste sentido a educacdo’® para o alcance de uma cidadania de qualidade de maneira
democratica na atualidade, esta a mercé de determinados e diferentes perigos, em razdo de
crises sociais em grandes impactos, e pressdes que o0 mundo globalizado é capaz de produzir,
especialmente porque crises econdmicas geram diferentes consequéncias e fulminam em
cortes de programas no campo das humanidades e de artes. Assim esta ameagca, entretanto,
ndo ocorre apenas do ponto de vista externo, mas também se manifesta do ponto de vista
interno, isto €, pelos(as) alunos (as), que tém optado por cursos profissionalizantes técnicos. E

assim, surgem questionamentos acerca dos campos universitarios possuem propositos

0 NUSSBAUM, 2015, p. 124- 125.
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imediatos e materialistas e se 0 modelo de mercado se tornou a identidade fundamental e
definidora do ensino superior.

Porém, o (a) aluno (a) ndo inicia seu processo escolar sem percepc¢éo, haja vista que o
(a) discente ja conviveu no seu cenario intrafamiliar e ja absorveu habitos que podem ser
caracterizados como culturais ja praticados pela familia. Neste sentido, se tem uma grande
intervencado entre estes aspectos e a aplicagédo do no ambiente escolar, que muito evoluiu, mas
que ainda precisa de direcionamentos mais significativos para que os (as) alunos (as) e a
prépria familia possa compreender que o objetivo do ER, que ndo € alterar aspectos de
religiosidade de nenhum (a) aluno (a), mas sim promover nos (as) discentes o conhecimento
rico e relevante acerca dos temas que pertencem e precisam ser debatidos pelo ER em seus
momentos de estudos nos anos escolares.

Neste tdpico ainda é importante destacar que a religiosidade "*é algo que permeia toda
a historia, pois se faz presente em todos os povos, de todas as ragas, em todas as culturas,
desde os meados de sua origem. E assim, os fendmenos religiosos ">geram grandes discursoes
entre a comunidade cientifica e social em diferentes setores, e atualmente o nimero de
estudos acerca dessa temética vem crescendo consideravelmente. Esse crescimento se da
devido ao aumento do envolvimento religioso, ou seja, do engajamento social religioso, onde
as pessoas buscam, através de religiGes distintas, por meio de sua fé e de suas crencas uma
aproximagdo com o transcendente, buscando assim, ressignificacdo para a vida. Neste passo,
as crengas e praticas religiosas promovem uma perspectiva positiva da vida, deixando um ar
mais leve em relacdo ao seu modo de ver as coisas, 0 que facilita a aceitacdo do sofrimento,
favorecendo um novo olhar e uma nova a percep¢édo de controle de maneira indireta do seja a
vida e sobre a vida, que por consequéncia gera uma reducdo da soliddo e o sofrimento ao
proporcionar uma comunidade de suporte social e divino.

Nessa esteira, vale ainda destacar que a relacdo entre a religiosidade e a laicidade, €
dada pelo amparo a liberdade na préatica das crencas. Como sendo, fator importante para a
propagacao de comportamentos ligados a pratica da fe, incluindo aqueles que as propagam e
aqueles que ndo as propagam. Ou seja, aqueles que ndo declaram sua fé. Isso tudo em posicéo
de destaque em relacdo a democracia.”® Dentro de uma sociedade fadada em julgamentos
erroneos sobre a individualidade de cada pessoa. Compreender estes ensejos desde cedo €

importante para o alcance de bons éxitos nas relagdes sociais.

"L ULRICH; GONCAVES, 2018, p. 7-8.
2 PIMENTEL, Eduarda. Coping religioso: A pratica da oragdo. Theoldgica, v. 47, n. 2, p. 695-698, 2012.
B NUSSBAUM, 2015, p. 122-124.
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Neste contexto, as aulas™ de Ensino Religioso precisam ser ministradas a partir de um
planejamento que segue como base conteldos selecionados em critérios educativos e nédo
apenas voltados para uma religido de forma individualizada, pois a sociedade parte do
pressuposto de uma coletividade.

No dialogo acerca da laicidade™ é importante trazer para reflexdo o posicionamento
do Observatorio da Laicidade, o0 OLE, que se apresenta como um grupo defensor da laicidade
do Estado, e suas acOes objetivam identificar a presenca de préaticas religiosas nas escolas
publicas, como forma de compreender como elas sdao empregadas e como sao recepcionadas.
O grupo aponta que a educacdo laica ainda ndo é uma realidade no Estado brasileiro, apesar
de muito se frisar sobre tal didlogo, porém a pratica destaca outro sentido. Identifica que
existe um espaco de privilégio, dado a vertente do cristianismo, que contribui para a
perpetuacdo de um poder simbolico desse grupo, marginalizando as demais crengas. Em suas
andlises, consideram que ainda a religido, com destaque para principalmente o Cristianismo,
permeia todo o curriculo, sem respeito as crencas minoritarias e a ndo crenca religiosa. O
olhar democratico e laico ainda se faz distante diante desta analise dentro dos espacos
escolares.

Cabe ainda destacar que em relagdo aos conceitos fundamentais estabelecidos pela
ordem fenomenoldgica do sagrado de Otto, merece ressaltar que o autor se esforca em superar
a concepcdo meramente moral da religido, instruindo mecanismos que védo além desta visdo.
Nesse sentido ndo se trata simplesmente de uma superacdo da nocdo de ordem moral do
sagrado, mas sim da busca por uma categoria relevante que possibilite inserir a dimensdo nao
racional, que se expressa anteriormente a racionalizacdo que a reflexdo moral sobre o sagrado
efetiva, que é de grande relevancia para o cenario atual do ER nos termos da estrutura
organizacional do meio escolar.”

Ainda cumpre destacar o que bem indica os professores e pesquisadores da Faculdade
Unida de Vitoria, Claudete Beise Ulrich e José Mario Gongalves, no artigo “O estranho caso
do Ensino Religioso: contradicdes legais e questdes epistemologicas na Revista Estudos

Teoldgicos:

4 BENEVIDES, A. S. Ensino religioso de agora: algumas reflexdes para um curriculo contemporéaneo. In:
POZZER, A. et al. (Orgs.). Ensino religioso na educacdo bésica: fundamentos epistemoldgicos e curriculares.
Floriandpolis, SC: Saberes em Diélogo, 2015, p. 223.

5 OBSERVATORIO DA LAICIDADE NA EDUCACAO — OLE. Home. Niteroi, RJ:Universidade Federal
Fluminense, 2020. [online].

6 OTTO, Rudolf. O sagrado: um estudo do elemento ndo-racional na ideia do divino e a sua relagdo com o
racional. Sdo Bernardo do Campo: Imprensa Metodista, 1985. p. 55-57.
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A partir da atual legislagdo, o Ensino Religioso acentua um novo olhar
epistemoldgico, apontando para uma pratica pedagégica que privilegia a diversidade
cultural e religiosa. O componente curricular Ensino Religioso é considerado parte
integrante da formacdo bésica do cidaddo e da cidadd. A cidadania envolve o
conhecer, o dialogar, a troca de saberes, direito e deveres. O curriculo do Ensino
Religioso, portanto, necessita disponibilizar o conhecimento de todas as tradi¢des
religiosas, ndo sendo funcgdo da escola a pratica de proselitismo, adeséo ou pratica de
uma ou outra tradicéo religiosa.”

Neste sentido, € importante salientar que os (as) docentes precisam estar dispostos a
continuar em seu processo de formagdo continuada. N&o existe profissional acabado, uma
formacdo Unica sem renovacdo ndo é suficiente para uma educagdo de qualidade. O (a)
profissional precisa se voltar para a busca de novas estratégias, habilidades dindmicas para
melhorar seu desenvolvimento e desempenho profissional. Para o alcance deste seguimento é
importante a autoanalise do (a) docente, sendo preciso pensar nas a¢fes passadas, nas acoes
do presente, para promover qualidade nas acdes do futuro.

Estruturalmente este seguimento é dificil de ser alcancado, haja vista que existem
inimeros fatores no enfoque da realidade profissional do (a) educador (a) que podem
atrapalhar ou tornar o alcance de alguns objetivos dificeis de serem atingidos. Seja por
questdo da sobrecarga de trabalho para a prépria sobrevivéncia do (a) docente, seja por
programacdes educacionais amarradas, que ndo permitem que o profissional desenvolva um
trabalho livre para o alcance de suas metas, isso ndo significa que a educacdo deve
desobedecer a regras, pelo contrario, que dentro do interim das regras seja permitido que o ()
docente desenvolva agdes considerando sua realidade educacional e adaptando o que fora
necessario para o alcance de bons resultados.

Porém, para o ER, algumas questdes sdo mais desafiadoras, em razdo dos aspectos
fundamentalistas que os (as) alunos (as) ja podem conter em razédo de seu espirito informativo
adquirido em seu bojo familiar, que consequentemente geram barreiras para o (a) profissional
docente da area de ER, que precisa ter mais que prudéncia e profissionalismo, para o
desenvolvimento de suas atividades e abordagem de seus contetdos. Bem como se faz
necessaria uma formacdo adequada para atuacdo em tal campo da docéncia e o
desenvolvimento de habilidades ndo cognitivas que podem ser aliadas para o alcance de metas
positivas no enfoque da aprendizagem. O que é um grande problema dentro da préatica
pedagogica, pois poucos profissionais que lidam com a area possuem formacao adequada para

tal componente curricular.”

TULRICH; GONGAVES, 2018, p. 7.
8 SANTOS, 2014, p. 15-16.
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Assim, a desinformacdo aliada a falta de zelo com este componente curricular pode
gerar o desinteresse para o estudo nesta &rea. Ou mesmo a conducédo desta area com conteldo
inadequado, que pode incentivar para um didlogo social a propaganda de que o ER néo
representa instrumento pedagogico importante para a formacao do (a) educando (a).

Epistemologicamente tratando do ER, a visdo cientifica acerca do sagrado nao é
simplesmente algo que o ser humano encontra diante de si, no mundo, mas uma sintese entre
determinadas experiéncias existenciais com esta categoria, restando um equilibrio para o
trabalho docente em saber lidar com a dindmica da diversidade religiosa no campo social.
Sabe-se que o0 sagrado é um elemento constitutivo do modo de ser do humano, e por essa
razao constitui-se como importante para o desenvolvimento integral do educando. Trata-se de
categorias prévias a qualquer experiéncia que é condicdo de possibilidade para a percepcao de
qualquer atuacdo pratica e seu poder de transformacéo dentro do contexto de desenvolvimento
escolar.”

O ER constitui como area de conhecimento que tem no fendmeno religioso seu objeto
de estudo definido como “0 processo de busca que o ser humano realiza na procura da
transcendéncia, desde a experiéncia pessoal do Transcendente até a experiéncia religiosa da
partilha de grupo; desde a vivéncia em comunidade até a institucionalizacdo pelas Tradigdes
Religiosas”®. O meio escolar no que tange as préticas aplicadas nas aulas de ER devem ser
sensiveis a compreensdo do fendbmeno religioso existente e importante para 0 mecanismo de
ensino, e ndo os descartar como forma de inserir conteddos fechados sem estimular o
pensamento e o debate nas aulas de ER.

Considerando o contexto e o cenario histérico, podemos identificar a presenca no
sistema educacional de trés modelos bases do ER no Brasil: o Catequético, o Teoldgico e 0
das Ciéncias da Religido ou Modelo Fenomenoldgico, ressaltando que nas condi¢fes atuais
diante do cenario de complexidade do fenémeno religioso pode-se confirmar a existéncia dos
trés modelos bases do ER, considerado a postura pedagogica dos professores, porém em
alguns periodos historicos houve a predominancia de algum destes tipos de modelos.!

Seguindo as informagdes acerca do ER, a religido pode ser compreendida como sendo

uma producéo histdrica e sociocultural, reavaliada e ressignificada com o passar do tempo e

®OTTO, 1985, p. 112.

8 ROQUE, Padre. Ensino Religioso: uma grande mudanca - propostas para mudar a LDB. Substitutivo que
apresenta o ensino religioso como parte integrante da nova lei. Brasilia: Centro de Documentagéo e Informagoes;
Coordenagdo de Publicagdes, 1998. p. 9.

8 PASSOS, Jodo Décio. Ensino religioso: mediacdes epistemoldgicas e finalidades pedagdgicas. In: SENA,
Luzia. (org.) Ensino Religioso e formac&o docente. S&o Paulo: Paulinas, 2006. p. 21-45.
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apos os estudos e novas experiéncias sociais.®? Ndo pode ser compreendida como sendo parte
da profissdo de fé do educando, nem do (a) docente, ela € maior em seus aspectos e
perspectivas, neste seguimento tem-se que a religido é um fenémeno humano, contando com o
auxilio das diferentes ciéncias, que contribuem para compreensdo deste liame de pensamento,
como bem se pode citar: antropologia, sociologia, psicologia, filosofia entre outras. Assim, o
ER em préatica pode ser compreendido como uma é&rea de conhecimento que envolve
conteudos interdisciplinares.

Um dos problemas praticos que sdo enfrentados pelos (as) professores (as) no enfoque
das aulas de ER é porque grande maioria das familias ja possui préticas religiosas aliadas as
suas vivéncias.®® E assim, dentro do contexto que cada religido dispde, considerando suas
concepcdes, e algumas delas sendo até mais fechadas que outras, diversos alunos (as) ja criam
um esteredtipo do ER, por embasamentos e orientacBes ja recebidas no seio da familia. E
assim podem alimentar a ideia de que o ER pode alterar ou intervir diretamente na formagéo
religiosa dos (as) educandos (as) e comprometer os costumes religiosos dos (as) alunos (as) ja
praticados, segundo orientacGes da familia, porém, € claro que esta perspectiva ndo pode ser
compreendida de forma generalizada.

Nesta perspectiva, pode-se verificar que este posicionamento, pode deixar o ER
descredibilizada, ou seja, o (a) aluno (a) perder o interesse pelo seu estudo nesta area de
conhecimento, o que gera impactos na formacdo educativa, e as vezes, até mesmo antes dela
ser iniciada no campo de ensino, ocasionando uma significativa desvalorizacdo deste
componente curricular perante o cenario educacional, dificultando assim o trabalho dos
educadores da area. Causando a consequéncia do desprezo social, escolar e familiar por tal
area relevante de conhecimento, o que de fato, infelizmente € uma realidade em algumas
comunidades escolares.

No eixo central do meio educacional, as alteracdes e modificacbes da dinamica
escolar, sdo permeadas por grandes conquistas e por inimeros avancgos de significacdes do ER
no curriculo escolar, pois com 0s avancos sociais este componente foi reinventado e mudou
muito desde as primeiras inclusdes no cenario escolar. Seus objetivos também foram
modificados, e a adocdo de novas metas foi incluida, porém, isso ainda esta muito distante do

ideal de compreensdo do ER e seu significado dentro do contexto curricular da atualidade.

82 0TTO, 1985, p. 112-114.
8 Reflexdo da realidade pratica enfrentada pela autora do texto, enquanto docente de Ensino Religioso da Zona
Rural de Piripiri/Pi desde 2010.
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Além de desafios dos profissionais da educagdo para atuar com base nas diretrizes e
avancos educacionais, que geram reflexos no processo de ER, ainda se tem o
conservadorismo de algumas religides ou de algumas familias com relagcdo a percepcdo do
ER, que interferem diretamente no processo de formacdo de conhecimento. Pois, com base
em instrumentos pedagdgicos j& ndo existentes, é que se tem a fundamentacdo de tais
concepgdes antigas de que o0 ER é o ensino de uma religido para os (as) alunos (as), como por
exemplo, é ensinar a rezar.

Pois bem, no artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, o ER fora disposto
como disciplina de matricula facultativa, constituindo parte integrante na formacao bésica do
cidaddo e constitui disciplina dos horéarios normais das escolas publicas de Educacgdo Basica,
assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, sendo vedadas quaisquer
formas de proselitismo. O que ja gera a nova roupagem desta area de conhecimento no
cenario pedagdgico. Em seu § 1° do artigo citado, tem-se que os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos conteldos do Ensino Religioso e
estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admissdo dos professores. J& em seu § 2° o
artigo apresenta que os sistemas de ensino ouvirdo a entidade civil, constituida pelas
diferentes denominac@es religiosas, para definicdo dos contetdos do Ensino Religioso [...]
RepUblica Federativa do Brasil. Lei n® 9.475 —22 de julho de 1997.84

E assim, dentro deste contexto é de suma importancia e relevancia que a gestao
escolar, observe as determinagfes fundamentais desta area de conhecimento dispostas no
contexto legal, como forma de projetar socialmente o real objetivo em sua préatica. E
estabelecer normas definidoras da lotacdo dos (as) docentes para ministrar esta area de
conhecimento nas escolas, primando pela lotacdo de profissionais com formacdo adequada.
Para que exercam suas atividades com profissionalismo, possam planejar seus contetdos
curriculares de forma apropriada tecnicamente. Neste sentido, analisando o seguimento
tracado e disponibilizado no documento educacional de base, se observa diretamente que o
viés aplicado ao ER toma um carater ndo confessional, trazendo referéncias de que esta area
de conhecimento é parte da formagdo basica dos (as) alunos (as) e sua participa¢do social
enquanto cidaddo (d), e ainda adverte sobre o proselitismo, ja alertando sobre as

consequéncias que este referencial pode tracar na rotina dos(as) discentes.®

8 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. O Processo de Escolarizacdo do Ensino Religioso no Brasil. Petrdpolis: Vozes,
2002. p. 68.
8 JUNQUEIRA, 2002, p. 68.
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No entanto, ao refletir de forma integrada nas préticas docentes no meio escolar,
podem-se perceber alguns aspectos em relacdo a aplicacdo desta area de conhecimento ER.
Considerando os paragrafos § 1° e § 2° da lei acima citada, pois com a disposi¢do do que bem
indica o dispositivo legal da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, estes apesar de
apresentarem o0s direcionamentos pontuais e necessarios acerca dos procedimentos
pedagogicos e metodoldgicos do ER, ainda deixou claro, a falta de um direcionamento
objetivo para o universo da pratica em sala de aula, deixando este componente curricular solto
no cenario escolar, dai a grande dificuldade de aplicacdo dos conteddos deste componente
disfarcados de certa facilidade em desenvolver as atividades.®®

Essa “facilidade” que se é colocada por alguns docentes que Se encarregam de
ministrar 0 ER em suas cargas horarias € uma politica antiga de progressao de efetivacdo de
atuacdo em sala de aula. Pois ndo existe facilidade alguma na atuacdo de um (a) docente
dentro do contexto escolar, o que existe é um cenario de aprendizagem que requer
responsabilidade para o bom desempenho de um papel profissional.

Os desafios enfrentados pelos (as) profissionais da educacdo que ministram o ER sdo
modelados em todos 0s anos escolares, haja vista que a sociedade faz parte de um dinamismo
de ideais e novas necessidades sociais, em que 0s (as) alunos (as) estéo inseridos, assim como
os (as) profissionais da educacdo. O ensejo pedagdgico necessario para 0 desenvolvimento
deste componente curricular ER deve ser coerente com uma ementa, com roteiros
conteudistas, que respeitem e possam ser organizados de forma a gerar bons resultados para o
cenario de aprendizagem.

Um dos desafios para este ciclo de aprendizagem nas escolas, primordialmente nas
aulas de ER, esta relacionado com a relacdo da religiosidade e a interpretagdo das novas
praticas. Dentre os principais desafios esta a aceitacdo do ER no ambiente escolar, com a
mesma credibilidade e importancia das demais areas de conhecimento. Pois na pratica,
algumas vezes, a disciplina é deixada de lado no ambiente escolar, pois alguns acreditam que
0 ER néo agrega conhecimentos significativos para o corpo discente.

A negacdo desta area de conhecimento é um ponto desafiador para os profissionais da
educacéo e para as escolas, a exemplo deste enfoque se ressalta as palavras do presidente do
Rabinato da Congregacdo Israelita Paulista. Que se posiciona radicalmente contra 0 ER na

escola publica e argumenta que a escola de forma enfatica em seu ambiente escolar é

8 Reflexdo da realidade prética enfrentada pela autora do texto, enquanto docente de Ensino Religioso da Zona
Rural de Piripiri/Pi desde 2010.
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inapropriada para a instrugéo religiosa, minimizando assim o contexto do ER, e incentivando
com estas colocagBes que 0 ER n&o possui relevancia nos processos de aprendizagem.®’

Neste viés, tem-se observado uma estimativa de que as religides mantém uma relacéo
ainda direta com o ER em sua pratica no ambiente escolar, verificando a inter-relacéo entre
essas duas areas e os conflitos sociais. Haja vista que cada area possui seu papel, porém este
contexto ainda tem suas dificuldades de compreensdo no ambiente pedagdgico. Isto porque
cada profissional da educacdo e cada aluno possuem praticas cotidianas de sua rotina que
podem interferir de forma direta ou indireta, e ndo podem ser isoladas do campo educacional.
E é afirmando a importancia do papel tanto do ER quanto da religido praticada pelo (a)
discente, que ambos 0s institutos permanecem no meio social e escolar com grande forca e
precisam conviver harmonicamente.

Falar dos aspectos do desenvolvimento socioemocional é destacar sentidos amplos
para permitir o cendrio subjetivista de cada individuo e a partir dai prever a relevancia de tal
aspecto para compreender essas perspectivas.®® O desenvolvimento socioemocional é aspecto
relevante para interpretacdo significativa do que representa o Ensino Religioso no cenario
educacional, pois pensar na disciplina ndo se pode desassociar das praticas religiosas ja
praticadas pelos alunos no seio familiar. E assim, reflete o misto de emocdes que podem ja
estar apregoadas no referencial sistematico da educacdo e isso faz parte do cenario de
aprendizagem, pois desenvolve neste sentido o respeito as escolhas religiosas.

A religido € algo que mexe bastante com o intelecto das pessoas e assim também deve
ser bem interpretada e conhecida para que ndo se desenvolvam atividades permeadas pelo
proselitismo no cenario escolar. Haja vista que a religido promove grande poder na sociedade,
e envolve um misto de sentimento. E neste diapasdo que as Ciéncias das Religides junto das
habilidades socioemocionais podem fomentar ideias e novas perspectivas para 0 cenario

escolar do Ensino Religioso. Cumpre destacar p conceito de religido:

Um sistema de simbolos que estabelece sentimentos e motivagdes poderosos,
penetrantes e duradouros, pela formulacdo de concepc¢Bes de uma ordem geral de
existéncia e pelo seu revestimento com uma tal aura de factualidade que tornam os
sentimentos e as motivagoes unicamente realisticos.®

Para que ocorra a formacéo plena-integral do aluno, torna-se necessario, nessa linha de

entendimento, o desenvolvimento de competéncias cognitivas e competéncias

87 SOBEL, Henry. Religido e escola publica. Revista Contexto Pastoral, Rio de Janeiro, v. 6, n. 31, p. 6, 1996. p.
6.

8 MEDEIROS, Amanda. Docéncia na Socioeducacdo. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2014. p. 43.

8 A definicdo de Geertz aparece pela primeira vez no ensaio: GEERTZ, Clifford. Religion as a Cultural System.
Journal Anthropological Approaches to the Study of Religion, M. Banton, p. 01-46, 1966. p. 4.
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socioemocionais, entendidas como fundamentais para viver no século XXI de maneira
harmonica e desempenhar bem o seu papel como cidaddo. Nessa construcdo de roteiros para
os curriculos das areas de conhecimentos e colocando ele como expressdo do equilibrio de
interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo em um dado momento, as
competéncias socioemocionais se apresentam com bons objetivos e fins da educagéo.*

Concentrado no enfoque da teorizacdo do documento curricular, no que tange a
insercdo das competéncias socioemocionais no cenario educativo, principalmente no ER, se
almeja apontar e autenticar as escolhas referentes ao tipo de cidadio®® que se busca formar.
Com base nesse objetivo se monta 0os conhecimentos que viabilizardo a formacgdo desse
cidaddo que sera engajado nas atividades sociais.®

Acerca dos aspectos da religiosidade e a relagdo com o desenvolvimento
socioemocional,® deve ser analisada primeiramente através de sistemas conceituais do que
seja a religiosidade. Apresentando este instituto como sendo a inclinag&o originaria do homem
para 0s sentimentos e anseios religiosos. Envolvendo diferentes aspectos desde o0s
comportamentos, crencas, valores, atitudes e experiéncias praticadas pelas pessoas na
sociedade, a partir do que elas acreditam ou passam a acreditar, partindo de experiéncias ou

apos os estudos ligados ao tema.

A compreensdo da religido como objeto do ensino religioso, compreendida como o
estudo das diferentes manifestaces que interferem na formacdo da sociedade e que
sdo estudadas pela Ciéncia da Religido no espago académico, subsidia a transposicéo
didatica para o cotidiano da sala de aula que favorecera aos estudantes da educacéo
basica a compreensdo da cultura das diferentes comunidades que formam o pais.
Portanto a Ciéncia da Religido é a area que constituird os fundamentos para o ensino
religioso orientar seu conte(ido e sua forma no processo da educagdo.®

As religides, existentes em sociedade, que € individual de cada ser humano, faz parte
do convivio em sociedade, onde todos os independentes de crencas religiosas ou ndo crencas
religiosas precisam compreender, respeitar e conviver com 0s crentes. Desse modo, o ER
pode educar para a tolerancia, a convivéncia pacifica e harmoniosa entre as pessoas de
crencas e conviccgdes religiosas diferentes. Reprimindo assim de forma objetiva e com a
devida cautela praticas de intolerancia religiosa, que constitui um grave problema no cenario

social, bem como os reflexos que podem interferir no trabalho pedagoégico em sala de aula.

% SACRISTAN, José G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed, 1998. p. 17.

9% ARAGAO; SOUZA, 2018, p. 12.

92 GALIAN, Claudia V. A. Curriculo e conhecimento escolar na perspectiva da educacdo integral. Revista
Cadernos CENPEC, Séo Paulo, v. 6, n. 1, p. 3-22, 2016. p. 5.

% MEDEIROS, 2014, p. 43.

% JUNQUEIRA, 2013, p. 609.
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Esta educacdo direcionada neste aspecto vai para além do respeito a toleréncia religiosa, esta

intrinsicamente relacionada com o bem-estar de cada um.

E possivel definir religifo, apesar do fato da pesquisa historica e empirica detalhada
parecer minar qualquer tentativa de fazer declaragdes ‘de aplicacdo geral’,
‘universais’, sobre religido ou fendmenos religiosos — para ndo mencionar a ideia
ainda mais problematica de transcender o relativismo, formulando ‘leis universais’

de evolucdo religiosa, revelando a fungdo da religido na sociedade humana, ou a

descoberta de uma ‘unidade transcendente das religides’.®

No interim do desenvolvimento integral do (a) educando (a) é importante compreender
todo o contexto social, como uma condicdo humana desde que a humanidade entrou em
contato com esta dimensdo na busca de um sentido da vida e compreensdo do sobrenatural
para a sua existéncia. Para entender como o individuo construiu sua ideia de conhecimento
acerca da sua existéncia em si. Podemos afirmar que todos os homens possuem essa
manifestacdo do religioso, ja inserida em sua perspectiva humana, porém néo afetando a todos
da mesma maneira e ndo sendo tdo intenso para todos da mesma forma. Cada ser humana
manifesta de forma livre.%

Para que haja o respeito a religiosidade individual de cada componente do processo de
ensino e para que o ER seja visto pelos (as) educandos (as) como sendo importante para seu
cenario de formacdo intelectual. Dentro de um nivel de conscientizacdo dos (as) discentes na
convivéncia cotidiana, no enfrentamento aos fatos de aceitar e respeitar as diversas
abordagens religiosas.®” Com a compreenséo de que as crengas possuem importancia cultural,
social e politica, advinda de uma historia de respeito, tolerancia e de intolerancia religiosa, o
ER, deve assumir a postura de respeito as legislacbes que a permeiam bem como seguir
orientacOes passiveis de estudiosos do cenario da gestao escolar.

Sabe-se que as concepcdes religiosas sdo diversas, variando de acordo com aspectos
conceituais do divino ou transcendente, que serdo interpretados e praticados e vao se
diversificar de pessoa para pessoa, assim como 0s sistemas de relagdes que envolvem estas
pessoas, pois a religido se apresenta de forma plural. De modo social e interpretativo a grande
maioria das interpretacOes religiosas apresenta-se como sistemas de salvagdo da humanidade,
e persistem em razdo do apoio que interliga a religido e o individuo, disponibilizados para as
pessoas através de uma gratuidade proposta apresentada pelo transcendente, outros incluem o

esforco de decisdo e conquista de mais pessoas para serem seguidores, e almejam a conversao

% HANEGRAAFF, Wouter J. Definindo religido, apesar da histdria. Revista Religare, Cidade Universitaria, v.
14, n. 1, p. 202-247, 2017. p. 205.

% GOTO, T, A. O Fenémeno Religioso: a fenomenologia em Paul Tillich. Sdo Paulo: Paulus, 2004. p. 60.

97 ARAGAO; SOUZA, 2018, p. 12.
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e mudanca das perspectivas pessoais, naturais e espontaneas em acreditar na palavra e nos
fundamentos ideoldgicos de cada religi&o.”®

Neste seguimento é importante ressaltar que a religiosidade no cenario escolar deve
ser respeitada e colocada de forma a ndo causar impactos negativos, haja vista que aspectos
apresentados com essa teméatica podem desenvolver perspectivas diretas e indiretas para a
composi¢do e formacdo das praticas dos alunos e para o desenvolvimento da relacdo dos
discentes no ambito escolar e também com suas praticas diarias. Reconhecer a necessidade da
disciplina de Ensino Religioso para o desenvolvimento pessoal e educacional do educando é
papel de muito equilibrio e deve ser bem planejada pela gestdo escolar, partindo do respeito
dos sentimentos que cada aluno (a) ja possui pela religido que pratica.

Apds os novos contextos e mudancas educacionais apresentados pelos documentos
gue formam a educacao, vale destacar que a escola inteligente ndo pode retirar o contetido de
cunho religioso de seu processo de ensino aprendizagem. E fato que a religido é presente na
vida e na rotina das pessoas em sociedade e assim ndo se pode negar ou bloquear a
necessidade e importancia dessa tematica para o contexto do desenvolvimento e
aprendizagem nos anos escolares. Assim, se a religido se apresenta de forma constitutiva nas
demandas essenciais humanas, ela é importante no cendrio escolar, assim a educacdo religiosa
torna-se imprescindivel, pois a escola é responsavel pela formacdo de educandos e por
desenvolver neles a cidadania, de forma a melhorar as relagdes sociais. Assim a disciplina de
Ensino Religioso torna-se essencial no cenario escolar e tdo séria quanto qualquer outra
disciplina que faz parte do componente pedagdgico, tornando-se ainda essencial a reflexdo
para desenvolver competéncias para tal empreitada.®®

Com base nesses preceitos vale destacar que a religiosidade tem muitos efeitos na vida
das pessoas, e para lidar com a diversidade religiosa existente socialmente é importante
desenvolver competéncias socioemocionais para auxiliar nessas praticas, pois 0 respeito
precisa estar aliado com as emocg0Oes para saber que cada pessoa tem a liberdade de escolher
sua opcao religiosa.'® E assim, diante da relevancia do tema é importante conservar o ER no
seio escolar como forma de ver neste campo de conhecimento um aliado para

desenvolvimento de mecanismos positivos no aspecto da religiosidade, isso ligado a busca em

% BERNARDO, F. Psicologia e Religido. Porto: Telos, 1989. p. 14.

% CORTELLA, Mario S. Educacdo, Ensino Religioso e formag&o docente. In: SENA, L. (org). Ensino Religioso
e formacédo docente: Ciéncias da Religido e Ensino Religioso em diélogo. Sdo Paulo: Paulinas, 2006. p. 19.

100 Cumpre enfatizar que este aspecto conceitual acerca das competéncias socioemocionais esta desenvolvido de
forma mais direcionada e esclarecedora no segundo capitulo.
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desenvolver cidaddos mais respeitosos as escolhas religiosas e ainda minimizar os problemas
da intolerancia religiosa que é um problema que afeta a sociedade.

Neste sentido de aliar as competéncias socioemocionais ao cenario de aprendizagem
do ER ¢ importante dar destaque ao documento Competéncias para 0 progresso social, a
OCDE que trabalha as defini¢es das competéncias socioemocionais e de sua implementacéo
como capacidades individuais que podem ser manifestadas com um padréo consistente de
pensamentos, sentimentos e comportamentos, podendo ocasionar em resultados positivos ao
longo da vida de cada pessoa.'®t Assim, este documento ainda apresenta a definicdo das
competéncias socioemocionais tomando como base o Modelo dos Cinco Grandes Fatores, o
Big Five, que € um sistema de classificacdo de tracos da personalidade que distingue cinco
categorias dessa tematica: Extroversdo, Amabilidade, Conscientizacdo, Estabilidade
emocional, e por fim, a Abertura as novas experiéncias.

E com os avangos no processo de compreensdo de formacdo e o ensino do ER tém-se
0s avangos na visao de que de o objetivo atual é a formacdo para a cidadania do educando,
concebendo e aliando a religido como algo que permite a compreensao da realidade e da
dindmica social e a vivéncia plena da cidadania, em um cenério de respeito entre 0s pares.
Promovendo até mesmo qualidade de vida.

N&o se pode fundamentar e nem incentivar o ensino de uma religido ou das religides
na escola, o ER presente no nosso meio educacional de nosso Estado laico,
constitucionalmente afirmado, deve ser uma aliada na formacdo de pessoas criticas e
responsaveis pela promocdo do respeito em coletividade. Visto que a presenca do ER se
justifica fundamentalmente pela necessidade de formac&o de cidadaos criticos e responsaveis,
capazes de discernir a dindmica dos fatos religiosos que permeiam a vida dentro do contexto
social, com reflexos nas interagcdes entre os individuos.

Quando se fala que ndo pode admitir o ensino de uma religido Gnica no cenario
escolar, vale frisar e destacar as escolas confessionais que existem e possuem uma aceitacao
por um ciclo de pessoas. O modelo ofertado nestas escolas € sim aceitavel pelo sistema social
e pedagdgico de aprendizagem, pois no caso deste modelo de ensino, geralmente de
instituicdes privadas, as familias ja buscam a matricula dos filhos por conhecerem a dindmica
educacional cultivada na escola que séo adeptas de tais moldes.

Em respeito a toleréncia religiosa € que varias habilidades pedagogicas surgiram com

a finalidade de melhor entendimento entre as pessoas e a individualidade de cada ser no que

11 OCDE, 2015, p. 35.
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tange sua escolha religiosa. Os ditames de diferencas de crencas e expressoes religiosas,
presentes no campo social, bem como a auséncia delas por convic¢Bes filosoficas
fundamentalistas, sdo aspectos relevantes da realidade que devem ser refletidos, socializados e
abordados como questbes socioculturais, socioemocionais, dentre outros aspectos, que
contribuem na fundamentacao das ac¢des, dentro do processo de ensino.

O ER deve tratar pedagogicamente de acOes e atitudes de abertura e zelo para além de
si, ou seja, por constituir reflexos na vida dos (as) educandos (as), no contexto de
conscientizacao e respeito a todas as tradigcdes religiosas, devendo incentivar o respeito aos
valores humanos que o contexto de espiritualidades pode trazer para a educacao.

Assim, na esfera educacional nenhum conhecimento deve ser descartado, pois tudo é
valioso para a formacdo do educando e assim promover nele uma nova forma de ver e
perceber o mundo, o que pode corroborar de forma positiva para gerar uma maior
possibilidade de paz social.

O profissional da educacdo do século XXI carece da capacidade de provocar nos
educandos a reflexdo de como utilizar os conhecimentos adquiridos no ambiente escolar, para
aplicar na vida e ndo desassociar estes conhecimentos dos conhecimentos de mundo para
tornar a aprendizagem significativa, desenvolvendo assim a capacidade de descobrir suas
aptiddes e a buscar o aprendizado de forma autdnoma. E neste seguimento, o educador deve
buscar formas de estimular tais competéncias, como por exemplo, em uma execucdo de
atividades em sala o professor pode trabalhar os aspectos colaborativos entre os alunos na
resolucdo de atividades.

Com base nestes aspectos e sua devida importancia para o cenario educacional, o
préximo tdpico terd como estudo as competéncias socioemocionais aplicadas no ambiente
escolar como potencial para modificar o cenario educacional do ER, com o intuito de
compreender melhor o significado das competéncias socioemocionais como medida essencial

para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.
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2 AS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS APLICADAS NO AMBIENTE ESCOLAR
COMO POTENCIAL PARA MODIFICAR O CENARIO EDUCACIONAL DA
DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO

O presente capitulo propde uma andlise reflexiva com embasamento bibliografico
acerca das competéncias socioemocionais aplicadas no cenario escolar como potencial para
modificar o olhar acerca do ER. Para o alcance deste contexto se propfe primeiramente,
compreender aspectos conceituais, estabelecer o liame entre as habilidades cognitivas e
socioemocionais, que sdo de suma importancia para o cenério da educacdo na atualidade.
Ainda no alcance desta reflexdo, é importante desenvolver um didlogo sobre a relagdo dos
aspectos socioemocionais e o componente curricular Ensino Religioso. Tudo em razdo do
propdsito da busca por medidas de valorizacdo do ER como base para a formacéo cidada do
educando e valorizagdo do papel do ER no contexto de ensino.

Para essa compreensdo se faz necessario apresentar conceitos, diferencas e
importancia das habilidades cognitivas e socioemocionais para o cenario escolar, e ainda de
forma especifica no tratamento destes seguimentos na disciplina de Ensino Religioso
especificadamente. E ainda verificar os aspectos socioemocionais aplicados ao contexto
curricular do Ensino Religioso escolar como base para a formacdo cidadad do educando e a
partir deste ensejo analisar a necessidade da valorizacdo da referida disciplina frente a
evolucdo educacional do século XXI, que transforma a sociedade e respinga de maneira direta
no sistema educacional. E nesta perspectiva que este capitulo sera construido para melhor

compreensdo do tema ora discutido e apresentado no enfoque curricular do Ensino Religioso.

2.1 Conceitos, diferencas e importancia das habilidades cognitivas e socioemocionais

Este tdpico cuida da apreciacdo de forma direta dos aspectos conceituais das
habilidades cognitivas e socioemaocionais, aplicadas no ambiente de ensino. Tendo ainda
como enfoque elencar as principais diferencas e aspectos importantes acerca destas
habilidades, explicitando sua relevancia e aplicabilidade no desenvolvimento da trajetéria de
ensino e aprendizagem. Cuida ainda em demonstrar que cada habilidade educacional deve ser
somatizada na busca de uma formacao adequada e integral.

O processo de educacdo é essencial para a formacéo de cidaddos capazes de conviver
em harmonia na sociedade, e se desenvolve de forma dindmica, acompanhando as

transformacdes sociais. Durante o século X1X e parte do século XX, o cenario da educacéo do
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Brasil fundamentou-se em paradigmas baseados em métodos tradicionais, onde as praticas
educativas desenvolvidas no ambiente escolar tinham como foco a reproducdo fragmentada
dos conhecimentos, em que cada componente curricular de maneira individual tinha
habilidades cognitivas a apresentar e propor para os (as) educandos (as).}%” Desse modo, o
ambiente escolar também se alicercou nessa abordagem, ficando com significados
individualistas de cada componente, repassando no espaco da sala de aula, os conhecimentos
construidos ao longo da trajetéria dos anos escolares, sem se importar com a formacao
humana em sua completude. Restando assim, o destaque para a aprendizagem conteudista.

Todo e qualquer contetdo precisa ser estudado com grande reflexdo em seus
significados que partem de um estudo do surgimento de tal tematica e suas implicacGes
sociais. Assim, cumpre esclarecer que o termo “aprendizagem socioemocional”l%®
(socioemotional learning, ou SEL) surgiu no ano de 1994 em um encontro no Instituto Fetzer,
nos Estados Unidos. Este encontro foi palco para a discussdo entre profissionais e
pesquisadores com relacdo ao estudo do desenvolvimento integral de criangas e adolescentes
em toda fase escolar, incluindo desde a Educacio Infantil até o Ensino Médio.1%*

Desse modo, cumpre enfatizar que para o alcance da formacdo integral do (a)
educando (a) é importante seguir o roteiro de competéncias orientadas nos documentos
educacionais oficiais.’® Visto que a colaboragdo de todos estes elementos parte de uma
analise minuciosa da realidade social e suas novas perspectivas. Assim, surge de forma
polissémica as concepcdes socioemocionais como necessarias para o alcance de muitas destas
necessidades atuais. Voltando-se para uma aprendizagem concernente com 0 NOVO Processo
da educacdo em prol do éxito, ndo s6 no espaco escolar, mas também nas relacBes
profissionais, n os relacionamentos sociais e na pratica da cidadania.

A preocupacao se deu com articulacBes de novas necessidades dos educadores para a
formacdo dos educandos. Uma visdo nova e necessaria ao processo de aprender, considerando
e ponderando habilidades sociais e emocionais, com indicativos para promover o0
desenvolvimento de técnicas e formas para trabalhar o autoconhecimento, o autocontrole, a
consciéncia social, as habilidades de relacionamento e tomada responsavel de decisfes, em

um ambiente que oferece apoio e segurancga, ou seja, 0 ambiente escolar.

102 DISSENHA, Isabel C. P.; JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Ensino religioso: construgdo de suas tendéncias.
Revista Pistis Praxis, Curitiba, v. 5, n. 2, p. 529-547, 2013. p. 530-531.

108 WILLEMSENS, 2016, p. 33-34.

104 BERBEL, Neusi A. N. As metodologias ativas e a promogdo da autonomia dos estudantes. Revista Semina,
Londrina, v. 32, n. 1, p. 25-40, 2011. p. 25-40.

105 WILLEMSENS, 2016, p. 33-34.
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Em destaque ao descrito acima, fundamenta-se na teoria de Feuerstein, autor da
chamada Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE). Com ela o autor ndo esta
apenas retratando a modificacdo do processo de ensino, pois todos os seres humanos,
independentemente de participar de processo integrativo de mediacdo ou ndo de
conhecimentos, modificam-se com o passar do lapso temporal, seja no plano da perspectiva
fisica, psicoldgica, emocional e social. Assim, trata-se do processo de desenvolvimento fisico,
e posteriormente ao processo em que o ser humano altera sua estrutura mental, ou seja, sua
maneira de pensar e compreender algo a partir de um novo conhecimento adquirido, e assim
amplia sua viséo acerca do processo ensino e aprendizagem. A MCE tem seu fundamento na
modificabilidade, na dindmica da flexibilidade da estrutura cognitiva, e tem como um dos
aportes conceituais centrais 0 pressuposto de que o ser humano possui capacidade de
mentalidade pléstica, capaz de desenvolver diferentes formas de mudangas.%

Para Santos, a educacdo passou muito tempo com objetivos exclusivamente cognitivos
que tem se mostrado insatisfatorios diante das novas necessidades sociais e humanas, pois,
apesar de tantos avancos tecnologicos, da televisdo, de computadores e, multimidia utilizados
no processo educacional, as novas geracdes tém mostrado crescente falta de competéncia
emocional e social. Ou seja, a nova geracéo, tem a necessidade em potencial de uma formagéo
integral, onde o individuo precisa de um conhecimento significativo que o auxilie no processo
de vivencia diéria e relacionamentos interpessoais. E até mesmo um conhecimento prévio de
como lidar com essa avalanche de ideias e informacGes disponibilizadas e acessiveis nos
meios tecnoldgicos das redes de internet, onde todos estdo com conectados.*’

Aos educandos (as) em idade escolar sempre se empreendeu modelos de
desenvolvimentos cognitivos, com o proposito de aprender contetdos tedricos e aprimorar o
crescimento intelectual. Assim, o conhecimento tedrico sempre foi destagque no seio das
escolas, e este modelo de ensino voltado apenas para aprendizagem cognitiva foi destaque e
exclusivo durante anos, com as novas necessidades sociais surge o despertar para o
aprimoramento socioemocional, como parte da formacéo do (a) educando(a), por ser essencial
aspecto para o desempenho da cidadania.

Neste sentido, as palavras de Cosenza e Guerra corroboram com este pensamento,
destacando a importancia da relagéo interativa entre os processos de aprendizagem cognitiva e

emocional, com o intuito de destacar e alertar sobre a importancia de ambos para o

106 GOMES, Cristiano M. A. Feuerstein e a Construcdo Mediada do Conhecimento. Porto Alegre: Artmed,
2002. p. 72.

107 SANTOS, Jair O. Educacdo Emocional na Escola: a emogéo na sala de aula. 2. ed. Salvador: FCA, 2000. p.
22.
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desenvolvimento do individuo, e a partir dessa constatacdo pode-se conceber que o cérebro
responde aos estimulos recebidos, assim atribuindo a necessidade de se verificar estimulos
tanto da perspectiva cognitiva quanto da socioemocional, com o objetivo de favorecer a
formacao de cidados para o convivio na sociedade.%®

Nesse passo, € de suma importancia que o docente esteja atento aos aspectos
emocionais dos alunos, mas também, as prdprias emogdes, trabalhando de forma cautelosa
para a transformacdo educacional positiva considerando que antes do que € dito verbalmente,
as expressdes emocionais, explicitadas pelos aspectos faciais e corporais, podem transmitir
algo diferente do que se prop&e ensinar no ambiente escolar.

Em colaboracdo com a este enfoque é importante dizer que, o ambiente educacional
precisa contemplar outros aspectos como bem afirma Vieira, postulado no cenario de que a
educacdo exclusivamente logica, ndo desenvolve tudo que é necessario para o educando
atualmente, e tem cometido alguns equivocos e resultado em muitas consequéncias entre as
quais, incluem a perda de vontade do aluno na escola, pela falta de afetividade e interligacao

com significados nesse ambiente.

Porgue a gente mexe tanto no que esta fora da gente e ndo atenta para o que esta
dentro da gente? Vai nos fazer mais felizes, vai nos fazer ganhar mais, vai nos fazer
gastar melhor, vai nos fazer ter mais salde, é bom pra todo mundo. Porque as
pessoas responsaveis pela educacio néo estdo mais atentas para isso?1%

A defini¢do do aprendizado socioemocional no seio escolar surge da necessidade de
inserir no sistema educacional novas formas de ensinar e aprender, considerando e modelando
a educacdo socioemocional tdo relevante quanto a educacdo cognitiva, como medida de
produzir avancos na forma de ensinar. N&o se trata de prestigiar apenas um tipo de habilidade,
mas sim de associar tanto a cognitiva quando a socioemocional como forma de melhorar o
desempenho dos alunos e sua atuagdo socialmente.°

Neste sentido, o processo de ensino-aprendizagem em conjunto com as habilidades
sociais e emocionais,!!! tais como autoconhecimento, autocontrole, consciéncia social,
habilidades de relacionamento e tomada responsavel de decisdes, em um ambiente que

oferece apoio e seguranca, ou seja, 0 ambiente escolar. A preocupacao da escola atualmente

108 COSENZA, Ramon; GUERRA, Leonor. Neurociéncia e educagdo: como o cérebro aprende. Porto Alegre:
ArtMed, 2011. p. 82.

199 VIEIRA, G. A construgdo das bases para o desenvolvimento de um software CBT tendo como contelido
central um teste de avaliacdo da inteligéncia emocional. Dissertacdo (Mestrado em Engenharia de Producéo) —
Faculdade de Engenharia, Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2003. p. 11.

110 INSTITUTO AYRTON SENNA (IAS). Competéncias socioemocionais: material de discusséo. S&o Paulo:
Instituto Ayrton Senna; UNESCO, 2013. p. 28.

HLAS, 2013, p. 28.
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vem do vieis de ensinar a viver e conviver socialmente, surgindo da necessidade de que nem
sO conhecimentos teoricos sdo suficientes.

O trabalho pedag6gico com as habilidades socioemocionais tem o objetivo de
incentivar e desenvolver nos educandos e profissionais da seara educacional uma maneira de
fazé-los lidar de maneira equilibrada e pacifica com os desafios pelos quais eles irdo passar no
cotidiano por meio da escola e no do decorrer da vida pessoal e profissional. E é este interim
que interliga de forma harménica as habilidades cognitivas e socioemocionais.!'?

De téo relevante o trabalho com as habilidades socioemocionais, a BNCC apresenta
que é essencial uma formacdo integral dos discentes privilegiando todos 0s aspectos
cognitivos / intelectual e os aspectos afetivos, como mecanismos essenciais para o alcance de
bons resultados.!'® Assim, os docentes a partir do contexto das perspectivas socioemocionais
devem desenvolver para os educandos atividades que trabalhem o respeito e a necessidade da
expressdo das emocdes e sentimentos, dentro de uma autonomia emocional, ndo sob o ponto
de fragilidade, mas conectada com a visdo de que o educando precisa aprender a lidar com
suas proprias emocdes e sentimentos, desenvolver a capacidade do trabalho colaborativo em
grupo, como forma de construir boas relacBes, diante das diversas diferencas, assim
trabalhando o respeito com a diversidade cultural, religiosa, dentre outras e solidarizando-se
com 0s outros, objetivando demonstrar que o processo de ensino deve ser construido de forma
integrada com a coletividade e ndo sob a condicdo egoista, de que este ndo deve ser repassado
para o0 outro e por fim ensinar limites a partir do conhecimento de regras e o respeito as
mesmas, incentivando o bom convivio social, manifestando respeito pelo outro.

O incentivo para promogédo da habilidade socioemocional no contexto escolar tornou-
se essencial no século XXI, no que tange as necessidades da sociedade em desenvolver a
capacidade da boa convivéncia entre os pares. Na escola surge que as competéncias
cognitivas e socioemocionais buscam preparar criancas e adolescentes em fase escolar para
serem adultos criativos e proativos, capazes de desenvolver melhores comportamentos em
sociedade contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade igualitaria, democréatica e
inclusiva.

A promoc¢do de habilidades socioemocionais promove um conhecimento social e
harmonico bem eficaz, através do autoconhecimento, decisdes responsaveis, criticidade,
autoavaliacdo, autorregulacdo e habilidades de relacionamento entre as pessoas e consigo

mesmo, que trardo consequéncias positivas no cotidiano do aluno, em quaisquer ambientes

12 MEDEIROS, 2014, p. 43.
113 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 14.
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em que ele esteja presente, ou seja, ndo somente na sala de aula, trazendo um significado
maior no sentido da aprendizagem na escola para aplicar em sua vida.''*

Assim, percebe-se que as competéncias socioemocionais nao podem  ser
compreendidas de forma isolada, pois elas devem estar sempre presentes em todos o0s
momentos bem como outras competéncias da BNCC, aplicadas ao ambiente de ensino. Elas
funcionam como agdes positivas complementares aos processos de ensino e aprendizagem. E
para a construcdo deste vies interativo onde educandos desenvolvem estas capacidades e
habilidades, surge a responsabilidade da escola, dos educadores e da familia, bem como a
propria sociedade.

A importancia dada as competéncias socioemocionais estdo relacionadas a grande
contribuicdo delas para a formacdo cidada, pois os educandos com melhor controle emocional
estardo mais preparados para seguir com qualidade de vida em reagdes sociais e domésticas,
onde os individuos deverdo ser dotados de acgBes praticas, empaticas, respeitosas,
autoconfiantes, ado¢do de um perfil inovador, senso critico e espirito organizador e
empreendedor.

Dentro deste ensejo cumpre enfatizar que a aprendizagem deve ser orientada pelo
respeito aos contextos socioemocionais preexistentes na rotina e na vida dos (as) educandos
(as), pois os “julgamentos das pessoas em suas capacidades para organizar e executar cursos
de acdo necessarios para alcancar certos tipos de desempenho”!!®. E nesta afirmacao se traz a
necessidade da reflexdo e inclusdo no seio educacional posicionamentos ligados a estes
enfoques.

Nesta perspectiva vale destacar ainda os ensinamentos da Teoria Social Cognitiva que
tém investigado acerca das relacdes entre as crencas de autoeficacia e a resiliéncia de cada
pessoa gque pode, ao longo da trajetoria de vida, superar eventos ruins, estressantes e até
controlar o préprio curso do seu comportamento diante de alguns situacdes e intercorréncias.
Assim, a relacdo entre a autoeficacia e a resiliéncia deve ser analisada sob a associa¢do do
“ao'!® enfrentamento das mudancas sociais, econdmicas e laborais trazidas pela globalizago,
envolvendo contexto, cultura e responsabilidade coletiva”. Assim, analisando estes pontos de

repercussdes e sob essa perspectiva compreende-se, que é possivel aplicar a Teoria Social

114 MEDEIROS, 2014, p. 43.

115 BANDURA, Albert. Social foundations of thought and action: a social cognitive theory. New Jersey:
Englewood Cliffs, 1986. p. 391.

116 FONTES, Arlete P.; AZZI, Roberta G. Crencas de autoeficacia e resiliéncia: apontamentos da literatura
sociocognitiva. Revista Estudos de Psicologia, Campinas, v. 29, n. 1, p. 105-114, 2012. p. 107.
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Cognitiva ao contexto educacional, como forma de gerar mais qualidade nos sistemas
educacionais, diante das novas necessidades sociais.

De fato, € valido destacar que a educacdo é capaz de produzir contribuicBes sociais
significativas, importantes e impactantes, porque repercute em transformacdes nos (as) alunos
(as), e consequentemente em suas familias, dentro das suas relagdes em comunidade. E assim,
salienta-se que a importancia de uma teoria psicoldgica ndo € definida, mas presente no
contexto escolar, conduzida pela realidade em que a escola esta inserida pode auxiliar de
forma integradora na formacéo integral do (a) cidaddo (&). Em contribuicdo para conduzir
mudangas positivas para o ser humano. Pois assim, “especifica determinantes modificaveis e a
maneira como estes devem ser estruturados, com base nos mecanismos pelos quais
operam”*?’,

Vale destacar que estas competéncias geram em sua essencialidade a formacdo de
seres humanos que consigam compreender o todo ao invés das partes isoladas, que a partir de
tais comportamentos saibam resolver conflitos, sejam confiantes em seus posicionamentos,
mas que também vejam o lado do outro ser humano, que tenham criatividade para se
reinventar em momentos de crises e conseguir supera-las e que busgquem construir uma
sociedade mais justa e igualitaria. Que ideais de respeito e empatia sejam trabalhados nas
atividades escolares.

As relagbes de boa convivéncia entre os educandos poderdo ser trabalhadas e
concretizadas com a pratica de exercicios e a¢bes, como a diminui¢do do bullying, por
exemplo, bem como outros aspectos de intolerancia que refletem preceitos conflituosos no
ambiente escolar. Assim, com uma facilidade maior de adeptos as regras de coletividade na
sala de aula, aprendendo a lidar com o respeito, principalmente nas atividades em grupo. Tudo
isso resulta em estudantes mais confiantes, mais criativos e mais engajados. O que leva a
positivos ciclos de troca de experiéncia entre a escola e seus alunos, e também na promocéo
de profissionais mais responsaveis e confiaveis.

Nas Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estdo
incluidas as socioemocionais, incluindo o autoconhecimento e autocontrole, autonomia e
autogestdo, empatia e cooperacdo, responsabilidade e cidadania. Todo este enfoque constitui
elementos essenciais para formagcao integral do educando.®

Em virtude de que o ambiente escolar é adequado, ndo s6 pela competéncia dos

profissionais que neles laboram, mas por fazer parte de uma fase de vida essencial para a

" BANDURA, Albert. Teoria social cognitiva: conceitos basicos. Porto Alegre: Artmed, 2008. p. 18.
118 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 9.
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formagéo das pessoas. A preocupacdo educacional com a inclusdo de outras competéncias
além das cognitivas, sdo essenciais para 0 bom desenvolvimento comportamental do
individuo e assim formar pessoas capazes de conviver melhor. Assim, a BNCC apresenta
competéncias gerais para o componente curricular do ER de forma ampla, conforme texto da
BNCC:

1-Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade (fatos, informacdes,
fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais, econdmicos, cientificos,
tecnoldgicos e naturais), colaborando para a construcdo de uma sociedade
solidaria.2-Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver
problemas e inventar solu¢bes com base nos conhecimentos das diferentes areas.3-
Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas
manifestagBes artisticas e culturais, das locais & mundiais, e também para participar
de préticas diversificadas da producgdo artistico-cultural.4-Utilizar conhecimentos
das linguagens verbal (oral e escrita) e/ ou verbo-visual (como Libras), corporal,
multimodal, artistica, matematica, cientifica, tecnoldgica e digital para expressar-se
e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e,
com eles, produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.5-Utilizar tecnologias
digitais de comunicacdo e informacdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as escolares) ao se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas.6-
Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes prdprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de vida pessoal,
profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.7-Argumentar com base em fatos, dados e informag6es confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta.8-Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde
fisica e emocional, reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas e com a pressao do grupo.9-Exercitar a empatia, 0
didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo
0 respeito ao outro, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de origem, etnia, @género, orientacdo sexual, idade,
habilidade/necessidade, conviccdo religiosa ou de qualquer outra natureza,
reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual deve se
comprometer.10-Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisBes, com base nos
conhecimentos construidos na escola, segundo principios éticos democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.®

Neste viés estrutural da BNCC é possivel verificar que a preocupacdo com as
habilidades socioemocionais tem se tornado tdo relevante que quatro tépicos, dentre os dez

citados acima, estdo diretamente relacionados aos aspectos socioemocionais.

19 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 9.
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A escola envolve um cenério de muitos aspectos de aprendizados, pois influencia
diretamente na formacéo de individuos mais capazes de conviver de forma harménica dentro
da sociedade, assim o meio escolar € um ambiente que favorece o desenvolvimento destes
aspectos, ou seja, a sala de aula € um ambiente social e emocional muito complexo, pois
envolve muitas pessoas com diferentes personalidades e crengas, e isso faz com que as
relagBes emocionais possam ser trabalhadas com significados praticos.

O respeito em relacdo as religides € um elemento que deve ser bem trabalhado no
ambiente escolar, haja vista o enfoque democratico que a religido possui socialmente. Para o
alcance destas ideias no ambiente escolar, o professor desenvolve em si proprio essas
competéncias, e consegue construir seu bem-estar e ensinar melhor tudo isso.

Do ponto de vista pratico o docente precisa evoluir profissionalmente em seu
autoconhecimento para conhecer melhor os alunos e contribuir de forma eficaz para que eles
desenvolvam as competéncias socioemocionais que aumentam o bem-estar e preparam
melhor para a vida. Além do mais, o ambiente escolar ndo pode ser considerado um martirio,
e sim um ambiente socidvel e agradavel para que o aprendizado aconteca.

Para o alcance destas metas, o docente precisa trabalhar sua autoestima e estar feliz
profissionalmente, ou seja, ele precisa estar adepto a entender as necessidades de seus
discentes, 0 que no viés pratico estd relacionado a algumas a¢Bes que ja acontecem no
ambiente de ensino, pois os profissionais da educacdo dialogam diretamente com 0s Sseus
educandos e 0s conhecem em grandes perspectivas, o que auxiliam diretamente no processo
de ensino.

A qualidade na relacdo professor e aluno é essencial para o processo de ensino-
aprendizagem. O bom ensino ndo depende diretamente s6 do método empregado pelo
professor, ou adotado na escola. O bom ensino surge de sua capacidade de se conectar com as
pessoas inseridas na sala de aula, em destaque para a relacdo de sua pessoa como docente com
as dos alunos e com o contetdo que transmite.

A concretizacdo destes elementos pode ocorrer de diferentes formas, como propor
projetos pedagdgicos sintonizados com a realidade em que os alunos vivem, dando sentido
para a convivéncia social dos educandos, motiva-los a desenvolver pensamento critico
examinando temas atuais do noticiario, ou seja, mostrando os assuntos e explanando o seu
significado e a partir deste modo solicitar que os alunos possam pontuar oralmente sua visao
acerca do tema.

A boa dinamica desenvolvida na sala de aula depende do desenvolvimento dessas

competéncias, pois 0 processo de ensino ndo pode ser visto como apenas conteudista, ou seja,
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priorizando apenas elementos cognitivos. E importante enfatizar que as emogdes podem
contribuir para a aprendizagem, mas também podem inibi-la, quando prejudicam a atencdo e a
memoria.

As competéncias socioemocionais comecaram a ser mais valorizadas a partir do
aumento da preocupacdo com a incidéncia de episddios de violéncia no ambiente escolar,
provocadas as vezes por contradicbes em comportamentos ou mesmo porque o0s alunos ndo
aceitam a opinido do outro, a escolha do outro, seja pelo modo de vestir ou pela tradicdo
religiosa da familia, dentre outros enfoques.

Neste sentido, segue com a reflexdo e o estudo acerca da aplicagdo dos aspectos
socioemocionais aplicados ao contexto curricular do Ensino Religioso escolar como base para
formacdo cidadd do educando, com o objetivo de compreender que a disciplina de Ensino
Religioso traz relevantes conhecimentos para este alcance. E como essa disciplina pode

contribuir de forma significativa para a formacéo integral do educando.

2.2 Os aspectos socioemocionais aplicados ao contexto curricular do Ensino Religioso escolar

como base para formacéo cidada do educando

A relevancia de ser desenvolvido um estudo na area do Ensino Religioso se justifica
pelo fato de fazer com que o aluno passasse a ver esta disciplina como relevante na sua
formacdo enquanto cidaddo, bem como superar as dificuldades no processo ensino-
aprendizagem que se tem observado na préatica docente, decorrentes da escassez de material
didatico e falta de capacitagdo dos professores. Diante disso, a possibilidade de ter retornado a
escola provida de maior fundamentagdo tedrica e novas estratégias de acdo, foi fundamental
para desenvolver a consciéncia da cidadania, tarefa essa que foi ser alcancada a partir de
praticas diferenciadas.

As competéncias socioemocionais surgem como capacidades individuais e inclusivas
que se manifestam e refletem nos modos de agir, pensar, sentir e nos comportamentos
relacionais ou atitudes para se relacionar consigo mesmo e com 0s outros. E neste sentido,
vale ressaltar e estabelecer objetivos, que direcionam as tomadas de decisdes e enfrentar
situacOes adversas ou novas. Elas podem ser observadas em nosso padrdo costumeiro de acao
e reacdo frente a estimulos de ordem pessoal e social. Entre outros exemplos, estdo a
persisténcia, a assertividade, a empatia, a autoconfianca e a curiosidade para aprender. Essas
competéncias vao aparecer neste cenario social e educacional pelas questdes de criatividade e

criticidade pois envolvem o misto de habilidades socioemocionais e cognitivas.
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O ER, como componente curricular, passou nas ultimas trés décadas, por processos de
ressignificacdo e reestruturacdo pedagdgica, a fim de remodelar a disciplina com propositos
ainda mais significativos. Essa configuracdo de forcas, todavia, ainda convive no seio do
aparelho estatal, com disputas pela hegemonia de suas crencas e conquistas de legitimidade e
poder. Um viés que faz da disciplina no cenério educacional um campo diferenciado das
demais disciplinas.?

Diante do cenério educacional o ER faz parte do grupo de conhecimentos essenciais
para uma formacéo integral de modo adequado, atribuindo uma diversidade e desafiadora
atividade que deve ser considerada no cenério escolar, junto a area do conhecimento. O
componente curricular envolve um conhecimento tedrico e pratico de um atributo humano, o
envolvimento em crer em algo. Estas crencas ja possuem raizes no cenario familiar, e alguns
destes comportamentos envolvem conflitos ao chegar a outro cenario que envolve
diversidade, a sala de aula. E dentro desta linha ténue esta o processo do respeito e aceitacdo
do outro, onde um aluno precisa ser conhecedor que pelo fato de respeitar as crengas e
costumes do outro ele ndo desrespeitara sua propria opc¢do religiosa, mas sim sendo empatico
e tolerante, dentro do contexto escolar e fora dele.

Despertar boas relagdes de respeito e empatia dentro e fora da sala de aula sdo agdes
que giram como missao para 0 ponto de vista curricular, ndo que esta missdo deixou de ser
papel familiar, ou seja, doméstico, mas como ponto de apoio. A sociedade exige mudancas
em diferentes campos, e a formacdo de alunos apenas do ponto de vista cognitivo ndo atende
mais as demandas sociais, que precisa de cidaddos mais comprometidos com a
responsabilidade social, em destaque, 0s aspectos emocionais.

As habilidades socioemocionais surgem como sendo uma esfera com o objetivo de
incentivar e desenvolver nos discentes e docentes uma maneira de fazé-los lidar de maneira
equilibrada com os desafios pelos quais eles irdo passar no cotidiano por meio da escola e no
do decorrer da vida pessoal e profissional.

Em sala de aula, as habilidades socioemocionais devem estar interligadas a
metodologia pedagdgica e temas a serem utilizados pelo professor e de como ele desenvolve
esse trabalho.'?! Trazer as habilidades socioemocionais as praticas de sala de aula, assim
como os embasamentos tedricos é um papel para os educadores, trabalhar em sala. Como por

exemplo, pode-se citar quando o educando tem dificuldade em falar em publico, por ser

120 SILVA, José Carlos. O Curriculo e o Ensino Religioso na BNCC: reflexdes e perspectivas. Revista
Pedagdgica, Chapecd, v. 20, n. 44, p. 56-65, 2018. p. 61.
121 MEDEIROS, 2014, p. 43.
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timido e pode ser levado a apresentar trabalho ou falar em publico, por meio de seminarios
propostos pelo professor. Em outro enfoque o professor pode montar um circulo em sala de
aula, onde todos se olhem sem se sentir tdo inibidos. Para um aluno que tenha pouco
autoconhecimento, por exemplo, um professor pode adaptar atividades para que ele escreva
ou expresse como ele se sente diante de uma determinada atitude mencionada no livro
didatico.

Assim, a escola deixa de ser uma transmissora de conhecimentos para ser um espaco
de desenvolvimento integral do aluno, para auxilia-lo em diversas areas 24 pelas quais ele se
torna essencial. Sua timidez, a obstrucdo em falar e debater em sala de aula, tomar iniciativas
sadias, ser resiliente, torna-se um foco mais visto na formagéo de alunos em sala de aula. Para
isso o papel do professor se torna essencial.

Ao trabalhar a consciéncia social, podem ser feitas atividades que incluam mencdes do
bairro ou cidade onde o prdprio aluno reside, para que o aluno possa ser incentivado a
conhecer 0 ambiente que vive e convive e manter assim boas relagdes de proximidade. Para
abordar a tomada de decisGes responsaveis, podem ser feitas perguntas em como o aluno
agiria em determinadas situacfes e como ele reagiria e assim montar uma situacdo pratica no
cotidiano.

A escola ndo pode ser responsavel por apenas ensinar o (a) aluno (a) a resolver
problemas, de maneira légica. Devem ser levadas em consideracao as habilidades emocionais,
onde seria o fato de aprender errando, desenvolver a prépria confianca, a capacidade de lidar
com outros e manter uma boa comunicacado e a capacidade de respeitar e tolerar as diferencas.

Com isso, espera-se que o aluno tenha o objetivo de ter e criar atitudes e
comportamentos onde se tem mais agilidade na resolucdo de problemas na sociedade da qual
ele faz parte. Esse novo viés de aprendizagem é essencial para o desenvolvimento de
habilidades socioemocional e tem como objetivo, a reflexdo sobre que novos cidaddos
estamos formando para 0 mundo e ndo em tentar uma homogeneizacdo, buscando assim
efetividades de alcance integrados socioemocionalmente.

Neste viés, 0 ER assume uma nova visdo dentro do cenério escolar, com o contetdo de
mudar a visdo da disciplina que em seu panorama histérico é descrita com carater
confessional e catequético, com aspectos regularizados e sistematizados para uma s crenca.
Este comportamento e direcionamento por muito tempo dominou o ser e o fazer do
componente curricular no campo educacional da disciplina de ER. Todo o cenério
educacional envolve um viés historico de criagdo, comportamento e desenvolvimento no

cenario social, restringindo para o cenario educacional, assim o ER, € resultado de um grande
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investimento historico tanto dos 6rgdos que gestam a educagdo, como daqueles que produzem
pesquisas académicas no ambito do Ensino Religioso. Esse processo de construgdo historica
educacional da disciplina de ER nédo se fez da noite para o dia e até hoje demanda grandes
reflexdes, tendo em vista os grandes desafios apontados pelo componente curricular no
transcorrer do escopo de sua existéncia no plano de ensino curricular.??

Dentro deste enfoque vale ressaltar que é relevante e essencial o estudo de habilidades
socioemocionais por ser algo que deve ser trabalhado nos tempos atuais. O cenario da
educacdo atualmente passou a se preocupar socialmente e emocionalmente com os alunos,
entdo ndo se cabe apenas proporcionar estudos tedricos, mas sim incentivar fungdes que vao
além deste enfoque. Neste seguimento, cumpre ressaltar o que bem diz Meireles confirmando
gue os objetivos da educacdo nas escolas nao sdo somente de ordem académica, mas também

social e a preocupacéo da interacdo dos educandos com a sociedade, em sua criticidade.

Se sentir segura na realizacdo dos trabalhos escolares, no desenvolvimento de
trabalhos em grupo e de interagir bem com os colegas. Para algumas criancas, o
inicio da vida escolar produz fortes niveis de tensdes emocionais, especialmente
quando estas se deparam com situagfes hostis na escola (exclusdo ou perseguicéo
por colegas brigdes ou ser ignorado em sala de aula). Alguns alunos que necessitam
de aprovacdo dos colegas ou que sdo mais introvertidos tendem a se sentir mais
ansiosos e inseguros, tornando-se mais prejudicados em suas relagcBes sociais,
podendo levar a perda da autoestima, sentimentos de soliddo, de isolamento e
depressdo.1?3

Ancorado em diferentes costumes e crencas que sdo associadas nas aulas de Ensino
Religioso é importante compreender que 0s aspectos socioemocionais aplicados ao contexto
curricular do ER escolar servem como base para formacéo cidada do educando, como forma
de atribuir diferentes significados com o intuito de colaborar para a formacdo integral do
discente. Cumpre esclarecer que a diversidade refletida no ambiente escolar dificulta a pratica
de uma convivéncia pacifica entre os (as) alunos (as), e este ponto pode ser trabalhado com
atividades direcionadas para o alcance das habilidades socioemocionais.

O ambiente escolar encontra dificuldades para manter uma heterogeneidade de sujeitos
com diferentes condi¢Ges econbmicas, sociais, culturais, étnicas, fisicas, religiosas e
psicologicas, e inferir o respeito e a empatia entre 0s pares neste ambiente € um grande
desafio, que com a adocdo de atividades e direcionamentos acerca das habilidades

socioemocionais, isso pode ser alcangado com énfase em parte do grupo estudantil. Neste

122 WACHHOLZ, Wilhelm. Introdugdo. In: JUNQUEIRA, Sérgio R. A. (org.). Ensino religioso no Brasil.
Floriandpolis: Insular, 2015. p. 19.

123 MEIRELES, Regina M. As relagdes entre as medidas de habilidades sociais do Professor do ensino
fundamental Il e seu desempenho social em sala de aula. Revista Visdes, Macaé, v. 1, n. 6, [n.p.], 2009. [online].
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limine é importante destacar que a escola é ambiente propicio para o alcance de bons
resultados neste seguimento, ou seja, ¢ um dos locais ideias para o alcance de metas.

Vale destacar que o ER, apesar de possuir matricula facultativa, € um componente
curricular que integra os horarios normais das escolas publicas visando contribuir para se ter
uma maior compreensdo de temas que evidenciam os modos de vida como, ética, cidadania,
respeito, tolerdncia e capacidade de aceitar os outros e a si proprio, abrangendo também a
historia das diversas religides, a fim de obter uma convivéncia pacifica.

Cumpre salientar que buscamos nos fundamentos histéricos e metodoldgicos
argumentos para tentarmos entender o sentido do termo emocdo, e a sua insercao no cenario
educacional. Para Goleman, todas as emocdes sdo, essencialmente, relevantes para promogéo
de comportamentos favoraveis para lidar com impulsos e com a vida que a evolugdo nos
infundiu no meio coletivo. A partir dessa proposi¢cdo, julgamos que as emog¢des funcionam
como um sinalizador interno de que algo importante esta acontecendo.?*

A educacdo emerge na sociedade como fonte de mudancas de um cenério com uma
conjuntura muito necessitada de transformacdes positivas, na busca de formar pessoas cada
vez mais comprometidas com a responsabilidade social, assim como o0s aspectos da
religiosidade e a forma como as pessoas lidam com tais preceitos em sociedade também
fazem parte do contexto. Isto porque a interacdo entre a educacédo e 0s anseios emocionais dos
educandos fazem parte do processo de aprendizagem com qualidade.

E neste passo, que surgem as competéncias socioemocionais ancoradas nas
habilidades socioemocionais na busca por um desenvolvimento e manejo adequado das
emocdes com o intuito de influenciar pensamentos e a¢Bes proporcionando mais qualidade as
relagbes humanas, tudo isso conectado no espaco cultural e essencial para o bom
desenvolvimento humano, que é o ambiente escolar.?

O (a) educando (a) precisa estar conectado com uma aprendizagem significativa, que
0s ajudem a remodelar seus anseios de qualidade de ensino. Ao ponto que precisa também
aprender a lidar com os aspectos complexos em sociedade, e isto se faz importante para o bom
desempenho social, em seu papel de cidaddo. O engajamento dos educandos no ambiente
escolar de forma colaborativa com os procedimentos de ensino é essencial para o progresso e

0 sucesso na educacdo. Atualmente o sucesso do ser humano ndo estd mais unicamente

124 GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia emocional: a teoria revolucionaria que redefine o que € ser inteligente. Rio
de janeiro: Objetiva, 1995. p. 20.
125 GOLEMAN, 1995, p. 20.
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conectado com uma abordagem de aprendizagem tedrica, € necessario tocar em uma margem
e proporcdo maior de conectividade, a emocao.

As emocdes auxiliam os educandos em suas perspectivas de encorajamento e
resiliéncia para melhor desenvolverem aspectos de investigacdo, que despertam a curiosidade
e 0 &nimo em buscar aprender mais, isso de forma mais humanista, motivadora e auxiliam no
engajamento para vencer os desafios da rotina diaria.’?® A escola é um espaco rico para
despertar 0s aspectos socioemocionais, pois neste ambiente se tem o grande maestro da
aprendizagem, o professor.

Assim, as competéncias socioemocionais surgem como medidas a serem aplicadas no
ambiente escolar como potencial para modificar o cenario educacional das areas de
conhecimentos, destacando aqui o ER, como forma ainda de evidenciar a relevante
importancia de tal disciplina no desenvolvimento humano integral, no que tange suas
perspectivas sociais, culturais e emocionais e ainda a maneira de perceber a aplicacdo da
disciplina no curriculo escolar.

A busca a partir desta construcdo socioemocional € de compreender 0s processos
educacionais que sao regidos pelas interagdes humanas, que ndo podem ser analisados de
forma individual, mas sim a partir de um olhar coletivo. Portanto, consideramos que cabe
discutir a aplicacdo de habilidades socioemocionais no processo de ensino aprendizagem,
como promog&o de resiliéncia, essencial para o desenvolvimento da formagéo cidadd com a
colaboracéo dos contetdos do ER.

Sobre a importancia das emog¢des no contexto educacional, Santos acredita que:

A educacéo com objetivos exclusivamente cognitivos tem se mostrado insatisfatoria,
pois, apesar de tantos avangos tecnoldgicos, da televisdo, de computadores e,
multimidia utilizados no processo educacional, as novas geracGes tém mostrado
crescente falta de competéncia emocional e social.*?’

Cumpre destacar que os ambientes educacionais precisam se preocupar em contemplar
a formacdo integral do cidaddo para a nova realidade social exigida, e assim possibilitar o
desenvolvimento de mecanismos fisicos, bioldgicos, psiquicos, sociais, emocionais, éticos, e
religiosos que integram o campo de necessidades dos seres humanos em seu processo de
formacdo, sendo essa uma grande luta didria na sociedade, com o objetivo de promover
pessoas mais comprometidas com o outro e assim estabelecer relacOes interpessoais de

qualidade.

126 GOLEMAN, 1995, p. 20-22.
127 SANTOS, 2000, p. 22.
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Dentro dessa busca, as habilidades socioemocionais se apresentam numa perspectiva
de formac&o que assumiu uma nova conotacgdo, perfazendo os caminhos advindos da angustia,
sofrimento e dores, tdo bem conhecidos através da pratica profissional docente que podem
colaborar de forma interativa para a formacéo deste processo.'?® Para o alcance destas metas
surge a importancia de trabalhar contetdos integrados com metodologias adequadas que
possam cumprir sua funcéo tedrico-reflexiva, e, principalmente, possam ser transpostos para a
pratica cotidiana dos alunos, levando estes educandos a compreender a aplicacdo das praticas
do ambiente escolar em suas a¢des do cotidiano, ou seja, levando o aprendizado da sala de
aula para além dos muros da escola.

Do ponto de vista prético para trabalhar estes aspectos, ndo basta a imposi¢do no
curriculo escolar da disciplina, tem-se na verdade que associar diferentes critérios, que véo
desde a divulgacdo da relevancia de cada disciplina para formacdo integral do cidaddo, como
também primar por educadores comprometidos com cada éarea de conhecimento e
comprometidos no processo pedagdgico, ensinar com formacdo adequada, ndo basta o
professor ter um diploma, a educacdo € dindmica e se transforma todos os dias, assim é
essencial por parte do poder publico que seus educadores estejam conectados com as
inovagdes positivas que podem auxiliar no processo educacional dos seus alunados. Buscando
assim atender as necessidades, ndo s6 dos educadores, mas também dos educandos.

A visdo do ER no campo educacional ndo pode mudar exclusivamente no papel, ela
precisa ser vivenciada com maneiras acertadas e pontuais para tornar a disciplina essencial
para aprendizagem, e relevante para o aprender cognitivo e para a aprendizagem emocional.
Preparar o educando para acBes mais maduras, € um grande desafio que é o de convivéncia
com a diversidade cultural.

Na sociedade as caracteristicas presentes nas diversidades humanas e refletidas na
escola incentivam o sujeito a procurar respostas as indagacdes que surgem na sua existéncia e,
como ser de busca ele se interroga, 0 que eu sou? Quem sou eu? Que sdo questionamentos
que intervém diretamente no comportamento socioemocional formativo, que precisa ser
direcionado por profissionais e pela propria familia. Estes questionamentos ou davidas sdo
presentes diretamente no cenario educacionais, pois na rotina laboral o professor é interpelado
com questionamentos deste estilo e sempre deve estar pronto para responder e auxiliar seu

alunado. Estes questionamentos possuem respostas diferenciadas e, algumas vezes, estas

128 GOLEMAN, 1995, p. 20.
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respostas se imprimem efetivamente dependendo da orientacdo que tem sobre existéncia
humana, e podem gerar beneficios ou maleficios para os (as) alunos (as).
Segundo a LDBE n° 9394/96 de 20 de dezembro de 1996 em seu art. 1° diz que:

A educacgdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacBes da sociedade civil e nas manifestacfes
culturais.!?®

Assim, este processo formativo de inclusdo de competéncias socioemocionais ndo é
algo isolado, mas sim contextualizado no sistema de formagdo integral de um cidad&o.!*
Deste modo, inferimos que é no processo educacional que se encontra a oportunidade de
transformar a sociedade, modificando os rumos da humanidade através de um dinamismo
educativo para o alcance de uma sociedade justa, igualitaria e fraterna, e que aos nossos olhos
deveria acontecer em todos os espacos onde h& acdo humana, e assim a conquista por
melhorias sociais poderia acontecer de forma plena. Porém, em algumas esferas, ndo ha
clareza de que a educacdo esta acontecendo de forma adequada, ficando ainda restrito ao
espaco escolar sua evidéncia e aplicacdo, onde se espera que os professores fagam essa
educacdo acontecer, apesar de sabermos da ampliacdo necessaria dos espacos de saber, pois é
na sociedade, nas dinamicas diarias que acontecem a aplicacao das a¢cdes humanas. E assim, a
escola ndo deve ser a Unica responsavel por este processo formativo, mas também o seio
familiar.

Com este seguimento cumpre frisar que as novas tarefas colocadas aos sistemas
educacionais de aprendizagem propiciam a construcdo de importantes competéncias para o
desenvolvimento de sujeitos sociais dotados da adaptabilidade necessaria a inser¢do nos
ambientes marcados cada vez mais pela insegurancga e grandes desafios. E assim, se exige
multiplas competéncias e habilidades, em dire¢do para uma maior autonomia no processo de
integracdo do ensino-aprendizagem dos educandos. Uma exigéncia que esta além do contexto
formativo atual.

As competéncias socioemocionais aplicadas no ambiente escolar representam um
grande potencial para modificar o cenério educacional do ER, e é neste angulo que se busca
provocacOes de reflexdes do significado da disciplina nas transformagdes de cidadaos capazes

de desempenhar excelentes papeis na sociedade, e no futuro auxiliar nas formagdes de outros

129 BRASIL, 1996, [n.p.].
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educandos. Contudo, trabalhar as competéncias socioemocionais no ambiente escolar ndo é
apenas funcéo da disciplina de Ensino religioso, mas também das outras disciplinas.!3!

Com o uso bem direcionado de um curriculo com os componentes significativos, o ER
na educacdo poderd oferecer suportes a essas interrogaces, com uma base de formacdo e
significativos temas de discussdo no meio curricular da disciplina. Dentro da reflexdo da nova
realidade educacional do século XXI, para atingir o entendimento do que propriamente
constitui a disciplina de Ensino Religioso na promocdo da acdo educativa precisa-se de
clareza quanto ao objetivo dela, ideia que sera construida a partir dos sujeitos comprometidos
envolvidos, com a ressalva de que as tradi¢des religiosas, independentemente de suas origens,
merecem respeito e, portanto, devem contar com a pluralidade cultural dos diferentes modos
de se viver.

Cumpre destacar a importancia da manutencdo de um didlogo entre os docentes,
discentes e a propria escola, € um grande passo para mudar a visdo e o significado da
disciplina de ER. Mudar o estereotipo desta area de conhecimento parte do pressuposto de
compreender as mudancas dela na trajetoria histérica da educacéo.

Todos devem ter acesso a uma educacdo de forma igualitaria e democratica, isso se
perfaz no ponto de compreender e realizar a educacao, entendida como um direito individual
humano e coletivo. Isso implica considerar o seu poder de habilitar para o exercicio de
direitos e potencializar o ser humano como cidadéo pleno, de tal modo que se torne apto para
viver e conviver nos diversos ambientes.

No cenario do direito mais simples, em uma sociedade democratica € o respeito nas
formas de ensinar e julgar as pessoas, ou seja, a forma de compreender o individuo em
sociedade. E gerar para todos uma inclusdo de possibilidades de participacdo na sociedade e
no campo educacional principalmente, em prol de pessoas com formacgdes integrais mais
efetivadas e com o intuido de combater desigualdades.

A reflexdo parte do pressuposto e objetivo de se chegar a uma decisdo coletiva que
pode ser uma solugdo possivel para diversos problemas existentes no cenario social.
Estabelecer com os alunos um didlogo saudavel em sala de aula mostrar-lhes a realidade
presente nas diversas religides favorece o entendimento com relacdo a problemaética exposta
sobre a disciplina e, consequentemente, ajuda-os a compreenderem melhor o mundo e dar

ainda espaco para que os discentes possam expressar sua opinido acerca da area de

181 GOLEMAN, 1995, p. 22-24.
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conhecimento e de como a mesma se desenvolve, bem como dar espacos para algumas
sugestdes no ambiente cultural e escolar.

Assim, a possibilidade de ser visto e ouvido por outros é importante pelo fato de que
todos veem e ouvem de angulos diferentes, podendo considerar tais aspectos para melhorias
na sala de aula e para a propria vivéncia familiar e social do (a) aluno (a).1%2

Neste diapasdo cumpre ainda refletir acerca da valorizagdo da disciplina de Ensino
Religioso frente a evolucdo educacional do século XXI, que dentro da dinamica educacional,
¢ importante para compreender o Ensino Religioso como area de conhecimento e ainda
aplicar novas dindmicas e ensino dentro do contexto desta disciplina, promovendo maiores

resultados positivos para os (as) alunos (as) no campo educacional atual.

2.3 A valorizacdo do Ensino Religioso frente ao desenvolvimento historico educacional do
século XXI

Neste item se busca reconhecer 0os mecanismos educacionais, como forma de
compreender a disciplina de Ensino Religioso e seus significados para o campo escolar.
Assim, cumpre alertar que o Ensino Religioso como disciplina que pertence ao componente
escolar evoluiu juntamente com a sociedade tornando-se destaque grandioso, com
significados maiores e bem contextualizado no cenario social. Tdo grandiosidade reporta a
uma significacdo que forma um dos destaques para o cenario educacional e da maior
visibilidade para sua inclusdo no processo de formacao integral do aluno. Assim, é retamente
essencial o estudo e a presenca de uma educacdo inclusiva, onde inserir a disciplina de ER
promove as possibilidades de mecanismos de alteridade junto ao processo e desenvolvimento
do ensino.

A implementacdo da valorizacdo do ER faz parte de um processo de discussdes
histéricas e sociais, como por exemplo o estudo das religibes com matriz africana, que
respinga diretamente na conotacdo da educagdo. N&o é uma questéo de apenas inserir 0 ER no
guadro escolar, trata-se de igualar o tratamento dessa area de conhecimento, com professores
(as) capacitados (as), sem deixar as lotacOes desta area para complementagéo de carga horaria
de docentes de outros campos de conhecimentos. E orientar os (as) docentes de como seguir
na organizacdo dos conteudos de suas aulas, sem deixar o leque de conteudos livres, para

escolha do proprio professor (a) que as vezes ndo tem a formacdo coerente e fica sem saber

132 ARENDT, Hannah. A Condigdo Humana. Petrdpolis: Forense Universitaria, 2000. p. 67.
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como ministrar as aulas de forma democréatica e com significados. O campo educacional ndo é
estatico, ele esta inserido no meio social dindmico que se transforma e que insere muitas
novidades em diferentes ambientes, como por exemplo, 0 acesso rapido as informac6es com o
uso da internet através dos mecanismos tecnoldgicos, que geram um grande impacto no
processo educacional.

O acesso rapido a informagdes e deliberagbes pode transformar a dindmica
educacional de forma positiva ou de forma negativa, assim a educacdo precisa estar alinhada
com todas 0s pressupostos sociais, como forma de promover com estes avangos mecanismos
de alinhamento e de parcerias para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade. Visto
que muitas informacdes séo colocadas nas redes e os alunos possuem um acesso muito amplo
as mesmas, e isso precisa ser remodelado pelos sistemas de ensino e pelas familias, como
forma de conscientizacao de uso dessas informacdes.

Assim como qualquer outro contetdo obrigatério, ou seja, qualquer outro componente
curricular escolar, o0 ER deve ocupar seu espagco no ambiente escolar com laicidade para
promover uma integral formacdo do educando, com o intuido auxiliar no processo ensino
aprendizagem. Deste modo, 0 ER é apresentado como particularmente vinculado a matricula
facultativa, considerando o viés legal, mas ndo menos importante. Essa situacdo impar nos
parece heranca do modelo catequético de ER no qual se promovia uma relacdo de
continuidade entre as comunidades religiosas, considerando suas crengas, e as escolas
reproduziu no interior destas as catequeses das Igrejas que conquistavam espaco, o que de fato
eram pertinentes a realidade educacional advinda dos anos anteriores.*3

Com este enfoque a licdo de analise do ER, percebe-se que todo o contexto esta
baseado no respeito a diferenca, a igualdade de possibilidades de toleréncia religiosa,
considerando a diversidade social. E nesta perspectiva, vé-se que o outro € sempre o diferente,
seja considerando outros elementos ou a sua propria nascente historica, que é diferente. Cada
pessoa tem sua vida e 0 modo de enxerga-la é diverso, a partir de sua percepcéo religiosa e
suas crencas.

Tém-se diferentes manifestacGes culturais, sempre com excelentes destaques, muito
bonitas, e se pensadas na prerrogativa da diferenca cultural, simbolizam uma relevante
importancia para o cenario social. Dessa forma, a religiosidade se manifesta diferentemente
para cada pessoa, e isto ndo deveria ser motivo de surpresa, visto 0 imenso universo e as

diferentes interpretacOes e possibilidades religiosas. E assim, se tem a razéo da justificativa de

133 PASSOS, 2006, p. 29.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 12/11/2021.

71

que o processo de ensino do ER tem como pauta a perspectiva da ciéncia da religido. Um
estudo relevante para compreenséo do fendmeno religioso.***

No decorrer da promocéao educacional os (as) alunos (as) recebem as informacdes de
diversas formas, e isso juntamente com a vivéncia de cada um deles se percebe
conhecimentos valiosos, porém fragmentados, que necessitam da intervencdo de professores
laicos na praxis pedagodgica em sala de aula, constituindo a estes profissionais a capacidade de
promover o bem-estar em salas de aula de ER. Neste sentido, o equilibrio profissional do
docente conta muito para que 0s objetivos sejam atingidos, pois 0 comportamento do docente
marca a vida do educando.

A inclusdo do ER estd inserida na formacdo de criancas e adolescentes, incluindo
aspectos que regem a integralizacdo de conteldos essenciais para O pProcesso ensino
aprendizagem. Assim, a formacao integral dos (as) educandos (as) nos termos definidos pela
BNCC, tem como objetivo suscitar as habilidades de autoconhecimento e de alteridade,
critérios essenciais para a formagdo do (a) educando (a) e promovendo 0 processo ensino
aprendizagem, ndo s6 no que se refere aos fendmenos religiosos, mas também as filosofias
seculares de vida, proporcionando, assim, uma ampla formac&o dos (as) educandos (as).!®

Neste contexto, ao se deparar com outras formas de percepcdo do transcendente, ou
seja, como forma de vé-lo, o (a) discente podera ver a si e aos demais, poderd reconhecer
aquilo que faz sentido para sua formagéo e o que faz sentido na formacéo do outros, assim
este processo de ensino com estas inclusdes condiz com a nova realidade. Pois a partir desse
modelo conscientiza-se o aluno de que o fato dele respeitar outras crencas e outros modelos
de vida religiosa, ou culturais de outros alunos em sua sala de aula, sua escola e até mesmo
em sociedade, ndo significa que suas concepgdes religiosas e culturais foram modificadas,
pois cada um tem de forma democrética a liberdade de escolha e modo de vida, e isso deve ser
amplamente respeitado.

Dessa forma, considerando a nova postura educacional, o ER se apresenta néo
somente como uma ferramenta educacional que amplia o conhecimento cultural do educando,
mas também se mostra como meio curricular habil para a promocéo do desenvolvimento da
aceitacdo do outro, ou seja, para as praticas de atividades empéticas incluindo crencas e

vivéncias, corroborando, assim, para a construcdo de uma sociedade ainda mais justa, que

133 MENEGHETTI, Rosa G. K.; WACHOWICZ, Lilian A. Ensino religioso e sua relagdo pedagogica.
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inclua o respeito as diferencas e trabalhe aspectos de boas relagdes estre as pessoas, tanto no
ambiente escolar, quanto no ambiente social.

O processo de transformacdes socioculturais reflete diretamente no processo
educativo, e assim por sua vez estimulam alteracbes no panorama da educacdo, com o0
objetivo de promover mudancas e remodelar de forma positiva o sistema educacional vigente
e tdo essencial para a construcdo de uma educacdo mais significativa e pertinente para a
transformacéo do processo-ensino aprendizagem. De modo a incluir maior significado para o
embasamento tedrico e pratico dos conhecimentos escolares.

Neste seguimento, a BNCC surge com uma proposta de ajuste para o sistema
educacional com o propdsito de incentivar o desenvolvimento amplo do processo ensino
aprendizagem, aliado as necessidades sociais adequadas ao novo cendario da educacao. Assim,
neste contexto, Santos e Diniz-Pereira informam que o que se busca é o desenvolvimento e a
padronizacdo de procedimentos curriculares para gerir a educacdo basica de forma
significativa e com qualidade, tanto no universo da educagdo brasileira, quanto no cenério da
educacdo mundial. Haja vista que a educacdo promovida no espaco escolar deve ser de
qualidade, e ainda deve estar em conexdo com o processo educacional mundial, ou seja, a
educacio precisa estar equiparada mundialmente.**

O ER, como componente no curriculo escolar passou por processos de ressignificacdo
e reestruturacdo pedagdgica, em razdo das alteracdes sofridas no processo de ensino. Apesar
de ser compreendida por alguns educadores como complexa, uma rede de relacGes politicas e
interesses de grupos configurou o campo do ER no sistema de ensino, ressignificando suas
metas ideais. Esse fundamento ainda convive no seio do aparelho estatal, comungando com
teorias e credos diferentes, que por consequéncia permeiam disputas pela hegemonia de suas
crencas e conquistas de legitimidade e poder, dentre outros objetivos.**’

Através da educacdo se percebe diferentes possibilidades de mudanca da sociedade e,
por meio dela, torna-se possivel o alcance da construcdo de uma realidade mais pacifica e
reflexiva, atraves dos ensinamentos escolares e suas praticas em sociedade. Assim, 0 ER é um
componente curricular de fundamental importancia para a educacdo brasileira, e também esta
comprometido com esse desafio, visto que seus objetivos, habilidades e competéncias
preconizados na BNCC prezam por preceitos de valorizagdo da vida humana, pelo respeito

aos Direitos Humanos fundamentais para o cidaddo, pelo reconhecimento e respeito das

138 SANTOS, Luciola L. C. P.; DINIZ-PEREIRA, Jiulio E. Tentativas de padronizacdo do curriculo e da
formacao de professores no brasil. Revista Caderno CEDES, Campinas, v. 36, n. 100, p. 281-300, 2016. p. 282.
187 SILVA, 2018, p. 61.
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diferentes formas de expressao cultural, pela propositura de uma cultura do didlogo e de paz.
E dentro de um cenério real social que se possa alcangar uma melhor qualidade de vida. Neste
sentido vale frisar o que bem indica a BNCC acerca dos objetivos do ER:

Sé&o destacados como objetivos:

Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a
partir das manifestacdes religiosas percebidas na realidade dos educandos; propiciar
conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no constante
proposito de promoc¢do dos direitos humanos; desenvolver competéncias e
habilidades que contribuam para o dialogo entre perspectivas religiosas e seculares
de vida, exercitando o respeito a liberdade de concepgdes e o pluralismo de ideias,
de acordo com a Constituicdo Federal; contribuir para que os educandos construam
seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania.'®

Na BNCC, compreende-se que o ER se apresenta como uma maneira construtiva no
que diz respeito a perceber o conhecimento religioso visto as alteragcbes sociais e 0
aparecimento de novas culturas. Nesta esteira, vislumbra-se o desenvolvimento de um trajeto
de ensino que gera possibilidades de reflexédo, respeito e compreensdo da grande diversidade
religiosa existente e dos demais fendbmenos que fazem parte da vida humana, e que nédo
podem mais ser destacados do cenario social. Contudo, todo o tracejo e entendimento deste
viés da disciplina de ER e sua significacdo escolar ndo podem ficar estaticos em um
documento em si, haja vista que este componente faz parte de um cenario dinamico, e assim €
importante ressaltar ainda que o campo escolar necessita de docentes com preparo adequado
para atuar a partir das propostas da Base.

Por isso a propria BNCC destaca que:

Cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos
éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenca ou convicgdo. Isso implica
abordar esses conhecimentos com base nas diversas culturas e tradi¢des religiosas,
sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida.'*

Neste ensejo, percebe-se que os profissionais da educagdo precisam estar
comprometidos em evoluir seus metodos de ensino, ndo bastando os curriculos e formacdes ja
adquiridas anteriormente. O educador precisa reformar sua carga de conhecimentos, buscar
novas ideias para atender melhor o cenario de ensino, os alunos precisam de professores
inovadores, que carreguem a emoc¢do pelo dom de ensino, ndo € mais pertinente para atual
realidade que o educador nédo se disponha a reformar suas formas de lecionar, ou seja, 0
professor precisa estar disposto a buscar novas estratégias didaticas, com o intuito de

apaixonar seu alunado pela sua disciplina e encanta-los em suas aulas. Este ideal pode nédo

13 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 434.
139 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 434.
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alcancar a todos os educandos, pois alguns ndo estaréo, infelizmente, dispostos a aprender,
mas o professor precisa fazer estas reformulacbes para o alcance de sua realizacdo
profissional e o mais importante para que ele possa desenvolver com qualidade os
mecanismos de ensino nos alunos. Toda disciplina deve ser vista como essencial para a
formagéo do aluno, e deve assim ser respeitada como tal, tanto pelo aluno quanto pelo
professor. Pois se a escola, o professor e a gestdo nédo valorizar cada disciplina, 0 meio
educacional podera ficar comprometido.

Além do enfoque do compromisso de atender as necessidades da real postura da
disciplina no seio escolar, é importante elencar uma formacéo docente especifica para a aérea
do Ensino Religioso, assim como acontece e é necessario para 0S outros componentes
curriculares, dando assim a devida importancia aos profissionais da area e a propria disciplina.
Outro ponto relevante a ser elencado é que o Ensino Religioso ndo dispde de todos os
recursos como as demais areas do conhecimento, em algumas escolas nao se tém nem adocéo
de livro didatico para suporte do professor, ou quando se tem o livro didatico no Ensino
Religioso é um recurso pedagdgico ainda bastante limitado e, quando existe, seu contetido é
reprodutor de determinada matriz religiosa ou determinada etnia, género e sexualidade, ndo
atendendo mais as necessidades atuais da educagao nessa area.'*°

Neste viés, na pratica, ndo cabe apenas ao educador a tarefa de transformar a
educacdo, € uma responsabilidade muito maior dos gestores, que devem incentivar a
promocdo de qualificacBes para os educadores. Devendo ser frisado que ndo se admite mais
qualificacdes mediocres, ou seja, medianas, apenas para cumprir etapas, e promocdes de
relatdrios belissimos com fotografias para o alcance de pontos ou troféus para a gestdo, o que
se espera e necessita € de uma qualificacdo que promova condicBes e sugestdes pacificas para
os educadores com o foco na sua realidade e vivéncia educacional, ou seja, a construcao de
metodologias possiveis de serem realizadas, considerando as condi¢fes que os profissionais
da educacédo possuem para desenvolverem o seu trabalho, ndo sendo apenas perspectivas com
base em ilusOes, utilizando metodos e formas ndo presentes no sistema educacional, onde o
professor esta inserido, sendo que estas serdo quase impossiveis de serem utilizadas por esse
profissional. Muito se pode fazer considerando a realidade escolar de cada local, e isso pode
comegar pela valorizagéo dos profissionais e do seu papel dentro da sociedade.

Na préatica ndo € mais pertinente que o ER seja visto como apenas algo presente no

curriculo escolar, sem significacdo, com o uso inadequado do horério de suas aulas. Ou seja, a

140 SILVA, 2018, p. 64.
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nova postura social exige que se tenha seriedade para o alcance dos objetivos, iniciando pela
inclusdo de professores capacitados para lecionar tal matéria, podendo isto ser refletido pelo
campo da Ciéncia da Religido, que pode dar o suporte para os educadores, no que tange sua
capacitacdo profissional adequada. A formacédo especializada para 0 ER € essencial para o
alcance dos objetivos da disciplina no século XXI.

A partir das mudangas elencadas na BNCC, a disciplina de ER passou a ser fonte de
reflexdo sobre os diferentes temas que devem aprimorar o processo de ensino, tornando-se
ainda essencial para a formacao integral do educando. As proposi¢cdes do ER dispostas na
BNCC passam a ter carater de uma area do conhecimento especifica, assim como as Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza, Matematica e Linguagens, sendo o componente ER tdo
importante quanto as demais disciplinas, mas isso precisa ser compreendido pela comunidade
escolar, de forma relevante e adequada.

Neste passo, percebe-se que varias foram as razdes de alteracdes da disciplina de
Ensino Religioso no campo escolar, colocando essa disciplina no caminho coerente com as
necessidades da comunidade social. O ER precisa ser encarado, ndo apenas documentalmente,
mas também na vivéncia escolar como necessaria para o componente curricular de reflexao
essencial com interacdes diversas de conhecimentos que possam colaborar com a formacao
integral da pessoa humana, com todo zelo para evitar preconceitos diante da pluralidade das
tradigdes culturais e religiosas presentes na sociedade.

Se para manter a funcdo do Ensino Religioso em um Estado Laico for necessario que
ele ndo trate de religido, que se substitua de uma vez a disciplina por outra. Se, se pretende
tratar dos valores em termos de Ensino Religioso entdo se deve levar em consideracdo as
contribuicbes que a Ciéncia da Religido traz para essa area. Outra contribuicdo a ser elencada
refere-se a recuperagdo da forca espiritual das religides. Em um tempo marcado por tantos
conflitos, também inter-religiosos, de afirmacdo de tantos dogmatismos e arrogancias
identitarias, ha que desentranhar as forcas de renovacao espiritual em suas multiplas formas
de expressdo. Sdo forcas espirituais que vém conferindo a vida humana uma “fidelidade de
fundo” e um “horizonte de sentido” essenciais, € que despontam para as pessoas a viabilidade
de caminhos alternativos, marcados pelos valores da compaix&o, cortesia e o cuidado com

todas as formas de vida.'*!

1 TEIXEIRA, 2006, p. 77.
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Frente a este destaque cumpre frisar que existem, segundo os censos demogréficos e as
pesquisas realizadas pelos 6rgdos competentes, o IBGE*2 (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), que o nimero de agnosticos e ateus no Brasil, segundo o ultimo censo do IBGE, é
de 15 milhGes de pessoas, ou seja 8% dos brasileiros. O que representa, um numero
significativo de pessoas que se declaram sem religido no pais. E estes niUmeros precisam ser
considerados dentro do contexto educacional, como forma democrética e inclusiva de todos
no cenario escolar.

Neste seguimento e na construcdo desta tematica, ainda se faz importante refletir em
nosso terceiro capitulo sobre as mediagBes das habilidades socioemocionais 1*3e seus efeitos
na religiosidade sobre o enfoque da aprendizagem do educando na disciplina de Ensino
Religioso no ensino fundamental. Assim, o proximo capitulo insere em seu topico: O papel do
professor de Ensino Religioso e suas agfes praticas como mediador das habilidades
socioemocionais frente a escola do século XXI; O uso das metodologias ativas e da tecnologia
como suporte pratico no desenvolvimento e aplicacdo das habilidades socioemocionais no
Ensino Religioso e, ainda no ultimo item, se trouxe algumas propostas metodoldgicas e
didaticas com conteudo pratico escolar académico direcionada aos docentes da disciplina de
Ensino Religioso aliadas as novas habilidades socioemocionais: sugestfes de agdes préaticas
aplicadas aos contetidos da disciplina. Fechando nosso estudo com elementos cruciais para 0
desenvolvimento de um olhar diferenciado da disciplina de ER, dando a mesma uma postura
essencial para formacdo integral dos educandos. Ndo se esquecendo de alinhar em todo este
envolto a tematica aos conhecimentos das Ciéncias das Religides, essenciais para a
compreensdo do contetdo objeto do trabalho.

No interim de compreensdo do tema, o proximo capitulo trabalha as media¢es das
habilidades socioemocionais e seus reflexos na construcdo da aprendizagem integral dos
educandos, principalmente com o olhar e as implicacbes de busca para modificacdo do
cenario educacional no enfoque do ER. Com base neste cenério vem se fazer a reflexdo acerca
da atuacdo do docente que atua nessa area de conhecimento, com base no uso de novas

metodologias de ensino, com inclusdo das habilidades socioemocionais.

142 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo Demogréafico 2010 —
Caracteristicas gerais da populacao, religido e pessoas com deficiéncia. Rio de Janeiro: IBGE, 2012, p. 89-105.
143 WILLEMSENS, 2016, p. 33-35.
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3 AS MEDIACOES DAS HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS E SEUS EFEITOS NA
APRENDIZAGEM DO EDUCANDO APLICADAS AO COMPONENTE CURRICULAR
ENSINO RELIGIOSO NO ENSINO FUNDAMENTAL

O terceiro e ultimo capitulo deste texto dissertativo se apresenta como essencial para
complementacdo das ideias fomentadas no primeiro e segundo capitulo, pois o interim deste
capitulo acolhe a figura do docente como mediador de habilidades socioemocionais, aplicadas
no desenvolvimento da atividade escolar. Para o desenvolvimento deste contexto primeiro
apresenta-se o papel do docente de Ensino Religioso em sua atuacéo pratica de sala de aula
utilizando o desenvolvimento de suas atividades como docente para o alcance de aplicagdes
de habilidades socioemocionais. Em seguida faz-se necessario concentrar reflexdes acerca dos
novos métodos de ensino permeados na sociedade atual, com o uso das metodologias
atividades como suporte pratico para o bom desenvolvimento das habilidades
socioemocionais no componente curricular Ensino Religioso. Com o intuito de exemplificar e
tornar a tematica socioemocional mais proxima do educador e de suas atuacGes em sala de
aula, o ultimo item deste capitulo apresenta algumas propostas metodologicas e didaticas com
contelido pratico escolar direcionado aos docentes de Ensino Religioso aliadas as novas
habilidades socioemocionais juntamente com sugestGes de acBes praticas aplicadas aos
conteldos da area de conhecimento.

Assim, cumpre salientar que o contexto das habilidades socioemocionais para serem
aplicados no cenario escolar necessitam diretamente de serem mediadas por profissionais que
busquem inserir em sua rotina diaria das atividades escolares com envolvimento de
instrumentos que interliguem o contetdo necessario elencado no curriculo da disciplina com
contextos de empatia, consciéncia social, relacionamentos sociais, autogestdo, amabilidade,

abertura para o novo, resiliéncia dentre outros enfoques.

3.1 O papel do professor de ensino religioso e suas agdes praticas como mediador das

habilidades socioemocionais frente a escola do século XXI

Este topico vem destacar a figura do docente de ensino religioso, e em primeiro passo
é importante salientar que este docente exerce o mister da profissio com grande éxito e
maestria em uma sociedade com diferentes culturas, crencas e modos de propagacgdo da fé,
gue sdo pontos cruciais e que sdo confundidos com o papel deste profissional frente aos seus

mecanismos de trabalhos. Outrossim, ainda é importante frisar que no seio da realidade
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escolar, em alguns ambientes pedagdgicos este professor é tratado com desprezo em razao de
sua disciplina ER. Por acreditarem que o componente curricular Ensino Religioso, ndo tem
utilidade na formacéo integradora dos discentes. O desrespeito apresentado aqui, ndo faz
alusdo a questdo salarial, mas sim na representatividade do profissional na escola, que as
vezes é deixado de lado em projetos, avaliagbes externas e internas, e até mesmo no seio
educacional por alunos e pais, bem como os gestores diretores da escola. Que por questdes
estereotipas ja inseridas em tradicOes passadas acreditam que o ER em nada agrega para o
processo de ensino aprendizagem.

Em destaque de insercdo do ER, cumpre dizer que ele se enquadra no padrdo comum,
ou seja, igual a todas as outras areas do conhecimento, importantes para formag&o integral do
educando, ou seja, tem objeto de estudo importante e indispensavel para formacdo de
qualidade do cidaddo. O estudo deste componente curricular segue preceitos do fenbmeno
religioso com tratamento didatico coerente e metodologia propria para insercdo do processo
de ensino. A meta do estudo do ER Escolar é proporcionar aos discentes experiéncias,
informacdes e reflexdes acerca das formas de vivéncias e as outras maneiras de que possam
cultivar uma atividade dinamica de abertura ao sentido mais profundo de sua existéncia em
comunidade a uma organizacdo responsavel ao seu projeto de vida.!** Dentro do contexto
social e educacional é importante e significativo compreender que o estudo precisa esta aliado
a mecanismos socioemocionais para a compreensao do viés maior da educacdo no século
XXI.

No contexto atual, a compreensdo do Ensino Religioso de forma significante,
enquanto area do conhecimento, reflete no entendimento que tem por base a diversidade
presente nas diferentes expressdes religiosas, tanto seio educacional como também no
contexto social.1*> Com isso, frisa-se que este componente curricular pode contribuir de forma
direta para o conhecimento e 0 respeito na seara da sociedade das diferentes expressoes
religiosas. Que € fruto de uma diversidade cultural rica, que compdem o cenario social
brasileiro. E ainda, permite o acesso as diversas fontes do fenémeno religioso, tendo como
foco o sagrado, em suas diferentes acepcdes.

Assim, a introducdo do ER no campo escolar implica em uma andlise integrativa do

fendmeno religioso em sociedade e como saber fundamental para a formacéo integral do

144 JUNQUEIRA, 2013, p. 611.
145 ZORTEA; PERINI; BERGMANN, 2020, p. 23-24.
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aluno.’® E nestes preceitos de que a educacgdo inclusiva de destaque para o respeito a
diversidade religioso, é essencial, sdo necessarios para a superacdo de preconceitos diante das
diversidades religiosas presentes no seio social. Para que isso aconteca é necessario superar
um desafio principal: superar o preconceito religioso respeitando a diversidade cultural e
religiosa.

No interim da realidade do século XXI, que inclui uma sociedade com novas
transformacdes, a escola ndo fica fora desse cenario de mudancas e assim o0 contetido escolar
passa por transformacbes tanto conteudistas quanto pedagogicas e didaticas, surgindo a
necessidade de novas metodologias de ensino. Assim, surge o desafio para 0 componente
curricular ER, que articula através de seu conhecimento e funcdo pedagdgica contribuir na
reconstrucdo das utopias e dos horizontes dos seres humanos, da reflexdo filoséfica e
sociologica. Elementos necessarios para o cidaddo manter ativo em sociedade seu papel. E
ainda destaca como objetivo o incentivo a novos conhecimentos sob os valores
fundamentados na ética, em boas relagdes interpessoais, empaticas, solidarias e justas, bem
como ainda incentivar ao desenvolvimento de uma consciéncia social, que visa resgatar a
esséncia do ser humano, na construcao de um mundo melhor.

O ER ainda tem o desafio de articular elementos culturais essenciais diante de
incertezas, das contradi¢des, da descontinuidade dos fatos, da quebra dos valores e das
normas sociais que vivemos na sociedade contemporanea. E assim, articula-se a incluséo
necessaria das competéncias socioemocionais para a inser¢do de condi¢bes favoraveis nos
educandos. Neste sentido, surge a essencial discussdo na Base Nacional Comum Curricular
que define as competéncias socioemocionais como sendo a mobilizagdo de conhecimentos,
com inclusdo de aspectos conceituais e procedimentais, com habilidades préaticas, tedricas,
cognitivas e socioemocionais, frisando atitudes e valores essenciais para resolucdo demandas
complexas da vida cotidiana dos educandos, com interim de elementos necessarios para o
exercicio da cidadania e do mundo do profissional.*4

Dessa forma, a discussdo sobre o ER e sua préatica no cenario educacional, enquanto
area de conhecimento e componente curricular incluido na legislagio como um elemento
importante para a formac&o integral do aluno, esta resguardada no desenvolvimento de uma
observagdo da vivéncia e da filosofia de vida em sociedade, alicergada na ética, na justica, na
probidade, nos direitos humanos e na defesa do preceito da dignidade do ser humano, tudo

146 SILVA, Isaac P. Ensino religioso em sala de aula: contribuicdes a formagdo do aluno e a aprendizagem de
valores. Revista Unitas, Vitoria, v. 2, p. 166-174, 2014. [online]. p. 168.
147 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 8.
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isso, pela grande importancia de um exercicio adequado e coerente da cidadania.*® Assim, o
processo de ensino do ER deve ser abordado de forma interdisciplinar, pois ndo existe mais
ensino de disciplina de forma isolada, visto que se busca a educacéo integral do (a) aluno (a),
a formacdo de valores fundamentais e éticos, através da busca do transcendente e da
descoberta do sentido mais profundo da existéncia humana, levando em conta a visao
religiosa do educando.

A imagem do componente curricular do ER no cenario educacional a partir da nova
posicdo na legislacdo é trabalhada a partir da difusdo das etapas em um processo de
mapeamento da construgdo da nova identidade. Desta &rea de conhecimento e constitui como
elemento fundamental para o alcance dos objetivos delineadas em suas competéncias tragadas
em documentos educacionais norteadores. As escolas da atualidade precisam descobrir
maneiras para inspirar os seus educandos (as) enquanto eles aprendem, ou seja, na rotina dos
conhecimentos diarios e presentes nos curriculos, alem de estimula-los a dialogar, refletir e se
organizar, tudo em prol de uma formacéo adequada e de qualidade.

O papel do (a) professor (a) de ER em sua atuacdo pratica € um importante mediador
das competéncias socioemocionais, pois sua atuacdo bem planejada é capaz de atingir niveis
de conhecimentos que vao além do conteldo teorico, passando a incluir mecanismos
emocionais que sdo importantes para o desempenho do educando em sociedade. Outro ponto
de destaque é insercdo de atividades interdisciplinares no seio escolar, visto que as disciplinas
se complementam entre si e se comunicam com ideias e novas formas de fazer o processo de
conhecimento, alcancando assim maiores e melhores resultados. Essa nova leitura do ER no
cenario de ensino que visa instaurar 0 conhecimento para respeitar as diversidades existentes
no pais, que necessita de uma formacdo especifica e relevante para os docentes estarem
preparados para 0s novos desafios e ainda para articular os dados da experiéncia do educando
com o cotidiano da sala de aula.'*°

Assim, com o maior engajamento entre os docentes de diferentes disciplinas ocorre o
fortalecimento e significado para que 0 ensino e assim a educagdo possa acontecer com
qualidade.’™® E assim para que se possa prender a atencdo no desenvolvimento de relacdes
interpessoais significativas e voltar sua aten¢do para 0s aspectos positivos das situacoes, o que
os leva a experienciarem maior autoeficicia para ensinar com satisfacdo, felicidade e bem-

estar. Tendem neste sentido oferecer maior suporte as suas turmas nas escolas e a

148 JUNQUEIRA, 2002, p. 104.

149 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Historia, legislagdo e fundamentos do Ensino Religioso. Curitiba: InterSaberes,
2012. p. 111.

150 BERBEL, 2011, p. 28-29.
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apresentarem qualidades instrucionais importantes para o aprendizado, o que influencia
diretamente de forma significativa o desempenho escolar de seus estudantes e a motivagéo

para aprender.

O engajamento do aluno em relacdo a novas aprendizagens, pela compreensdo, pela
escolha e pelo interesse, é condicdo essencial para ampliar suas possibilidades de
exercitar a liberdade e a autonomia na tomada de decisdes em diferentes momentos
do processo que vivencia, preparando-se para o exercicio profissional futuro.!>
Um professor engajado com 0s outros demonstra um comportamento de socializacéo,
e assim servem como modelo para os estudantes e outros participantes da comunidade
escolar, visando o estimulo ao desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Assim
cumpre dizer que, ndo de pode exigir que os educandos tenham praticas de competéncias
socioemocionais entre eles nas relagdes escolares, e entre eles e seus comportamentos com a
familia e sociedade, se nem os docentes conseguem comunicar-se entre si. E ndo admitem
interacdo entre si, ou seja, se cada professor na individualidade de sua disciplina viver isolado,
jamais resultados integradores de competéncias socioemocionais irdo ocorrer.'>
Salienta-se que o professor “como mediador, o educador deve propiciar condigdes
favordveis para a apropriagdo critica, criativa, reflexiva, significativa e duradoura do
conhecimento, condigdo para o exercicio consciente e ativo da cidadania”®3. Ainda segundo

autor afirma que é possivel diante das realidades do mundo contemporaneo, os professores

adotarem novas atitudes:

a) assumir o ensino como mediacdo - aprendizagem ativa do aluno com a ajuda
pedagdgica do professor; b) modificar a ideia de uma escola e de uma préatica
pluridisciplinar para uma escola e uma pratica interdisciplinar; c) conhecer
estratégias do ensinar a pensar e ensinar a aprender; d) persistir no empenho de
auxiliar os alunos a buscarem uma perspectiva critica dos conteldos, a se
habituarem a apreender as realidades enfocadas nos contetidos escolares de forma
critico-reflexiva; e) assumir o trabalho de sala de aula como um processo
comunicacional e desenvolver capacidade comunicativa; f) reconhecer o impacto
das novas tecnologias da comunicacdo e informagdo na sala de aula; g) atender a
diversidade cultural e respeitar as diferengas no contexto da escola e da sala de aula;
h) investir na atualizagdo cientifica, técnica e cultural, como ingredientes do
processo de formagdo continuada; i) integrar, no exercicio da docéncia, a dimenséo
afetiva; j) desenvolver comportamento ético e saber orientar os alunos em valores e
atitudes em relagéo a vida, ao ambiente, as relagdes humanas, a si proprios.*>

Em relagdo as competéncias socioemocionais aplicadas no ambiente escolar é

oportuno destacar estas foram descritas sobre o desenvolvimento socioemocional existente no

151 BERBEL, 2011. p. 29.

152 BERBEL, 2011, p. 25-40.

188 | IBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais e profisso
docente. 7. ed. S&o Paulo: Cortez, 2003. p. 29-45.

154 LIBANEO, 2003, p. 29-45.
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ambiente escolar, e de suma importancia para compreensdo e relevancia deste fator
preponderante para o bom desenvolvimento do processo ensino aprendizagem, fazendo uma
ligacdo com a teoria do Big Five, que norteia este campo de conhecimento e competéncia no

cenario de ensino.'®

O Big Five sdo construtos latentes obtidos por andlise fatorial realizada sobre
respostas de amplos questionarios com perguntas diversificadas sobre
comportamentos representativos de todas as caracteristicas de personalidade que um
individuo poderia ter. Quando aplicados a pessoas de diferentes culturas e em
diferentes momentos do tempo, esses questiondrios demonstraram ter a mesma
estrutura fatorial latente, dando origem a hipétese de que os tracos de personalidade

dos seres humanos se agrupariam efetivamente em torno de cinco grandes dominios.
156

Essa teoria é relevante, pois trabalha em seu contexto aspectos ligados a cinco
elementos do campo socioemocional que sdo: abertura para experiéncias, extrovers&o,
amabilidade, conscienciosidade (que envolve auto regulacdo e controle) e estabilidade
emocional. Estes elementos auxiliam na compreensdo do contexto de aprendizado
socioemocional. Assim, tendo em consideracdo a Teoria do Big Five, pode-se ver como ela
responde alguns questionamentos acerca das competéncias estabelecidas pelo MEC através da
Base Nacional Comum Curricular, ressaltando a necessidade de que o sistema de ensino das
escolas seja pautado em uma compreensdo holistica do sujeito para que, consequentemente,
haja um olhar integral sobre os alunos no ambiente escolar. Sem deixar brechas para
informacg@es desconstitualizadas, sem sentido. >’

Esse olhar deve levar em consideracdo aspectos além da transmissdo e apreensao de
conteddos tedricos, comportamento anterior as novas necessidades educacionais, mas também
aspectos emocionais e sociais que envolvem todo o periodo da adolescéncia, para que seja
possivel o desenvolvimento de competéncias socioemocionais necessarias que favorecam uma
vivéncia harmoniosa desse sujeito diante da sociedade em que se encontra. E assim, valorizar
0s aspectos subjetivos e as necessidades rotineiras dos (0s) educandos (as).'*

Sendo assim, a relacdo entre professores e alunos em todo o contexto educacional é
uma influéncia importante no que se refere ao desenvolvimento de competéncias
socioemocionais. O educador deve assumir o lugar de facilitador do aprendizado e

desenvolvimento emocional dos alunos, fugindo de uma pratica embasada no ideério de

1% SANTOS, Daniel; PRIMI, Ricardo. Desenvolvimento socioemocional e aprendizado escolar: uma proposta
de mensuracao para apoiar politicas publicas. Sdo Paulo: Instituto Ayrton Senna, 2014. [online]. p. 16-23.

1% SANTOS; PRIMI, 2014, p. 16.

157 SANTOS; PRIMI, 2014, p. 16-23.

1% SANTOS; PRIMI, 2014, p. 16-18.
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educacdo como mera transmissé@o de conhecimentos, visto que o saber ultrapassa a teoria
apreendida em sala de aula, pois precisa alcancar ainda mais significados dentro do cenério
escolar. Dai a relevancia de que a relagéo entre a inteligéncia e a afetividade dicotdmicos e/ou
separados, no processo de construcdo do conhecimento no cendrio escolar, deve ser
considerado.’®® Haja vista que se acredita que o conhecimento dos sentimentos e das emogoes
requer acles cognitivas, ou seja, requer suporte no embasamento teodrico, da mesma forma
que tais acdes cognitivas pressupdem a presenca de aspectos afetivos, ou seja, uma depende
da outra.

O (a) professor (a) deve, portanto, ser o condutor desse processo de inovagdo da
aprendizagem, e assim voltar o seu olhar para as particularidades do sujeito, compreendendo
sem pré-julgamentos a realidade em que este se encontra, para que dessa forma seja possivel
auxiliar na construcao de possibilidades do mesmo sem tirar sua autonomia para decidir por
si. Assumindo um lugar de suporte para que o sujeito possa ter um olhar ampliado sobre o
mundo, de forma segura e consciente.

Dessa forma, a importancia de educadores em construir junto com os (as) alunos (as),
0 conhecimento, vem se ampliando e abrindo espaco para o dialogo e construcdo de novos
saberes significativos que v&o além da teoria dos livros repassados nas aulas expositivas. E
através da troca de saberes e experiéncias na relacdo saudavel entre aluno-professor que o
verdadeiro processo educativo acontece, favorecendo para além disso, uma constante
transformacéo do sujeito como cidadao, que € essencial para uma sociedade na atualidade.

Além do conhecimento tedrico-metodoldgico, que prepara o (a) aluno (a)
profissionalmente, o (a) professor (a) é responsavel também por facilitar atividades que
possibilitem o desenvolvimento individual do sujeito, instruindo-o para um futuro no qual a
educacdo escolar contribuiu para o desenvolvimento das suas competéncias socioemocionais.
Desse modo, o (a) adolescente podera enfrentar e manejar os pdsteros fenbmenos em sua vida
de maneira mais positiva.'®

Tendo em vista a necessidade da preparacdo do aluno de forma integral e holistica, e
do desenvolvimento de competéncias para enfrentar os desafios que virdo, o presente estudo
pretende analisar o papel do (a) professor (a) no desenvolvimento de competéncias

socioemocionais e no incentivo a construcdo de projetos de vida de estudantes do ensino

159 ARANTES, Valéria A. Afetividade e cognigdo: rompendo a dicotomia na educagéo. In: OLIVEIRA, M. K;;
TRENTO, D.; REGO, T (orgs.). Psicologia, educagdo e as teméticas da vida contemporénea. Sdo Paulo:
Moderna, 2002. p. 2.

180 ARANTES, 2002, p. 2.
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médio.’®* Além disso, tem como objetivo caracterizar o que sdo competéncias
socioemocionais, promover a reflexdo sobre a influéncia do professor na construgdo destas
competéncias e verificar a contribui¢do do professor para a construcdo dos projetos de vida de
seus alunos.

Assim, os docentes assumem um papel importante na construcdo desse novo dialogo
entre 0 Ensino religioso e a sociedade, através de atividades educativas planejadas com
propdsitos, pois neste instante da necessidade real de uma formacéo integrativa o educador
tem a funcdo de mediar conteudos com propoésitos. E uma das formas de promover esse
desenvolvimento em aula € por meio de narrativas construtivas, onde o educador propGe
reflexes para os educandos. Através de livros, histdrias, fabulas e poesias o docente pode
aliar o aprendizado da disciplina para o alcance das habilidades socioemocionais, neste
ambiente importante que é a sala de aula, e neste viés estas atividades podem ser pontos
chaves de reflex6es ndo s6 sobre os personagens ou fatos relatados, mas sobre os préprios
alunos e suas rotinas no seio familiar e na comunidade a qual ele estar inserido.

No préximo topico se traca como o uso das metodologias ativas e da tecnologia podem
ser relevantes para como suporte pratico no desenvolvimento e aplicacdo das habilidades
socioemocionais no ER, norteando o trabalho dos docentes na construgcdo desse novo

processo de ensino aprendizagem de forma mais significativa.

3.2 O uso das metodologias ativas e da tecnologia como suporte pratico no desenvolvimento e

aplicacdo das habilidades socioemocionais no ensino religioso

O presente tdpico vem tratar acerca de como o uso de metodologias ativas e tecnologia
podem ser associados no cenario pedagdgico como forma de desenvolver mecanismos
praticos acerca das habilidades socioemocionais, no contexto do componente curricular do
ER. Visto que a imagem do (a) educador (a) que entra na sala de aula, enche a lousa de
conteudos e despeja tematicas conteudistas nos ouvidos de seus alunos e alunas, esta ficando
para tras, pois seus métodos de ensino ndo atendem as necessidades do meio educacional
atual, pois h4 uma necessidade de transformacdo de mecanismos didaticos atualizados, com
inclusdo metodologias ativas e tecnologias no sistema de ensino.'®? A educagdo do século

XXI pede um educador(a) mentor(a) e mediador(a) de conteudos com habilidades

161 ARANTES, 2002, p. 2.
162 CAPUCHINHO, Cristiane. Habilidades socioemocionais: conhecimento para a vida. Revista Neuroeducag&o,
S8o Paulo, v. 3, p. 21-33, 2015. p. 24.
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coordenadas com seus contextos, capaz de ensinar estudantes a pensar e a usar conhecimentos
adquiridos em sala de aula e no mundo. Ou seja, de ajuda-los a descobrir seus interesses e
talentos e a buscar o aprendizado de forma autbnoma, dentro de um contexto amplo e que
implique nos educandos diferentes formas de agir e pensar.

Na sociedade atual a tecnologia surge como suporte basico que norteia a conducgéo de
varias linhas de atuacgdo, e a educacdo ndo ficou de fora dessa integralizacdo, principalmente
porque a tecnologia aumenta o alcance dos conhecimentos para uma populacdo de modo
geral. Proporcionando que muitas pessoas possam ter acesso a um ensino de qualidade,
através de plataformas e contetdos digitais, que em grande maioria das vezes pode ser
acessado da palma das maos.

Nesse interim, também surgem mecanismos didaticos diferenciados que séo as
metodologias ativas, que visam dar ao ambiente de sala de aula outra visao de aprendizado,
onde o docente passa a ser o mediador e mediadora de conhecimentos e o aluno(a)
protagonista de seu processo ensino aprendizagem. Assim, o engajamento do aluno(a) na
escola e no ambiente de sala de aula em relacdo a novas aprendizagens, passa a ser guiado
pela compreensdo, pela escolha e pelo interesse, tornando-se condigdo essencial para ampliar
suas possibilidades dentro do contexto social, familiar e profissional e assim exercitar a
liberdade e a autonomia na tomada de decisdes em diferentes momentos de sua vida,
preparando-se para vivéncias futuras.®®

Dessa forma, revela-se como um grande desafio nesse processo de relacdo entre
professor (a) e aluno (a) no ambiente escolar, a necessidade de uma formacdo mais
aprofundada desses profissionais, ou seja, com qualificagdo adequada para que haja uma
contribuicdo mais efetiva no processo de desenvolvimento dos educandos no ambiente
escolar. Para isso, € relevante também que se desenvolva o olhar de que esses profissionais e
aluno(a)s podem construir juntos a demanda da aprendizagem, se apropriando das vivéncias
pessoais de cada um, uma vez que quando se trata da construcdo de projetos de vida isso ira
depender da realidade subjetiva de cada sujeito, ndo havendo regras para se seguir. Ou seja, a
educagdo ndo pode destacar dos educandos as raizes de sua convivéncia.'®*

Assim, os profissionais da docéncia por estarem frente aos desafios langados no meio
educacional podem auxiliar diretamente na construcdo dos projetos de vida dos seus alunos

(as), pois a educacdo de sala de aula ndo pode ficar presa aos significados das paredes da

163 BERBEL, 2011, p. 29.

164 |AOCHIT, Roberto T.; AZZI, Roberta G. Escala de fontes de autoeficacia docente: estudo exploratério com
professores de Educacdo Fisica. Revista Psicologia Argumento, Curitiba, v. 30, n. 71, p. 659-669, 2012. [online].
p. 659-669.
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escola, mas sim expandir-se socialmente, através do ensinamento de forma significativa,
utilizando mecanismos positivos, assim como relatar de forma comprobatoria a realidade,
associando o aprendizado com os meios de vivéncias.'®® Tudo isso para que os alunos possam
se inspirar e possam construir algo a partir das possibilidades que Ihes sdo apresentadas no
mundo real. E é nesse tocante que surgem as habilidades socioemocionais aliadas as novas
formas de ensinar, ou seja, com inclusdo de elementos praticos da tecnologia e das
metodologias ativas, tudo utilizado de forma coerente com os conteudos a ser ministrado e a
realidade da comunidade escolar em que sera aplicada.®

Assim, os educandos se inspiram em gquem consideram como modelo, ou seja, como
parametro, exemplos competentes que transmitem conhecimento e ensinam aos observadores
habilidades efetivas e estratégias para gerenciar as demandas do ambiente.'®” Com isso, a
utilizacdo de exemplos no ambiente escolar parece servir como um importante suporte para o
desenvolvimento integral do educando em seu processo de aprendizagem na sala de aula, o
que repercute também em seu ambiente social e colabora na construgdo de novas perspectivas
para o discente. E assim, que as metodologias ativas e a tecnologia devem ser aplicadas, como
forma de tornar as aulas mais interativas e mais significativas.

Na perspectiva do professor, na atualidade, o desafio maior de hoje, é coordenar o
ensino de conceitos, se embasamentos tedricos, e gestdo de sala de aula, a outras perspectivas
que vao além do compromisso de ensinar conceitos, deve saber manter a disciplina na sala de
aula, a empatia, administrar as competéncias socioemocionais e envolver os alunos, incentivar
que sejam cooperativos e fagam as tarefas.1®

Ao utilizarmos estratégias de ensino baseadas em metodologias ativas a aprendizagem
torna-se mais atrativa, pois os alunos (as) passam de meros expectadores para serem sujeitos
ativos na construcdo dos conhecimentos, e sdo estimulados a questionar, dialogar,
experimentar levantar hipoteses, pesquisar, criar e intervir na realidade em que estdo
inseridos.'®® Dessa forma, o processo de ensino torna-se mais personalizado e ampliado
contemplando as mais diferentes formas e ritmos de aprendizagem, com utilizacdo de
ferramentas mais eficazes para 0 monitoramento dos avancos individuais dos discentes. Nesse

contexto, surgem inameros metodologias ativas que surgem como o leque de propostas para

165 JAOCHIT; AZZI, 2012, p. 659-669.

186 MACEDO, Lino. Competéncias e habilidades: elementos para uma reflexdo pedagdgica. In: INSTITUTO
FEDERAL DE SAO PAULO [Site institucional]. 20 jun. 1999. [n.p.]. [online]. [n.p.].
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188 MACEDO, 1999, [n.p.].

169 BACICH, Lilian; MORAN, José. Metodologias ativas para uma educacdo inovadora: uma abordagem
tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018. p. 4-10.
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serem utilizadas em sala de aula e ddo énfase ao papel protagonista do aluno (a), e ao seu
envolvimento direto, participativo, interativo e reflexivo em todas as fases do processo de
ensino aprendizagem, experimentando, desenhando, criando e participando, tudo sob
orientacdo e mediador da figura do docente.

Para compreensao melhor das metodologias ativas que podem utilizadas no ambiente
escolar, tomando por base o componente curricular ER, vale destacar:

O primeiro destaque vai para a metodologia ativa denominada de Aprendizagem

Baseada em Problemas,1"°

que tem seu surgimento datado da década de 1960 na Universidade
de Mc Master, Canada, e em Maastricht, na Holanda, em escola de Medicina, inicialmente.
Essa metodologia consiste na construcdo de situagdes de ensino que promovam uma
aproximacdo critica do aluno com a sua realidade social associada com a tematica em estudo.
Cada tematica de estudo no componente curricular do ER é transformada em um problema a
ser discutido em grupos de estudos dos discentes. Destacando que os problemas despertam a
curiosidade e desafio, estimulando a pesquisa por solugfes e resultados, além de requerer
processos mentais como analise, sintese, deducéo, generalizacao.

A segunda metodologia que também pode ser aplicada para o ER € a Aprendizagem
Baseada em Projetos que se caracteriza por ser um processo ativo, cooperativo, integrado e
interdisciplinar entre os educandos e orientado para a aprendizagem dos alunos que tomam
decisdes, agem sozinhos e em equipe. Procedimento que é associado e integralizado ao perfil
das competéncias socioemocionais, essenciais para o procedo de educacdo dos (as) alunos
(as).}’* Nesta metodologia buscam-se problemas extraidos do cotidiano e da realidade da
comunidade escolar a partir da observacgéo realizada pelos (as) alunos (as) dentro da escola. O
objetivo da metodologia é gerar um produto, que pode ser uma ideia, uma campanha, uma
teoria, sera bastante significativo para os educandos.

Uma outra metodologia ativa bastante relevante e muita utilizada é a Sala de aula
invertida,'’2 onde o (a) aluno(a) estuda previamente o contetido a partir de um direcionamento
do educador(a) e durante a aula ele ira mediar discussdes, esclarecendo questionamentos e
propondo atividades préticas a partir de embasamentos teéricos. Para o alcance dos objetivos
com o uso desta metodologia como estratégia é importante que haja a producdo de material
antecipado, a partir de um estudo prévio do aluno e o planejamento das atividades que serdo

realizadas na aula presencial, que norteardo o significado da atividade.

170 MEDEIROS, 2014, p. 43.
11 BACICH; MORAN, 2018, p. 5-10.
12 BACICH; MORAN, 2018, p. 5-9.
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Outra metodologia bastante relevante para o incentivo dos aspectos socioemocionais é
a organizacao de Grupos Cooperativos uma técnica que consiste em pequenos agrupamentos
de estudantes, utilizando como estratégia consistindo na permissdo que os estudantes se
relacionem com seus pares e possam referenciar-se no outro, diferenciar-se, opor-se e assim
transformar e ser transformado na construgdo do prdprio conhecimento.”® Conhecendo as
pessoas de seu grupo, com suas concepgdes. Ao professor(a) cabe mediar com atribuigdes
definidas a partir de objetivos das atividades, distribuindo os estudantes em seus grupos,
preparando o material adequado a ser utilizado, explicando a atividade e verificando a
efetividade do trabalho.1™

A outro metodologia importante é a aprendizagem cooperativa que significa um passo
adequado para o alcance das competéncias socioemocionais, pois faz 0 uso de pequenos
grupos, dando condicdes para que trabalhem unidos buscando melhoria do proprio
aprendizado e dos demais integrantes do grupo.'”® Esses grupos podem ser homogéneos
quando se busca promover o dominio de habilidades especificas, ou grupos heterogéneos
guando o objetivo € considerar uma perspectiva mais ampla, aprofundando a compreensao por
meio das discussdes e acentuando a qualidade do raciocinio, no contexto da integracdo e
interacdo dos componentes do grupo e o conteido tematico do componente curricular do ER.

Os jogos também orientam elementos norteadores de metodologias ativas, como, por
exemplo, o Role Playing que se trata de um jogo de interpretacdo e discussdo de ideias de
papéis em que um responsavel, que serd caracterizado como narrador ou mestre, conta uma
histéria e os personagens sdo interpretados pelos proprios alunos (as), criando um texto
espontaneo em que ndo ha vencedores ou perdedores, mas sim atitudes colaborativas entre 0s
alunos (as).!’® A atividade torna-se uma oportunidade de criatividade coletiva com muita
interacdo entre os participantes, e interpretacdo de forma dramatizada, que ilustra o
aprendizado de forma interativa e significativa. Essa metodologia pode ser conceituada como
uma ferramenta atrativa e motivadora de aprendizagem que pode estimular o desenvolvimento
da criatividade, raciocinio ldgico, abstracdo, cooperacdo, resolucdo de problemas, e
diminuicdo da timidez, aléem de possibilitar o trabalho de forma interdisciplinar, ou seja,
inegralizando os componentes currulares de forma a desenvolver relagdo entre elas, ja que

suas historias podem envolver fatos historicos, célculos matematicos, caracteristicas

1% BACICH; MORAN, 2018, p. 5-10.
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regionais, problemas ambientais, valores, diretos e deveres sociais e outros conteddos
tedricos.

Outra metodologia coerente com o ER é a Experimentacdo Investigativa,'’’

que €
trabalhada com apresentacdo de um problema aos alunos (as), promovendo 0s
questionamentos iniciais e as primeiras formulacGes de hipdtese, para nortear os pensamentos
acerca do problema, e em seguida, 0 momento do experimento, onde 0s pensamentos e
discussdo acerca do tema é colocada na aula para nortear o conhecimento e resolucdo do
problema. O que chama a atencdo nessa metodologia € o fato dos (as) alunos (as) em paralelo
ao problema refletirem sobre o experimento, elaborando hipéteses para explica-lo, soluciona-
lo e assim o professor como mediador orienta os (as) alunos (as) durante a execugdo da
atividade. Para finalizar, essa metodologia o mediador, o professor, em conjunto com o0s(as)
alunos (as) organizam os conhecimentos envolvidos, abordando todos os conceitos relevantes
e fundamentais para a compreensdo do experimento e para a resolu¢do do problema. Para
associacdo e alcance das competéncias socioemocionais com utilizacdo desta metodologia
ativa é importante alertar que quando o educando discute e reflete acerca de fenbmenos que os
cercam, dar aos mesmos a possibilidade de construir seus préprios significados de acordo com
seu referencial 16gico, propondo solugdes compativeis com seu desenvolvimento e sua Visao
de mundo, que a levara mais tarde ao conhecimento cientifico, tudo norteado pelo mediador
professor(a).

Com esta reflexdo acerca da contribuicdo das metodologias ativas e da tecnologia
como suporte para o desenvolvimento e aplicacdo das habilidades socioemocionais no ER,

vale destacar:

O estudo da religido se torna uma via indispensavel na tarefa urgente de educar para
a convivéncia universal, e mais, para a sobrevivéncia humana e ecol6gica em tempo
de crise planetaria. O conhecimento das alteridades religiosas é um objetivo
educacional sem o qual ndo se podem conhecer verdadeiramente as particularidades
e a totalidade que comp&em nossa vida sempre mais globalizada e, com maior razéo,
a logica religiosa inerente a muitos conflitos mundiais em franco curso ou,
cinicamente, anunciados por certos blocos de poder.t’8

Com o finco nessa nossa modelagem educacional, é importante perceber que o(a)
educando(a) da atualidade precisa perceber os componentes curriculares em sua rotina, isso de
forma significativa, e precisa ainda fazer a relacdo do componente com sua vida presente ou
qualquer empreendimento em que esteja empenhado, pois sem isso o(a) aluno(a) ndo pode

tera estimulo para se esforcar no processo de aprendizado, o que pode gerar a perca do desejo

1" BORGES; ALENCAR, 2014, p. 119-143.
178 PASSOS, 2007, p. 125.
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ou intencdo de aprender de forma significativa, assim se o(a) aluno(a) néo tendo a intencdo de
aprender, ndo pode assimilar ativamente o conhecimento, integrando-a a sua prépria vida.!’
Assim, se 0 educando percebe o lugar e a funcdo que tem aquilo que vai aprender no ambiente
escolar, seu intento de aprender serd impulsionado.

O incentivo ao crescimento da capacidade de pensar,'® discutir temas, de indagar-se e
de indagar, de duvidar, de experimentar hipdteses de acdo, de programar e de ndo ser receptor
e apenas seguir programas organizado pela escola, precisam ser estimulados, pois isso norteia
0 alcance das competéncias socioemocionais, pois ensina o (a) aluno (a) para a vida. Nos anos
escolares o direito de aprender e decidir, precisam ser assegurados. Liberdade do aprendizado
precisa ser incentivada e norteada, pela questdo da assuncao ética de necessarios limites, que
direciona o ensino e dialeticamente se relacionam.

O tempo de escola em que se impulsionava a memorizacdo mecanica do perfil do
objeto ndo é o aprendizado verdadeiro do objeto ou do contetdo, que se busca e prima na
sociedade atual.'® Neste caso, o aprendiz funciona muito mais como paciente da transferéncia
do objeto ou do conteudo, ou seja, onde so fica no sistema educacional como receptor, do que
como sujeito critico, epistemologicamente curioso, que constréi o conhecimento do objeto ou
participa de sua construcdo. E este é o perfil que o sistema educacional busca alcancar, que o
(@)s aluno(a)s sejam protagonistas do aprendizado, e ndo meros expectadores. E esta
transformacéo educacional se faz necessaria e urgente na sociedade educacional atual.

Dentro do contexto educacional o cenario tecnolégico e informacional de forma
majoritaria trabalha de forma sistematica para o alcance de melhores resultados e requer
novos habitos, no contexto da aprendizagem e elenca uma nova geracdo do conhecimento,
geracdo mais conectada e interligada com os conteddos e assim € uma forma de conceber,
armazenar e transmitir o saber, dando origem a novas formas de simbolizacdo e representacao
do conhecimento dentro do processo de aprendizagem.'®? Para tanto, nesse alcance é
necessario ter autonomia e criatividade, refletir, analisar e fazer inferéncias sobre nossa
sociedade.

Nos dias atuais a educagdo lida com a era de informacGes imediatas, onde o(a)s

aluno(a)s possuem acesso a informagGes em tempo real, em razdo do leque de recursos

179 DEWEY, John. Vida e educaco. 5. ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1968. p. 40.

180 FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacg&o: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo: UNESP, 2000. p.
25-27.

181 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2011. p. 67.

182 BRITO, Glaucia S.; PURIFICACAO, Ivonélia. Educacdo e novas tecnologias: um re-pensar. 2. ed. Curitiba:
Ibepex, 2008. p. 20-33.
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disponibilizados.!® Assim o sistema educacional tem a grande tarefa de adicionar novas
ferramentas nos seus processos de ensino, para evitar que a educagdo se torne interessante,
considerando mecanismos tradicionais e outros sistemas tecnologicos para 0 processo de
ensino. Assim, os computadores, o0 video, e as outras tecnologias engajam os alunos pela
proximidade com que sdo usados no dia-dia deles, e aliar estes equipamentos ao processo de
aprendizagem torna o ensino mais atrativa e mais atual. A chave ndo e qual tecnologia esta
disponivel na sala de aula, e sim como ela utiliza, ou seja, saber o usar mecanismos
tecnoldgicos de forma adequada aliados a métodos de ensino mediados com qualidade.

As principais competéncias socioemocionais identificadas no sistema educacional por
pesquisadores sdo marcadas pela busca pela persisténcia, resiliéncia, comunicacao,
autocontrole, empatia e colaboracdo. Essas habilidades podem ser tdo poderosas quanto as
habilidades cognitivas, e além desta linha de pensamento podem ser conjugadas para um
alcance uma vis&o melhor do futuro educacional .84

O uso das midias digitais aliadas ao ensino-aprendizagem é uma nova missdo
educacional, e este comportamento impulsiona aluno(a)s a sair da visdo passiva, e integrar o
processo transformador da formacéo integral, participando ativamente do processo de ensino,
ou seja, ndo havendo uma interacdo objetiva entre aquisi¢cdo das informacgdes e aquele que
recebe, para a construgdo de conhecimentos numa dindmica entre o aprendente e o objeto, ndo

ha possibilidade de transformacao da educagdo.!®

No Brasil, o Instituto Ayrton Senna juntamente com a Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico-OECD desenvolveu o primeiro
instrumento de medicdo das competéncias socioemocionais batizado de SENNA
feito no contexto escolar brasileiro. Com o objetivo de apoiar gestores e educadores
no desenho e monitoramento de politicas publicas nessa area, o Projeto teve como
proposito elaborar um instrumento confidvel para a mensuracdo de competéncias
socioemocionais em larga escala e valida-lo empiricamente através da aplicacdo
piloto em uma amostra representativa de alunos na rede estadual de educacdo do Rio
de Janeiro.1¢

Corroborando para os paradigmas *®7e necessidades educacionais, surgem diferentes
formas de manter a educacéo atualizada, com significados e novas propostas, assim alinhados

com este proposito de melhorar o ensino e ressignificar a educacdo em seu processo de

183 HEIDER, Ann. Guia do professor para a internet: completo e facil. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 20-
30.

184 OECD. Habilidades Sociais e Emocionais. [s.d.]. [online]. [n.p.].

185 SANTOS; PRIMI, 2014, p. 5-7.

186 SANTOS; PRIMI, 2014, p. 7-10.

187 SANTOS, Daniel. A importancia socioecondmica das caracteristicas de personalidade In: REUNIAO DA
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE AVALIACAO EDUCACIONAL (ABAVE), VII, 2013, Brasilia. Anais...
Brasilia: ABAVE, 2013. p. 34-36.
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aprendizagem, a comunidade cientifica, em particular os psicologos e os economistas, dedica
a pesquisa uma de forma fracionada as caracteristicas individuais que se formam. E a partir
destas perspectivas, busca-se compreender como tais caracteristicas podem ser determinantes
para 0 sucesso em diferentes dimensbes do bem estar e qualidade de vida, e quais politicas
publicas sdo capazes de influenciar o desenvolvimento dessas caracteristicas no sistema de
ensino.

Neste seguimento, considerando as metodologias ativas e as tecnologias para trabalhar
as habilidades socioemocionais no contexto escolar é de suma relevancia a busca pelo
aprimoramento de técnicas para o alcance do sucesso do processo de ensino aprendizagem
promovendo o sucesso escolar e fomentando o progresso social dos individuos e das nacoes,
pois a escola joga na sociedade cidaddos capazes de conviver e de se relacionar com as
pessoas, tudo isso com qualidade.®®

N&o existem possibilidades de que a escola possa ensinar criangas e jovens para
enfrentar os desafios do século XXI sem investir no desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, pois esta competéncia auxilia diretamente na sele¢do e no processamento de
informacdes, tomada de decisbes, resolucdo de conflitos, trabalhar em equipe, resolver
problemas, lidar com as emocgdes. Tudo isto sendo considerado para a formagdo integral dos
educandos.*8®

Neste sentido, para o alcance de todos os objetivos e metas, é importante que o(a)
professor(a) precise continuar se planejando com atividades que véo além do conteudo tedrico
programatico e explicagdo verbal. “E preciso que a propria capacitacio profissional [...]
ofereca metodologias que deem unidade as suas praticas de ensino, como as tecnologias
digitais, a aprendizagem colaborativa, a presenca pedagdgica e a orientagio de estudos”*.

Na préxima secdo se tem uma reflexdo acerca de propostas metodoldgicas e didaticas
que poderdo ser utilizadas pelo mediador(a)/ professor(a) no componente curricular ER, com
0 uso direto de habilidades socioemocionais. Este viés de proposicdo, vem trazer
conhecimentos para integrar o ser capaz de reorganiza-lo, reelabora-los e de ensina-lo em

situacdo didatica e em sala de aula.

188 ABED, 2016, p. 8-11.
189 ABED, 2016, p. 8-12.
190 | AS, 2013, p. 28.
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3.3 Propostas metodoldgicas e didaticas com contetdo prético escolar direcionado aos
docentes de Ensino Religioso aliadas as novas habilidades socioemocionais: sugestfes de

acOes praticas aplicadas aos contedos

Esta secdo vem trazer um estudo de como os meios didaticos utilizados por professor
(@), podem auxiliar de forma direta na insercdo de novas competéncias socioemocionais do
componente curricular ER. Por conseguinte, diante desta relacdo social e educacional para
que a unidade escolar se torne um lugar de saberes completos, e seja realmente um espaco
para a educagdo, reflexdo, criticidade, construgdo de saberes, faz-se essencial que esse
ambiente disponibilize um(a) educador(a) que seja planejador(a) e organizador(a) de
aprendizagem, ndo apenas mero transmissor de um conhecimento a alguém implicando
apenas uma profissdo que seja norteada por repassar conhecimentos frios e elementares,
resumidamente tedricos, mas antes disso € preciso ser capaz de compreender o conhecimento,
ser capaz de reorganiza-lo, reelabora-los, reorganiza-lo conforme o contexto em que este seré
repassado e utilizados e de ensina-lo em situaco didatica e em sala de aula.'®* Um ensino
com a preocupacdo de seu significado futuro.

O processo de ensino deve ser pautado nas realizagOes de acbes que possam auxiliar
o(a) educando na promocdo de a¢des necessarias para o cotidiano. O (a) aluno (a) mesmo em
seu processo de desenvolvimento educacional deve ser Util para a sociedade. O primeiro
passo, € estender a compreensdo de que o ER precisa explicar o respeito ao pluralismo e a
diversidade cultural presente nano meio social brasileiro.'%? Visto que estes aspectos facilitam
diretamente na compreensdo das formas que exprimem o Transcendente na superacdo da
finitude humana e que determinam subjacentemente, o processo histérico da comunidade
social.

Partindo desses pressupostos 0s métodos praticos educacionais devem incluir projetos
de integracdo entre as disciplinas, onde se pode explorar mecanismos direcionados essa nova
leitura do ER que visa instaurar o conhecimento para respeitar as diversidades do pais,

incluindo ainda a necessidade de uma formacdo especifica para os docentes estarem

191 PHILLIPI, Elisregina V. A Pratica do ensino religioso nos anos iniciais do ensino fundamental. Dissertagéo
(Mestrado em Educagdo) — Programa de Pés-graduacdo em Educagdo, Universidade do Sul de Santa Catarina,
Tubardo, 2011. p. 58.

192 MINISTERIO DA EDUCAGAO. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CP/CNE n° 05, 11 de marco de
1997. Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, p. 22, 17 jun. 1997. [online]. [n.p.].
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preparados para articular os dados da experiéncia do educando com o cotidiano da sala de
aula.!®

O ensino com inclusdo de projetos pode além de promover os aprendizados dos
alunos, pode ainda servir para auxiliar no incentivo. Aos estudos, pois 0s projetos norteiam
ensinos diferenciados através das a¢Bes que sdo propostas para serem realizadas. Tudo quando
se é organizado de forma linear e ordenada pode gerar bons frutos. Assim, 0s projetos
precisam ser bem elaborados. Essa elaboracdo depende de se tracar bons objetivos, norteados
com a realidade escolar dos educandos.

Desse modo, vé-se a necessidade de ampliar as oportunidades para que os alunos
demonstrem sua realidade, isso é habilmente possivel com a utilizacdo dos projetos, pois
existem acGes em que os alunos podem mostrar a realidade em que estdo inseridos. Em
contrapartida, os professores precisam estar abertos a compreendé-las, a abragar 0s projetos
com a determinacdo de alcancar os objetivos tracados. Neste interim, sabe-se que essa
abertura propicia aos docentes a busca por mecanismos possiveis que subsidiem a efetivacéo
do seu papel enquanto agentes formadores e transformadores do cenario educacional, visto
que o(a) professor(a) desempenha o papel de mediador de conhecimentos, uma funcdo de
forte influéncia em sala de aula e fora dela.

Novas atividades e agOes sdo essenciais para 0s novos rumos da educacgdo, e
principalmente quando se busca alcangar as competéncias socioemocionais, em seus maiores
significados e proporcdes. Os alunos saber resolver conflitos, argumentar diante de diferentes
situacOes, desenvolver o pensamento critico, deixar de lado sentimentos negativos, ser
habilidoso em seu autoconhecimento, estar possibilitado dentro da empatia e cooperacao, ter
dinamismo, criatividade, dentre varios outros aspectos que estdo diretamente ligados com as
competéncias socioemocionais.’®* Estes sdo alguns dos setores e habilidades que devem ser
trabalhadas no ambiente escolar, para que o aluno possa ser mentor de suas proprias
estratégias na sua vida cotidiana e se torne um cidaddo mais forte para conviver em sociedade.

E importante frisar que ainda que se fale atualmente em bons reflexos e inclusdes de
competéncias socioemocionais no sistema educacional, ainda se tem a grande exploragdo por
parte dos docentes do estimulo ao aspecto intelectual dos (a) alunos (a), reforcando ainda

assim o fato de que grande parte das instituicdes de ensino continua voltada para a preparagédo

19 JUNQUEIRA, 2012, p. 111.
1% ABED, 2016, p. 8-27.
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cognitiva e conteudista. E para que novos rumos sejam alcancados € importante destacar a

formacao dos (a) professores(a).®®

O principal desafio [...] é levar adiante um grande e profundo processo de formagao
de professores para que eles possam atuar como mediadores na promocdo do
desenvolvimento integral de seus alunos e de si mesmos. Como desenvolver no
aluno a resiliéncia (aprender com a dor) se eu mesmo ndo sei bem o que fazer com a
minha prépria dor? Como cuidar do outro se eu mesmo néo fui ou ndo estou sendo
cuidado?1%

Dentro do contexto escolar deve-se incluir atividades onde os (as) alunos (as) possam
libertar seus pensamentos, como construcdo de textos, a partir de uma visdo de videos, de
obras de artes, dentre outras fontes, ou seja, a construcdo a partir de analise elementos ja
existentes mas com possibilidades de inclusdo de outros mecanismos. Dialogos realizados a
partir de estudos norteados com o estudo antecipado de temas, ou seja, 0 uso da metodologia
ativa da aula inversa.®” O que se busca no seio educacional é que o professor perceber a
dimensdo do dialogo como postura essencial e necessaria em suas aulas, onde 0s(as)
alunos(as) possam ser participantes diretos do desenvolvimento do conhecimento. Nestas
perspectivas maiores avangos serdo conquistados em relacdo aos discentes, pois desse modo,
sentir-se-40 mais curiosos(as) e mobilizados(as) para transformarem a realidade. Os discentes
estardo integrados na educacgéo diretamente.

Nessa nova visdo o (a) educador (a) se predispde a pensar no formato da aula de forma
diferenciada, o que pode ser acompanhado até mesmo com o uso da tecnologia de ensino.
Assim o(a) educador (a) ndo é visto como um mero transmissor(a) de conhecimentos, mas
como um mediador(a), alguém capaz de articular as experiéncias dos(as) alunos(as) com o
mundo, e usar meios de incentivar o (a) aluno (a) a interagir com o desenvolvimento da
aprendizagem, levando-os a refletir sobre seu entorno, assumindo um papel mais humanizador
em sua prética docente.%®

Perceber a educacdo de forma integrada, onde o ER pode ser aliado em projetos
integradores com outras areas de conhecimentos é a nova percepcao do universo educacional,
¢ a forma de melhorar o processo de ensino do ER. Se ver a necessidade de ampliar as
oportunidades para que os(as) alunos(as) demonstrem sua realidade, tornam eles (as) agentes

do conhecimento. Em contrapartida, os(as) professores(as) precisam estar abertos a

1% ABED, 2016, p. 11.

1% ABED, Anita L. Z. Sujeitos na escola: em debate, 0 desenvolvimento das competéncias socioemocionais.
Revista Presenga Pedagogica, Belo Horizonte, v. 23, n. 144, p. 6-11, 2018. p. 9.

197 LOPES, Rita C. S. A relacdo professor-aluno e o processo ensino e aprendizagem. In: DIA A DIA
EDUCAGCAO [Site institucional]. 20 mar. 2009. [online]. p. 5-8.

1981 OPES, 2009, p. 5.
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compreendé-las e determinados em inserir outras formas de ensinar. Essa abertura propicia
aos educadores(as) a busca por mecanismos que subsidiem a efetivacdo real do seu papel
enquanto agentes formadores e transformadores desse publico, visto que o(a) professor(a)
desempenha uma funcéo de forte de modelo cidad&o a ser seguido.

Os (as) alunos (as) precisam ter contato com propostas que possam desenvolver suas
competéncias socioemocionais e que possam assim gerar para eles (a) habilidades
comportamentais frutiferas, pois estas habilidades a cada dia ganham mais relevancia social e
por consequéncia em seu futuro ambiente laboral. O cidad@o do futuro precisara lidar com
desafios cotidianos, analisar dados, gerenciar suas democgOes pessoas e laborais, e ainda
articular formas de convivéncia colaborativa com outras pessoas.

Estas habilidades socioemocionais envolvem diferentes aptiddes. Diante de inumeros
desafios, e com o trabalho destas competéncias se adquire a capacidade de dialogar com 0s
outros e saber entender e administrar 0s proprios sentimentos. E assim, deste modo 0s
individuos precisam gerenciar melhor as situacdes que surgem em suas rotinas e trazer bons
resultados para seu convivio. Assim, existe a evidéncia e a necessidade de se trabalhar
atividades escolares que possam cooperar para o0 alcance destas competéncias, como 0s
agrupamentos de alunos, para se pacificar o didlogo e trabalhar a escuta entre as pessoas. E
assim com este desenvolvimento de convivéncia, seriam capazes de gerenciar as equipes.

As habilidades precisam ser trabalhadas ao longo da vida do individuo, tal a inclusdo
dos anos escolares, e ainda estender esta percepcdo para o convivio dos educandos na seara
familiar com estas habilidades, como forma de repasse de informacdes. Com a consciéncia de
guem eu sou e 0 que eu represento para a sociedade, e o0 que irei ser ou provocar na sociedade
em que estou incluida. Nesta perspectiva € essencial compreender o autocontrole, diante de
adversidade de solucbes para situacbes problemas, pensar com clareza. Compreender 0s
desafios e as possibilidades de danos e prejuizos, mas sempre agir com inteligéncia.

Dessa forma, revela-se importante considerar o grande desafio de aproximar professor
do aluno, considerando os aspectos de sua vivéncia, € nesse processo consideram-se que esta
relacdo no ambiente escolar, é relevante e necessaria para o processo de aprendizagem. Pois 0
aluno se aproximando do docente, fica mais facil dele questiona-lo acerca de suas duvidas e
participar ativamente das aulas. E neste contexto verifica-se a necessidade de uma formacao
mais aprofundada desses profissionais da educacao, para que em suas rotinas de atividades em
sala de aula possam disponibilizar atividades que proporcionem esta aproximagao.

A relacdo professor e aluno colabora de forma mais efetiva no processo de

desenvolvimento da aprendizagem. Para isso, € necessario também que se desenvolva o olhar
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de que esses profissionais e alunos(as) podem construir juntos a aprendizagem, se apropriando
das vivéncias pessoais de cada um, uma vez que quando se trata da construcdo de projetos de
vida isso ird depender da realidade subjetiva de cada sujeito, ndo havendo regras para se
seguir. Ou seja, as atividades incluidas neste seguimento nao podem ser aplicadas em todos 0s
lugares, assim cada docente deve organizar e planejar atividades de acordo com a comunidade
que esté inserido.

Neste seguimento, o (a) professor (a) pode inserir como atividades as entrevistas e
dialogos com outras pessoas da familia do (a) aluno(a), para que possam repassar experiéncias
de vivéncias para estes alunos (as). E entdo em sala de aula coordenado pelo (a) professor (a)
estas experiéncias possam ser contadas para os demais integrantes da turma, assim
compartilhando boas informacdes. Esta atividade contribui para agucar o conhecimento
dos(as) alunos(as) e sua curiosidade.*®®

E importante destacar que para auxiliar na construgio dos projetos de vida dos(a)
alunos(a), vale utilizar exemplos positivos de vida de terceiros, seja em historias,
interpretacdes de textos, para fazer com que o (a) aluno (a) reflita sobre o ideal para vivéncia.
Estes exemplos pessoais, podem inspirar os(as) alunos(as) a construir algo a partir das
possibilidades que lhes sdo apresentadas. Visto que os anos escolares é um periodo da vida
em que 0s jovens se inspiram em quem consideram como modelo, e muitas vezes o que o (a)
professor (a) repassa se torna ligio para vida toda.?%

E certo que o desenvolvimento socioemocional expressivo nos anos escolares deve ser
pontuado e integrado aos meios educacionais de forma coerente por meio de atividades
escolares. Uma sugestdo sdo atividades elaboradas para serem realizadas com a familia, com
professores ou diretamente com outras criancas, associando todos ou alguns destes. “A
Educacdo ndo transforma o mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o
mundo”?®?, Assim, pensar em Educacio é pensar em transformacéo social, familiar, pessoal e
consequentemente em transformagdo do ser humano individualmente para fazer parte de um
grupo cidadao diferenciado.

Neste sentido vale frisar que os modelos 2%2

repassados devem ser competentes e
adequados para que sejam transmitidos com conhecimento significativo para que entdo
possam ensinar aos observadores habilidades efetivas e estratégias para gerenciar as

demandas do ambiente em que estdo inseridos. Considerando a perspectiva pedagdgica os

199 JAOCHIT, 2012, p. 660-661.

200 JAOCHIT, 2012, p. 660-661.

201 FREIRE, Paulo. Educagdo e mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979. p. 27.
202 |AOCHIT, 2012, p. 661.
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exemplos parecem servir de suporte importante para o desenvolvimento do(a) aluno(a) em
sala de aula e fora dela, o que repercute também em seu ambiente social e colabora na
construcdo de novas perspectivas para a formacao do(a) discente.

Os conteudos repassados também de forma dialogada,®®

com linguagem
compreensivel, com utilizagdo de termos adequados que sejam acessiveis aos educandos,
estabelece o verdadeiro sentido de troca e que se pode compreender um pouco da vida
subjetiva de cada sujeito, que auxilia no processo de ensino. A partir do momento em que 0(a)
docente abre espaco para ouvir o(a) aluno(a) que ele abre espaco também para a reflexdo e
construcdo das perspectivas de vida dele.

Considerando essa pratica, o(a) professor(a) promove o protagonismo dos seus
alunos(a), permitindo que eles (as) possam escolher com responsabilidade o papel que
desejam assumir na conducdo de suas vidas, cumulando experiéncias de rotinas das escolas e
levando-as para 0 meio social de seu convivio. Dessa forma, os(as) professores(as) assumem
frente a essa demanda, novos desafios. Onde devem assumir com respeito a autonomia e a
identidade do educando exigindo a pratica em tudo de forma coerente com este saber.
Ademais, nesse contexto de relacdo entre alunos(as) e educadores(as) em todo esse processo
de construcdo de conhecimento, segundo os professores participantes desta pesquisa,
desenvolver atividades que apresentem as possiveis oportunidades do mercado de trabalho
para os(as) alunos(as) é uma forma importante de incentivar os jovens a construirem seus
projetos de vida também.2%

A adocdo de praticas, com dialogos, ordenacdo de atividades bem orientadas fazem
com que os alunos possam compreender as possibilidades dos conhecimentos das quais eles
podem se apropriar nas relacdes sociais, familiares e até no futuro mercado de trabalho,
podendo ver com o que se identificam e assim tracar formas apropriadas para alcancar 0s
objetivos almejados.?® Dessa forma, ao evidenciar a realidade relacionada ao contexto dos(a)
alunos(a), torna-se possivel e mais palpavel para esses sujeitos a visualizacdo dos seus
proprios projetos de vida. Estes mecanismos estdo coordenados por medidas proprias
determinadas pelas competéncias socioemocionais.

Um dos desafios atuais da educacdo ¢ mudar a forma de ver a educagdo pois alguns
professores(as) ainda estdo focados nos métodos tradicionais de educar. Isso ocorre porque

alguns professores(as) que desempenho suas atividades atualmente passaram por uma

203 | AOCHIT, 2012, p. 661-663.
204 EREIRE, 2002, p. 6-9.
205 FREIRE, 2002, p. 6-9.
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escolarizacdo muito tradicional, na qual os meios de ensinar se reduzia a transferir conteddos
de forma mecanica, sem muitas interacbes. Portanto, ndo havia espaco para o0
desenvolvimento de aspectos socioemocionais, pois estes métodos de educacdo ndo geravam
estas possibilidades. Nesse sentido, € importante que desenvolvam primeiramente suas
préprias habilidades para que mudangas sejam geradas de forma significativa.

Assim, para que as competéncias socioemocionais sejam desenvolvidas nos anos
escolares nos estudantes, os(as) docentes necessitam primeiramente se colocar também como
protagonistas do ambiente pedagdgico, responsaveis pelo processo de aprendizagem atual,
ndo sé desenvolvendo uma pratica multifacetada e preparado para possiveis situacdes que
podem ocorrer em sua rotina, como também levando em consideracdo a amplitude de
questBes que surgem no universo escolar. Isso gera maior seguranga nos processos de ensino
dos(as) alunos(as), e por consequéncia ele(a) ird se deparar ao longo de sua vida. Isso
representa a participacao integral dos anos escolares nos projetos de vida de seus alunos(a).

Para fomentar este trabalho e enriquecer as informacgdes aqui dispostas, organizou-se
um apéndice com um curriculo do ER elaborado para os anos finais do Ensino Fundamental,
para escolas publicas municipais de Piripiri/Pl. Onde a autora deste texto dissertativo é
docente efetiva desde 2012, e sente a dificuldade do exercicio de sua profissdo enquanto
docente de ER, por ndo ter um material voltado para essa area do conhecimento. Assim, a
partir destas dificuldades e pelas experiéncias que coaduna de alguns colegas de profissao,
esta autora decidiu como forma de auxiliar a minimizar estas dificuldades organizar tal
material. E assim, também apresentar tal material a banca avaliadora deste texto.

O produto elaborado no apéndice tem o objetivo de auxiliar a comunidade educacional
do municipio de Piripiri/Pl, que apesar de liderar boas formas educacionais ndo possui
curriculo para nenhuma das areas dos conhecimentos, inclusive para o ER. Porém pela falta
de material para 0 ER, os (a) docentes ficam ser suporte para o desenvolvimento adequado
das aulas nos anos finais do ensino fundamental. Ap6s apresentacao do texto dissertativo, que
é requisito para o alcance do titulo de mestre, a autora ira disponibilizar tal material para a
Secretaria de Educacdo do Municipio de Piripiri/Pl, para uso adequado de tal material pelos
(as) docentes da area do ER.

E assim, as propostas metodoldgicas e didaticas que sdo necessarias na atualidade para
0 bom desenvolvimento do processo ensino aprendizagem deve partir de conteddos
coordenados e bem planejados que possam direcionar a atividade docente de forma

significativa. O ambiente escolar € um espago no qual as criangas podem se desenvolver tanto
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na formacao intelectual quanto na emocional, desenvolvendo capacidades essenciais para uma

relagdo com a sociedade e 0 mundo que as cercam.
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CONCLUSAO

A pesquisa realizada teve como foco o estudo das novas concepcbes do ensino
religioso na escola do século XXI, fazendo uma analise dos aspectos socioemocionais
aplicados ao ensino religioso no ensino fundamental 1. Neste tocante buscou-se refletir sobre
o0 paralelo entre os conhecimentos cognitivos e socioemocionais, tragando elos de associagoes
entre o desenvolvimento socioemocional e o componente curricular ER. A relevancia de tal
estudo estd relacionada com as novas necessidades sociais e seus efeitos no contexto
educacional que se modela a partir de novos anseios, tomando por base as novas diretrizes de
ensino.

Considerando que o cenério educacional se transforma na medida que a sociedade
evolui abre-se a reflexdo para a importancia e relevancia da Educacdo Socioemocional. E de
fato que seja ela um paradigma pedagdgico necessario que estimula e desenvolve os(a)
alunos(a) dentro do ambiente escolar, para pensar diferente e ver novas formas de
aprendizagem. Ainda no sentido de aprimorar o desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem e de ter nas competéncias emocionais a maneira de repassar conhecimentos que
possam ensinar o(a) educando a aprender a lidar com eventuais situagdes e conflitos de forma
assertiva colaborando para um equilibrio emocional necessario para os dias atuais. Com isso,
verifica-se que a partir do empenho na incluséo das habilidades socioemocionais no processo
de aprendizagem é possivel identificar a estreita e direta relacdo dos anos escolares com o
préprio projeto de vida do (a) aluno(a). E assim, a Inteligéncia Emocional, se perfaz essencial
para 0 processo de ensino, uma vez que auxilia na capacitacdo do(a) aluno (a) a identificar e
lidar com suas préprias emocdes e sentimentos ao longo de suas relagfes sociais, familiares e
até mesmo individuais.

A temaética objeto deste estudo surgiu do anseio da autora de aprofundar
conhecimentos neste seguimento, haja visto a realidade do exercicio profissional como
docente de ER. E perceber, a partir da execucéo de suas atividades pedagogicas, o desprezo
para tal que essa area de conhecimento, apesar de ser ela relevante para a formacéo integral do
(@) aluno (a), e estd devidamente reconhecida pelos instrumentos legais que norteiam a
atividade docente.

E assim, a autora percebeu que a partir do estudo e inclusdo devida de competéncias
socioemocionais no processo ensino aprendizagem a realidade da aprendizagem dos alunos
pode ser mudada e a propria realidade do ER como componente curricular também. E neste

seguimento integrar 0 ER a outras areas de conhecimento como forma de gerar uma
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aprendizagem mais eficaz e eficiente, gerando assim cidaddos mais comprometidos para
conviver em sociedade.

A partir do pesquisado acredita-se que com a inclusdo das habilidades
socioemocionais se reconhece a importancia dos gerenciamentos das emocdes, que vai desde
o trabalho voltado ao desenvolvimento do (a) educando(a) nos anos escolares, como forma de
aprimorara e colaborar o para o bom desenvolvimento integral do educando, para que no
futuro ele (a) se torne um cidad&@o que colabore para a qualidade de vida em sociedade. Neste
passo, 0 ambiente escolar € propicio para a conducao dos primeiros contatos de instrucoes
acerca do gerenciamento das emocdes, e assim para que a escola alcance resultados
satisfatorios, € essencial alinhar esse desenvolvimento entre professores (as), alunos(as) e
familia, pois atualmente a escola ndo alcanga nada sem a unido com a comunidade familiar. E
assim, todos integrados, surgird a consciéncia da importancia do equilibrio das emocdes desde
0s anos escolares, tudo visando a formacéao de individuos saudaveis emocionalmente.

Assim, é possivel compreender o atual processo de ensino aprendizagem do ER, como
estratégia para trabalhar os aspectos socios emocionais dos(as) alunos(as), considerando
novas perspectivas de aprendizagem voltadas a alcangar ndo somente elementos cognitivos
bem como também socioemocionais. 1sso, a partir de atividades bem-organizadas e elaboras
ja com estes propositos. Vale ressaltar que tudo deve ser delineado como forma de buscar a
melhor forma de ensinar, ndo s6 para o alcance de metas, mas também o ensinamento voltado
para a vida do (a) aluno(a), e o reflexo de sua aprendizagem no campo escolar, familiar, social
e profissional.

Por meio deste estudo se pode perceber que a instauracdo de elementos da Educacéo
Socioemocional ndo é uma tarefa facil, pois existem barreiras limitantes, além de ndo ser uma
realidade acessivel a todos, seja pela formacao docente, seja pela falta de conhecimento neste
setor, dentre outros fatores. A inclusdo das habilidades socioemocionais nos contextos de
ensino, ndo é na realidade uma tarefa facil, ela precisa é recomendado inicialmente, que as
unidades de ensino se disponham a flexibilizar sua metodologia de ensino para desenvolver a
formagéo de seus alunos(as) de forma integral, tomando por base as novas necessidades
educacionais, que sdo necessérias para a formacéo integral do educando. Além deste passo, é
importante professores (as) se esforcem para a reais adaptacdes de criar estratégias e
possibilidades de aprendizagem.

Sabe-se que a aprendizagem socioemocional, assim como a aprendizagem cognitiva,
contribui para que o(a) aluno(a) se desenvolva e apresentem bons desempenhos. Mas se sabe

que a melhoria na relacdo com a escola e com a sociedade, reduz a agressividade, bullying e
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conflitos, gerando alunos(as) que serdo futuros adultos saudaveis e futuramente bem-
sucedidos intelectualmente e emocionalmente.

Neste sentido, é relevante explicitar que o embasamento majoritario da pesquisa, 0 que
se pode denominar de fio condutor é a insercdo das competéncias socioemocionais,
explicitadas na BNCC, como ponte para o alcance de uma aprendizagem eficaz. Que por
consequéncia se torna essencial, assim como aprendizagem cognitiva para a formagéo integral
do discente. Toda esta analise tomando por base a area de conhecimento ER.

O presente estudo teve como objetivo geral: Compreender as relagdes sociais entre o
sistema educacional e o0 ER em suas implicacbes praticas, na perspectiva das concepcbes
desta area de conhecimento no ambiente escolar e sua valorizacdo com base nas habilidades
socioemocionais. O objetivo geral tracado foi alcancado a partir da reflexdo acerca da
implementacdo de novas estratégias de ensino do ER, com inclusdo de competéncias
socioemocionais no ambiente escolar, como forma de aprimorar 0 processo ensino
aprendizagem. E nestas perspectivas inserir elementos das Ciéncias da Religides, como forma
de desenvolver melhor as atividades nesta area de conhecimento.

O trabalho teve como objetivos especificos: Descrever o atual enfoque tracado pelo
sistema educacional, frente a disciplina de Ensino Religioso escolar; Examinar os aspectos
socioemocionais aplicados ao Ensino Religioso escolar, frente as evolucdes pedagdgicas de
valorizacédo da disciplina; e analisar as concepcdes do ER nas escolas, no que tange as praticas
de acdes de valorizacdo do ambito socioemocional. Todos estes objetivos especificos, estdo
relacionados com os capitulos organizados para disposicdo do estudo da tematica ora objeto
de estudo.

Este trabalho, partindo dos pressupostos dos objetivos tracados, foi construido com as
fundamentacbes metodoldgicas bibliograficas apresentadas para o0 embasamento no enredo do
texto. Esta metodologia, foi essencial e relevante para o estudo colher os frutos das reflexdes
aqui dispostas. E servira, de base para o alcance de outros autores que desejem fazer o estudo
de tal tema.

Ao longo dos trés capitulos alcangou-se 0s objetivos especificos tracados. No primeiro
capitulo denominado descreveu-se o ensino religioso e a religiosidade, sub uma analise atual
de préticas e habilidades necessarias na escola do século XXI. Descrevendo a atualidade do
sistema educacional considerando a area de conhecimento ER. O segundo capitulo que
corresponde ao segundo objetivo especifico trouxe o exame linear das competéncias
socioemocionais aplicadas no ambiente escolar, como fonte para modificar o cenario de

ensino frente ao ER. O terceiro capitulo tratou das mediacgdes de habilidades socioemocionais



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 12/11/2021.

104

no enfoque do ER, como forma de analisar as concepgdes do ER nas escolas e em suas agoes
praticas significativas que sdo base para a formacéo integral do educando. Cada capitulo traca
em linhas diretas e reflexivas tracos importantes que marcam o zeloso desenvolvimento do
estudo da tematica ora proposta, que se faz necessario para compreensao.

No primeiro capitulo tratou-se de se fazer uma analise acerca da relacéo entre 0 ER e a
religiosidade, trazendo o significado de cada uma. Apds, fez-se uma analise acerca das
Ciéncias das Religifes na sociedade atual, e sua relacdo e importancia para a compreensao do
ER e seu significado no curriculo escolar, classificada como area de conhecimento na BNCC.
O capitulo ainda memorou instrumentos pedagdgicos acerca de novas habilidades
educacionais aplicadas ao ER a luz dos instrumentos pedagogicos importantes para o ER,
tanto de iniciativas internacionais e nacionais. A seguir ainda se trouxe uma analise sobre 0s
efeitos da religiosidade sobre o desenvolvimento socioemocional, objeto instrumental do
trabalho, e sua importancia para 0 ER. Com estas reflexdes se teve o alcance no primeiro
capitulo do primeiro objetivo especifico, que é o da descricdo do atual cenéario do sistema
educacional, frente ao ER e sua representatividade no cenario escolar atual.

Em passo seguinte se apresenta o segundo capitulo, que trata diretamente do objeto
principal do estudo as competéncias socioemocionais aplicadas no ambiente escolar como
potencial para modificarmos o cenario educacional do ER, contribuindo diretamente para o
crescimento desta area de conhecimento diante da formacgdo dos educandos. Neste momento,
se fez uma abordagem de conceitos interpretativos acerca das competéncias socioemocionais.
E impulsionado para gerar uma melhor compreensao se trouxe as principais diferencas e a
importancia tanto das habilidades cognitivas quanto das socioemocionais. E como objeto
central deste capitulo ainda se trouxe a relevancia do alcance dos aspectos socioemocionais
aplicados ao contexto curricular do ER, e sua significacdo para o processo de formacéo
integral do (a) educando (a). O alcance do segundo capitulo em suas divisdes trata do segundo
objetivo especifico tracado, qual seja relacionar 0s aspectos socioemocionais aplicados ao ER.

Por fim se tem o terceiro capitulo que marca a aplicabilidade da mediacdo das
habilidades socioemocionais e seus efeitos na religiosidade sobre o enfoque da aprendizagem
do (a) aluno(a) no ER, no cenério do ensino fundamental. Trazendo uma reflexdo acerca do
papel do(a) professor(a) de ER, em suas acOes praticas como mediador das habilidades
socioemocionais frente as necessidades da escola atual, que a sociedade exige em razdo de
suas evolucbes. Para o alcance dessa andlise se fez um estudo pontual acerca do uso das
metodologias ativas e da tecnologia no processo de ensino aprendizagem frente ao ER. E

neste viés, aproveitando a experiéncia da autora deste texto se trouxe sugestfes de acOes
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praticas aplicadas as aulas de ER, com o uso de instrumentais que pudessem alcancar as
competéncias socioemocionais. Em destaque neste capitulo, se tem o terceiro objetivo
especifico que € o de analisar 0 ER nas escolas, em suas praticas de acdes de valorizacdo do
ambito socioemocional.

E fato que o ambiente escolar deve ser visualizado para além da transmissdo de
contelido, ou seja, pois é deve ser visto como um ambiente em que os (as) alunos (as) passam
bastante tempo de suas rotinas diarios, e porque nao dizer até de sua vida, dai precisam
representar significados pontuais para o projeto de vida destes. Assim, 0 ambiente escolar
deve envolver elementos que auxiliem os educandos a lidar com os acontecimentos diarios.
Assim, € de fundamental importancia que o (a) professor(a) inclua em seus planejamentos
diversos métodos para a solucdo de problemas. A proposta € que o educador possa fazer uso
de mecanismos que possam auxiliar o(a) aluno(a) a refletir acerca da construcdo de solucbes
para diferentes facetas diarias. Para tanto, o (a) professor (a) deve incluir em seus
planejamentos diferentes recursos, como as midias digitais de maneira provocativa, haja vista,
que elas fazem parte do cotidiano dos (as) alunos (as), e prendem a atencdo deles (as). Assim
os (a) professores (as) com o uso dessas ferramentas motivaram os (as) alunos (as) a aprender.

A inclusdo de competéncias socioemocionais nas escolas ndo acontecerd da noite para
o dia, ou seja, em um processo rapido. Pois tudo depende primeiro da compreensdo da
relevancia de tal competéncia para o desenvolvimento de boas praticas no campo da
aprendizagem, para que sé entdo se tenha o comprometimento do (a) professor (a) no uso
direcionado destas competéncias. O(a) educador (a) primeiramente precisa entender
significados e avancos com o uso de tal competéncia para entdo aplica-la além disso, ou seja,
apoOs isso é importante que sejam realizadas oficinas que contribuam para formacéao
continuada do(a) professor(a). O ensinar fazer é tdo importante quanto repassar a importancia
de tal competéncia, pois a educacédo so6 se transforma de forma positiva com a forca tarefa da
unido de todos, secretarias de educagdo, coordenacdo pedagdgica, docentes, nlcleo gestores,
dentre outros grupos que integram a rede, incluindo a familia do (a) aluno(a).

E relevante elencar que os tracos caracteristicos das habilidades socioemocionais ja
existem no cenario escolar, pois os (as) alunos (as), ja trazem comportamentos pontuais desta
competéncia, o0 que se precisa é um trabalho direcionado para o auxilio coerente para se lidar
com estas emocgOes. E assim, coordenados com instrumentos pedagogicos adequados estes
alunos (a) possam ser conduzidos para uma maior responsabilidade, autonomia, empatia,

dentre outros aspectos, inclusive a incluséo de discusséo acerca do conhecimento adquirido.
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O que se perceber, a partir do estudo, é que é necessaria uma aprendizagem ligada a
nova realidade do educando em que a utilizacdo dos recursos midiaticos, como tecnologias e
praticas de metodologias ativas, devem ser ancoras para o0 alcance do conhecimento.
Buscando-se o alcance de competéncias ligadas a curiosidade, ao prazer pelo conhecimento, a
cooperagdo, empatia, capacidade de criticidade e autoconfianca, que devem ser estimuladas
desde a infancia para entdo ao se chegar na fase adulta estas caracteristicas possam auxiliar no
papel da cidadania consciente.

Cumpre destacar que cabe ao professor (a), enquanto mediador de conhecimentos,
buscar o conhecimento dentro dessa perspectiva como forma de gerar situacdes favoraveis ao
processo de aprendizagem integral. O (a) professor (a) deve pontuar e buscar propostas que
potencializem as competéncias socioemocionais nos educandos, mas com a responsabilidade
de considerar a comunidade escolar em que esta inserido (a). Proporcionando aos alunos (a)
um ambiente de aprendizagem que estimule e fomente a autonomia, a criatividade e valores
referentes a dimens&o social.

Dentro deste enfoque é importante destacar que os docentes ndo podem ser aqueles
que representam uma religido, pois deste modo o atendimento ndo acontecerd de forma
igualitaria para os educandos. Sendo que a liberdade de expressdo e a liberdade religiosa
podem ser desrespeitadas neste sentido. O Estado laico deve ser respeitado em todos 0s
seguimentos, inclusive no campo educacional.

Para o alcance de medidas que promovam o respeito em todos os campos, é
importante destacar o enquadramento da implementacdo das Ciéncias da Religido, visto que
esta enquanto ciéncia pode ser um auxilio e um embasamento de referéncia para o ER. Tudo
dentro de um enfoque pedagdgico e reflexivo, que ressignifique esta area de aprendizagem.
Como forma de garantir ensinamentos significantes com boas metodologias que possam
auxiliar no respeito a diversidade religiosa.

O que se deve preserve a partir deste estudo é que a religido € um fendmeno social
importante. E deve ser considerado de forma alinhada nos espacos de aprendizagem para o
alcance de uma sociedade mais justa e igualitaria. E assim, buscou-se compreender o papel do
(a) professor (a) no desenvolvimento destas competéncias incluindo as socioemocionais. E
assim apontar que € essencial que haja modificagdes dentro do cenério escolar para que haja
uma formagdo que influencie no processo de relacionamento entre as pessoas. Para este
alcance “importante frisar para que este processo possa ser alcangado, existe o envolvimento

da formacéo dos(as) professores(as) quanto suas questdes subjetivas individuais, levando em
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consideracdo que professores(as) podem apresentar olhares diferentes sobre o papel do (a) ser
educador(a).

A partir dos estudos efetivados durante esta pesquisa fortaleceu-se a reflexdo dos(as)
professores(as) acerca do seu papel diante do desenvolvimento das competéncias
socioemocionais de seus alunos(as). Destacando fatores que contribuem ou desfavorecem o
cumprimento desse papel no processo de ensino. E 0 que se pode destacar é que é de suma
importancia refletir para que seja possivel formar professores(as) para atuar nas escolas com
aptidao para desenvolver competéncias socioemocionais e assim cumprir sua fungdo enquanto
facilitadores do desenvolvimento de cidaddos mais fortalecidos, no campo emocional, social e
cognitivo.

Os resultados da pesquisa ora desenvolvida sugerem a relevancia do desenvolvimento
dos aspectos socioemocionais no cenario escolar como promotora de trajetorias académicas
mais significativas e eficientes, que possam auxiliar no desenvolvimento integral do (a)
educando (a) bem como de maior nivel de bem-estar. Nesse sentido, identificam-se
implicacdes da pesquisa tanto na esfera da ciéncia psicoldgica, cognitivas, bem como nas
praticas educativas. Visto que ndo se pode isolar novas perspectivas e necessidades sociais do
campo educacional.

E notéario destacar que as competéncias discutidas na pesquisa estio estabelecidas na
BNCC, e devem ser implementadas de forma coerente com este documento. E assim, para o
alcance de atuacdo escolar delineadas tanto do campo cognitivo quanto no campo
socioemocional, para atingir tais competéncias, € importante destacar planejamento. E assim
seguir delineadas recomendacgdes educacionais as quais sao imprescindiveis na trajetoria
pedagogica e educacional do(a) aluno(a), visando a sua formacao integral. Isso, considerando
preceitos da Educacdo Basica na modalidade Ensino Fundamental 1I, com énfase no
Componente Curricular Ensino Religioso, que foi 0 objeto central de tal pesquisa, inserido o
desenvolvimento cognitivo como também o desenvolvimento socioemocional do estudante da
escola publica brasileira.

Para implementacdo deste seguimento, vale destacar algumas orientagdes que possam
proporcionar conhecimentos e métodos para as aulas de ER, com elementos no cenario do
aspecto socioemocional com enfoque para a aprendizagem dos (a) alunos(a). Primeiramente
deve-se ponderar a relevancia de diversidade e variaveis cognitivas e socioemocionais na
trajetéria escolar dos alunos. Sendo objeto delinear que os ambientes educacionais naos

desprezem nenhum dos desenvolvimentos, nem o0 campo cognitivo € nem 0 campo
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socioemocional. Haja vista que os dois aspectos precisam ser considerados para a formacao
dos educandos.

Outro aspecto que deve ser englobado é o investimento em mecanismos educacionais
estratégicos de monitoramento da aprendizagem dos educandos. N&o sendo o aspecto
cognitivo e nem 0 socioemocionais, um mais importante que o outro. Cada um destes
mecanismos possui sua funcdo na formacdo do (a) aluno (a) e em seu processo de
aprendizagem. Sabe-se que o processo de aprendizagem € sempre avaliado e discutido, assim
0s investimentos neste setor ndo é exagero, mas sim sempre necessario, tendo em vista 0s
bons resultados.

Os sistemas educacionais devem implementar estratégias consolidadas no alcance Da
aprendizagem dos(as) alunos (as), pois eles devem ser o eixo central. E além do mais devem
ser protagonistas do processo de ensino e ndo meros expectadores. A aprendizagem deve
incluir além de elementos tedricos os elementos interligados ao desenvolvimento da
autoestima do (a)a aluno(a) que pode ser fator preponderante para a salde psicoldgica e
emocional, que diretamente afeta a aprendizagem, uma vez que ela favorece maior satisfacdo
com a vida.

O planejamento dos contetdos de aprendizagem deve permitir situacdes educacionais
nas quais o aluno possa obter sucesso, tanto em sua vida em sociedade quanto em sua vida
profissional, em seu futuro como adulto. Assim, é importante para favorecer a construcdo de
visdes positivas de si mesmo, em prol de alcancar o bem-estar dos educandos. Tornando a
aprendizagem significativa.

Outrossim, ainda é importante destacar que como 0 processo de ensino é
acompanhado de avaliacdes, que contemplam elementos conteudistas, vale frisar que as
avaliacBes devem passar a incluir aspectos socioemocionais, fazendo o aluno pensar. Assim,
para que se possa fornecer elementos para a identificacdo do nivel de desenvolvimento
dos(as) alunos(as) de forma mais ampla, incluindo elementos teéricos no enfoque cognitivo e
socioemocional, bem como para gerar subsidios ao desenvolvimento de estratégias
educacionais com vistas a fomentar o desenvolvimento integral.

E fato que é dada a pertinéncia das variaveis de aprendizagem, tanto para a predicéo
do desempenho intelectual quanto para o favorecimento do envolvimento com a
aprendizagem e bem-estar do (a) aluno (a), e assim sugere-se a insercdo de conhecimentos
amplos. Dai a importancia dessa abordagem ficar clara na formacdo académica dos
educadores, possibilitando que os educadores estejam capacitados para agregar 0S

desenvolvimentos cognitivos e socioemocionais ao ensino dos contetdos curriculares. E
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assim, j& adquiram esta experiéncia e consciéncia no meio de formacdo profissional para
entdo chegar no campo de atuacdo ciente de tal necessidade.

Do ponto de vista que tal tematica é essencial para 0 bom desenvolvimento integral
do(a) aluno(a) se parte da premissa que precisamos de algo palpavel que venha de encontro
com 0s ensinamentos propostos pela autora, que exerce a profissdo de professora de ER no
municipio de Piripiri/Pl. Neste sentido, achou-se por bem buscar uma solu¢do concreta para
este seguimento, através da construcdo de um produto que € uma proposta de um Curriculo
que venha orientar e subsidiar os (as) professores (as) de ER das escolas municipais do
Municipio de Piripiri/Pl, do sexto ao nono ano. Assim, este produto faz parte do apéndice
deste texto dissertativo e sera apresentado a Secretaria de Educacdo do Municipio de
Piripiri/Pi como proposta orientadora didatica para os (as) professores (as) da area de ER. Que
por ndo terem acesso no municipio ao livro didatico de ER e nem a outro material, ficam sem
ter uma orientacao direcionada para como gerir os contetidos desta area de conhecimento.

Conclui-se com esse estudo, que a Educacdo Socioemocional é uma metodologia
pedagdgica relevante para formacéo dos (as) alunos (as), e que a inclusdo desta competéncia
de forma didatica, é essencial para a formacéo integral dos educandos. Essa competéncia tem
por objetivo ensinar a gerir emocdes de forma adequada e assertiva e deve ser desenvolvida
ao longo da trajetoria educacional. Essa metodologia socioemocional ndo é a solucdo para 0s
conflitos do mundo, mas é uma possibilidade de formar cidaddos mais conscientes e
emocionalmente saudaveis, podendo repercutir positivamente nas relagdes entre as pessoas,
na convivéncia social, de forma que a sociedade possa beneficiar-se como um todo. Como o
tema é instigante e relevante essencial e haja outros estudos para aprofundamento nas
repercussdes concretas nas salas de aula, sendo necessario analisar, no caso do Brasil, 0s

resultados do trabalho baseado nas competéncias emocionais que constam na BNCC.
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das competéncias socioemocionais na elaboragdo do documento curricular de Ensino
Religioso do Estado do Espirito Santo. Revista Protestantismo em Revista, Sdo Leopoldo, v.
46, n. 1, p. 20-36, 2020.
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APRESENTACAO

A proposta denominada de Instrumento Didatico Curricular para o Municipio de
Piripiri/P1 se apresenta com base na analise da necessidade de reflexdo pedagdgica e didatica,
do nucleo gestor e docentes da &rea, acerca do componente curricular Ensino Religioso. Neste
enfoque surgem esforgos, bem como a dindmica social, para garantir a qualidade e equidade
na elaboracédo deste instrumento norteador de atividades no ambiente escolar.

Vale destacar que os elementos aqui considerados, fazem parte de um quadro coletivo
e social da cidade de Piripiri/Pl, que é necessario refletir, problematizar e agir para além das
fronteiras dos cenarios Ensino. Neste viés destaca-se que a cidade aqui em comento € marcada
pela cultura religiosa. Tudo isso ndo é tarefa facil, pelo contrério, exige atuacdo conjunta,
coletiva e comprometida com a educacdo destes espacos educacionais. Visto gque no processo
educativo nédo se pode destacar marcas e subjetividades dos sujeitos no espaco, dentro dos
anseios e precitos da democracia e respeito de cada integrante deste processo, seja professor
(@), alunos (as), nucleo gestor, familia e sociedade.

E assim, € com muita alegria que a autora engquanto docente da rede municipal de
ensino desde 2010 e mestranda em ciéncias das religides, apresenta este trabalho reflexivo e
pedagogico para a rede de ensino municipal da Piripiri/Pi, visando contemplar como publico-

alvo os (as) docentes do ensino fundamental do sexto ao nono ano.
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OS SURPREENDENTES SABERES DA AREA DE CONHECIMENTO ENSINO
RELIGIOSO

Este documento constitui um recorte das habilidades do componente curricular Ensino
Religioso (ER), aqui chamado de Instrumento Didatico Curricular de Ensino Religioso do
Municipio de Piripiri/PI, que foi proposto com base nos documentos pedagdgicos norteadores
da educacdo. Tomando por base ainda realidade social das comunidades escolares incluidas
no campo de atuacdo da rede Municipal de Ensino de Piripiri/Pl. Mediante a funcéo
educacional de promover a formagdo integral do educando (a). O documento vem para
atenuar as necessidades dos professores de ER da rede municipal de Piripiri/Pl, do ensino
fundamental 11, que ndo possui um curriculo norteador como suporte no desenvolvimento das
aulas. Realidade diferente de outras disciplinas, que fazem parte do cenario escolar do
municipio de Piripiri/Pl, que possuem estes suportes e livros didaticos como instrumentos
basilares para auxilio de suas aulas. Bem como formac@es para auxilio no trabalho dos (as)
educadores (as) em suas aulas.

Diante deste contexto, a autora, na qualidade de mestranda, que ora é docente efetiva
da rede municipal de ensino de Piripiri/Pl, convivendo com tal realidade de descaso desta area
de conhecimento, construiu tal documento que apds sua apresentacdo como produto de sua
dissertacdo de mestrado em Ciéncias das Religides, na faculdade Unida de Vitdria, ird levar
tal recorte a Secretaria de Educacdo do Municipio para que este produto sirva de suporte para
os docentes da rede.

Nessa direcdo, além de diferentes autores, a BNCC foi uma referéncia imprescindivel
para a elaboracdo deste produto. Visto que a BNCC norteia de forma objetiva e direcionada
uma série de orientacbes essenciais para a construcdo de uma educacdo igualitaria e
democratica. Assim, a Base Nacional Comum Curricular se apresenta neste plano curricular
como sento é um documento normativo de relevancia que teve por objetivo direcionar os (as)
docentes da rede Municipal de Ensino de Piripiri/Pl, apds apresentagdo e aprovacdo da
secretaria de Educacao deste Municipio que é constitui ndcleo gestor da educagcdo Municipal.
Com enfoque ainda que este documento inclui conhecimentos que conduzam a construgdo de
competéncias, habilidades, atitudes e valores humanos na perspectiva de uma formacao

integral dos estudantes de Piripiri/Pi.
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COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

As competéncias gerais da Educacdo Béasica da BNCC:

1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. 2.Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas. 3.Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo
artistico-cultural. 4.Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. 5.Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. 6.Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
7.Argumentar com base em fatos, dados e informagfes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisBes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsédvel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. 8.Conhecer-se, apreciar-se
e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas. 9.Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza. 10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decis6es com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.?%
(BRASIL, 2018, p. 17).

E nessa Otica que este Instrumento Didatico Curricular de Ensino Religioso do
Municipio de Piripiri/PI, vem com o objetivo de orientar pedagogicamente gestores (as),
professores (as) e estudantes do sexto ao nono ano. Em prol da reflexdo de elementos
conteudistas, metodologicos e estruturais de uma base de ensino para o alcance de habilidades
e competéncias tragcadas como necessarias para o desenvolvimento integral do (a) educando
(a). Este rito ainda pode contribuir de forma significativa para a formagédo de cidaddos que
possam a partir de novos valores e condutas promover a paz social. A partir de conhecimentos

e saberes essenciais para a formag&o de cidadaos autbnomos, criticos e criativos.

206 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 17.
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Neste enfoque se faz pertinente frisar que a educacgdo néo pode ser desassociada das
alteracOes sociais que refletem diretamente no cenario educacional. Como por exemplo 0s
mecanismos tecnologicos, que trazem para a educacdo a necessidade do uso de novas
metodologias didaticas, que possam otimizar o processo ensino aprendizagem. Frisando que o

(@) aluno (a) passar a ser protagonista de sua a¢do educacional.
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TEMAS TRANSVERSAIS E INTEGRADORES DO CURRICULO

A educacdo atualmente deve ser algo significativo dentro do cenério social, e assim
assume varias dimensdes, como: politica, social, historica, cultural, ética e econdmica. Estes
aspectos ndao podem ser deixados de lado da formacéo integral do (a) aluno (a), pois a escola
faz parte de boa parte da vida.

A educacdo deve adotar estas mudangas considerando o espaco de inclusdo social da
escola, assim todos os elementos do contexto escolar devem ser resultado de uma anélise
critica permanente da préatica pedagdgica, possibilitando a leitura e a compreensdo do seu
desenvolvimento. E a real necessidade de todos os campos de conhecimento, e esta deve ser a
perspectiva da formacao educacional.

Os temas transversais incluido neste instrumento fazem parte da andlise critica
reflexiva da autora, que toma base sua pratica de sala de aula no municipio de Piripiri/Pi,
como docente de ER desde 2010, apos verificacdo de demandas da prépria comunidade,
campo de atuacdo. Alguns desses temas estdo diretamente relacionados as legislacdes
especificas e pontuais, que trabalham de forma objetivo no encontro de solucdes para estas
demandas. Enquanto outros s&o sugeridos em diretrizes curriculares, ou mesmo, demandados
pela prdpria comunidade educativa diante de suas necessidades locais e estruturais. O que 0s
une é o fato de se relacionarem a diferentes componentes curriculares, de forma
transdisciplinar e interdisciplinar, garantindo uma abordagem incisiva de seus mecanismos,
transversal e integradora, considerando que a educacdo deve buscar mecanismos de promogao
da paz social.

De forma direcionada as necessidades sociais da educagdo da comunidade escolar de
Piripiri/P1, na educacdo basica, do sexto ao nono ano, é sugere-se 0s temas abaixo:

Educacdo em Direitos Humanos — EDH (Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos,?%’ 2006, Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolucio CNE/CP
n® 1/2012) — Neste tema busca-se direcionar conteudos e métodos de trabalhos voltados a
conscientizagdo dos (as) alunos (as) a primarem de forma individual e coletiva acerca da
protecdo a dignidade da pessoa humana. Compreendendo neste seguimento ao conjunto de
praticas educativas fundamentadas nos direitos humanos, tendo como objetivo formar o
sujeito de direito, capaz de conviver de forma harmonica em sociedade. Este seguimento

tematico pode ser contextualizado com as competéncias socioemocionais, onde se tem o

207 NICOLESCU, B. O manifesto da transdisciplinaridade. S&o Paulo: Trion, 2001. p. 21.
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compromisso pela construcdo de uma escola que se reconhega como espaco pleno de
vivéncias de direitos e que trabalhe as emocbes de cada educando (a). De forma reflexiva,
para que auxilie na forma de pensar, e que harmonize 0 cognitivo com 0s socioemocionais.

Educacdo em Direitos da Crianca e Adolescente (Lei n® 8.069/1990 — Estatuto da
Crianca e do Adolescente,?%® Lei n°12.852/2013 — Estatuto da Juventude, Lei n° 13.257/2016 -
Marco Legal da Primeira Infancia, de 08 de marco de 2016) — Neste campo busca-se alcangar,
com énfase no respeito aos direitos das criancas e adolescentes. Discutindo os principais -
Direitos da Criangca e do Adolescente, o direito de brincar e o direito de ser cuidada por
profissionais qualificados, que deve ser uma prioridade nas politicas publicas sociais dos
gestores. E ainda enfatizar o direito a familia e a participacdo desta no cenario do
desenvolvimento da crianca e adolescentes, incluindo a participacdo da familia na escola.

Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n°14/2012,%*° Resolugio
CNE/CP n° 2/2012 e Programa de Educagdo Ambiental de Pernambuco -PEA/PE 2015) -A
Educacdo Ambiental é um tema que merece destagques nos anos escolares. E deve ser
pontuada como um processo continuo, dindmico, participativo, reflexivo e interativo de
aprendizagem das questdes socioambientais. Como forma de melhorar as relagdes dos
individuos e a natureza. Esse planejamento voltado para esta tematica, busca empreender
concepgdes voltadas ao equilibrio de uma vida sustentavel. Neste sentido busca-se despertar
nos(as) alunos (as) acerca da importancia de manter relagdes harmoniosas entre a sociedade,
entre as pessoas em suas convivéncias, bem como as pessoas com a natureza, preservando a
biodiversidade e as culturas, em suas diferentes acepcdes. E nessa perspectiva que as
atividades educativas, voltadas para o cenario da educacdo ambiental, deve envolver a
comunidade escolar, familia e comunidade em seu entorno. Este tema pode ser desenvolvido
com projetos e acOes sociais, que geralmente auxiliam de forma interativa a participacdo dos
(as) educandos (as).

Educacdo das Relages Etnico-raciais e Ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena (Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004,
Resolugdo CNE/CP n° 1/2004 e Parecer CNE/CEB n° 14/2015)?'° — Neste tema se tem a
preservacdo da cultura do respeito as diferentes etnias, como forma de assegurar 0

conhecimento e o reconhecimento desses povos na comunidade e na sua formagéo cultural,

208 NICOLESCU, 2001, p. 21-22.

209 NICOLESCU, 2001, p. 23-25.

20 L IMA, M. C. B. C. L.; SOUSA, R. S; LIMA, W. M. Educacdo e diversidade cultural presentes (?) na Base
Nacional Comum Curricular. In: ENCONTRO DE PESQUISA EDUCACIONAL EM PERNAMBUCO
(EPEPE), VII, 2018, Recife. Anais... Recife: EPEPE, 2018. [n.p.].
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social, econdmica e historica da sociedade brasileira, ampliando as referéncias socioculturais
inseridas no ambiente educacional.

Diversidade Cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEBnN°
7/2010)?'* — Neste seguimento inclui-se elementos da diversidade cultural, bioldgica, étnico-
racial. Trabalhados como forma de assegurar o respeito a construcdo das identidades, o
contexto das desigualdades e dos conflitos sociais. Isso dentro de uma abordagem que
colabore para a construcéo historica, social, politica e cultural das diferencas que estdo ligadas
as relacdes de poder, aos processos de colonizacao e dominacao.

Educacdo voltada para Relacbes de Género (Parecer CNE/CEB n° 07/2010,
Resolugdo CNE/CEB n° 02/2012, Lei no11.340/2006)?2 — Lei Maria da Penha, Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, 2006, Instru¢cdo Normativa da SEE n° 007/ 2017
e Portaria MEC n° 33/2018)- Este tema tem sido uma grande preocupacao social, e precisa ser
refletido de forma a garantir agdes e posturas voltadas ao combate a violéncias e injusticas
ligadas a estes fatores. Deve ser também compreendida como forma de referéncias para
reflexdo no campo de minimizar e abolir desigualdades no contexto escolar, familiar e social.
E neste sentido, busca-se perspectivas de acGes que sirvam de base para o combate as
discriminacdes e que ndo contribua para a reproducdo das desigualdades recorrentes na
sociedade. Tendo como base ac¢des que fortalecam a democracia.

Trabalho, Ciéncia e Tecnologia (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucao
CNE/CEB n° 7/2010)?*® — Este tema deve ser trabalhado como forma de desenvolver acoes
gue auxiliam na adocdo de melhores posturas dos (as ) alunos (as ) nas relacbes com as
tecnologias. A¢des voltados para 0 uso consciente e positivo que ajudem na formacao integral
do (a) educando (a). Trazendo reflexdes de elementos que possam auxiliar nas capacidades
humanas para transformacao da realidade material, familiar e social.

Salde, Vida Familiar e Social (Parecer CNE/CEB n° 11/2010, Resolucdo CNE/CEB
n°® 7/2010, Decreto n® 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012e Resolugdo CNE/CP n°
1/2012)%'4 — Estas tematicas estdo voltadas a qualidade de vida das pessoas, dentro de uma
concepgdo que se entende por saude em suas relagdes diretas com o meio cultural, social,
politico, econdmico, ambiental e afetivo em que se vive. A visdo de se perceber a salde numa

perspectiva mais ampla que envolve as varias dimensdes do ser humano, tais como: saide

“II NICOLESCU, 2001, p. 24-26. _

212 ARAGAO, Gilbraz. Transdisciplinaridade e didlogo inter-religioso no Recife. In: ARAGAO, Gilbraz;
VICENTE, Mariano. (orgs.). Espiritualidades, Transdisciplinaridade e Didlogo. Recife: UNICAP, 2018. p. 26-
46.

212 ARAGAO, 2018, p. 26-46.

214 ARAGAO, 2018, p. 26-46.
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mental, comportamental, atitudinal, organica, fisica, motora, afetiva, sensorial, entre outras

perspectivas.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ENSINO RELIGIOSO PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicGes/movimentos religiosos
e filosofias de vida a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos.
2. Compreender, valorizar e respeitar as manifesta¢fes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos e territdrios. 3.
Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressao de valor da vida. 4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos,
convic¢des, modos de ser e viver. 5. Analisar as relacdes entre as tradicdes religiosas
e 0s campos da cultura, da politica, da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia
e do meio ambiente. 6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e
praticas de intolerancia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a
assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de
paz.!s

O (a) docente precisa ser colocado a frente de todos os seguimentos legais e
pedagdgicos que norteiam sua disciplina.?'® Quanto aos objetivos especificos, a BNCC aponta

que o Ensino Religioso devera:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos a
partir das manifestagdes religiosas percebidas na realidade dos estudantes; b)
Propiciar conhecimentos sobre o direito & liberdade de consciéncia e de crenca no
constante propdsito de promocdo dos direitos humanos; c) Desenvolver
competéncias e habilidades que contribuam para o diédlogo entre perspectivas
religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de concepgdes e ao
pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal. d) Contribuir para que
os estudantes construam seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios
éticos e da cidadania.?*’

215 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 436-440.
216 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 434.
217 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 434.
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ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS FINAIS

Nos anos finais, ¢ pertinente agdes de medidas que devam “assegurar aos estudantes
um percurso continuo de aprendizagens entre as duas fases do Ensino Fundamental”?!8, Esta
reflex@o se volta para uma necessidade de incentivo de uma maior integracdo dos (as) alunos
(as) em seu desenvolvimento e o direcionamento da formacéo cidada.

No campo do ER ¢ importante que se promova o aprofundamento e a ampliacdo de
conhecimentos adquiridos, proporcionando avangos na aprendizagem do (a) aluno (a) em seus
ambientes de aprendizagens que Sdo expressas nos eixos estruturantes do Ensino Religioso,
como forma de seu desenvolvimento cognitivo e socioemocional. Esses eixos d&o
embasamento a organizacdo do instrumento didatico curricular e sdo constituidos pelas
unidades tematicas, pelos objetos de conhecimento e pelas habilidades propostas na BNCC.
Nesse sentido, a estrutura € algo “proprio dos fendmenos, objetos e sistemas que existem na
realidade”, e cada estrutura pode ser analisada de forma distinta, mas “a investigacao
cientifica ndo pode prescindir da visdo de todo o sistema, do corpo que analisa, em sua
totalidade”?'°.

Nessa perspectiva e considerando o documento supracitado, o eixo estruturante do
Componente Curricular Ensino Religioso é composto pelos seguintes elementos: Unidades
Teméticas, Objetos de Conhecimento e Habilidades. Esta divisdo € direcionada para uma
melhor compreensdo dos sabres significativos desta area de conhecimento que foi
compreendida como importante na formacdo integral do (a) aluno (a). Dentro de uma
sequéncia, € importante destacar para cada ano tem uma unidade teméatica ou mais de uma,
que envolve contetdo para o alcance das habilidades necessarias em cada passo do processo
ensino aprendizagem. Do sexto ao nono ano de apresenta quatro unidades tematicas a saber:

1- “Crengas Religiosas e Filosofias de Vida” — esta unidade esta voltada para os
objetos de conhecimento: tradicdo escrita, ensinamentos da tradi¢do escrita e 0s simbolos,
ritos e mitos religiosos, principios éeticos e valores religiosos, tradigcdes religiosas, midias e
tecnologias, dentre outros fatores. Cumpre enfatizar que esta unidade integra cada ano. Ainda
é importante frisar que esta unidade envolve o respeito a vida, a igualdade, a liberdade e a

preservacio dos direitos fundamentais de todo ser humano.?%

218 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 57.

219 TRIVINOS, A. N. S. Introducdo & pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa qualitativa em educacio. S&o
Paulo: Atlas, 1992. p. 80

220 MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2018, p. 438-440.
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2 - “Manifestagdes Religiosas” — esta unidade esta presente no sétimo ano. Nesta
unidade temética se destacam o0s objetos de conhecimento: misticas e espiritualidades e
liderancas religiosas. A funcdo dessa unidade € reconhecer, o valorizar e 0 respeitar as
manifestacdes religiosas, bem como as relacdes que se delineiam entre as liderancas,
proporcionando o dialogo inter-religioso. Dentro de um contexto social e integrador de cada
evolucdo do processo de ensino.??

3 - “Filosofia e religiao” — esta unidade esta direcionada para ser incluida no sexto e
nono ano. Traz como objetivo estimular no estudante a reflexdo voltada para o conhecimento
do fenémeno religioso.??

4 - “Meio ambiente e religido” — esta unidade tem como enfoque o trabalho no oitavo
ano. Dentro do contexto de trabalhar elementos de conscientizacdo sobre a importancia da
natureza para as tradigcdes ou culturas religiosas, dentro do contexto social e coletivo.??3

Vale destacar que todas as unidades tematicas dialogam com o0s temas
contemporaneos que, sao necessarios para o desenvolvimento integral do (a) educando (a) e
gue de alguma maneira, afetam a sociedade e precisam ser discutidos e refletidos no ambiente
escolar. Dai a necessidade de uma orientacdo sistematizada de fontes de pesquisas que
possam auxiliar o (a) docente no curso de sua atividade pedagdgica junto ao ER.

Cumpre enfatizar que a orientacdo do Ensino Religioso a partir de um estudo
direcionada por um instrumento curricular contribui de forma objetiva e clara para a formagéo
basica do (a) estudante, dentro da énfase das relacBes interpessoais quanto no
desenvolvimento de atitudes éticas e de construcdo de seu projeto de vida, para promogéo de
uma vida de qualidade. Dessa forma, a inser¢do de um Instrumento didatico curricular atende
a necessidades que ndo podem ser desconsideradas no processo de formacdo educacional e
humana dos estudantes. O Instrumento Didatico Curricular para a cidade de Piripiri/PI ajudara
no processo de construcdo do aprendizado disposto no componente curricular Ensino

Religioso que é essencial para a formacdo dos (as) alunos (as).

221 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 438-440.
222 MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2018, p. 438-440.
223 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 438-440.
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PANORAMA CURRICULAR

Panorama curricular — 6° ano

UNIDADE TEMATICA

Crencgas religiosas e filosofias de
vida

(FO5ERO03) Reconhecer
funcdes e mensagens
religiosas contidas nos mitos
de criacdo (concepcdes de
mundo, natureza, ser
humano, divindades, vida e
morte).

(EFO5SER04)
Reconhecer a importancia da
tradicdo oral para preservar
memdarias e acontecimentos

129

escrita;
dos

Tradicdo
registro
ensinamentos
sagrados nos textos
orais e escritos

religiosos.
Crencas religiosas e | (EFO6ER0O3)  Reconhecer, Ensinamento
filosofias de vida em textos escritos e |s da tradicdo escrita
transmissao oral, | e oral

ensinamentos relacionados a

modos de ser e viver,
compreendendo  que  0S
conhecimentos religiosos

podem ser transmitidos de
geracdo a geracao.
(EFO6ER04) Reconhecer
que 0s textos escritos e orais
séo utilizados pelas
organizacbes religiosas de
maneiras diversas,
principalmente para registrar
0s costumes e o0 caOdigo
moral das organizagdes
religiosas e orientar suas
praticas.

(EFO6ERO5) Discutir como
0 estudo e a interpretacdo

dos textos religiosos
influenciam os adeptos a
vivenciarem 0S
ensinamentos das

organizac0es religiosas.

Crencas religiosas e filosofias de
vida

(EFO6ERO06) Reconhecer o
significado e a importancia

Simbolos, ritos e
mitos religiosos
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dos mitos, ritos, simbolos e
textos na estruturagdo das
diferentes crencas e
tradicdes.

(EFO6ERQ7) Exemplificar a
relacdo entre mito, rito e
simbolo nas praticas
celebrativas de diferentes
organizac0es religiosas.

Manifestacdes religiosas Identificar alimentos Alimentos
considerados sagrados por | Sagrados
diferentes culturas, tradi¢bes
e expressoes religiosas.
Conhecer os diferentes
significados  atribuidos a
alimentos considerados
sagrados nas  diversas
manifestacdes e
organizac0es religiosas.
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Manifestacdes religiosas Caracterizar 0s espacos e Lugares,
territorios religiosos como | Espacgos e territorios
locais de realizacdo das | religiosos

praticas celebrativas,
compreendendo 0
significado de lugar sagrado
nas diversas organizagdes
religiosas.

Identificar e respeitar 0s
diferentes espagos e
territérios  religiosos  das
diversas tradicdes da cidade
de Piripiri/Pl.

Conhecer as caracteristicas
arquitetonicas, estéticas e
simbolicas  dos  lugares
sagradosda  cidade de
Piripiri/Pl.

Panorama curricular — 7° ano

UNIDADE TEMATICA

Manifestagdes religiosas (EFO7ERO01) Reconhecer e | Ritos, misticas e
respeitar as praticas de | espiritualidades
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comunicagéo com as
divindades em  distintas
manifestagdes e organizagdes
religiosas, como 0s ritos de
passagem, purificacéo,
mortudrio, entre outros.

(EFO7ERO02) Identificar
praticas de espiritualidade
utilizadas pelas pessoas em

determinadas situacdes
(acidentes, doencas,
fendmenos climéticos,

anseios pessoais e familiares).

Manifestagdes religiosas

(EFO7ERO03) Reconhecer o0s
papeis atribuidos as
liderancas, destacando a
importancia do papel

feminino dentro das
diferentes organizagoes
religiosas.

(EFO7ER04) Exemplificar
lideres religiosos que se
destacaram por suas
contribuicbes a sociedade.
Em especial as liderancas
femininas.

(EFO7ERO5) Discutir
estratégias que promovam a
convivéncia ética e respeitosa
entre as religides.

Liderncas
Religiosas

Crencas religiosas e filosofias de vida

(EFO7ERO6) Identificar
principios éticos em
diferentes organizagoes
religiosas e filosofias de vida,
discutindo como  podem
influenciar condutas pessoais
e praticas sociais.

Principios éticos
e valores

religiosos.

Crencas religiosas e filosofias de vida

(EFO7EROQ7) Identificar e
discutir o papel das liderancas
religiosas e seculares na
defesa e promocdo dos
direitos humanos e da
liberdade de crenga.
(EFO7TERO08) Reconhecer o
direito a liberdade de
consciéncia, crenca  ou
conviccao, questionando
concepcdes e praticas sociais
gue a violam.

Lideranca
direitos
humanos

e
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Panorama curricular — 8° ano

UNIDADE TEMATICA

Crencas religiosas e filosofias de
vida

(EFOBERO1)  Discutir
como as crengas e
convicgdes podem
influenciar escolhas e
atitudes  pessoais e
coletivas.

(EFO8ER02)  Analisar

filosofias de vida, festas,
rituais, manifestacdes e

Festas Religiosas,
crengas, convicgbes e
atitudes

organizagOes religiosas
destacando seus
principios éticos e sua
importancia na
sociedade.
Crengas religiosas e filosofias de | (EFO8ERO3)  Analisar | Doutrinas religiosas

vida

doutrinas das diferentes
organizagOes religiosas
e suas concepcdes de
mundo, vida e morte.

Crencas religiosas e filosofias de
vida

(EFOBERO4)  Discutir
como filosofias de vida,
tradicdes e instituicbes

religiosas podem
influenciar  diferentes
campos da  esfera

publica (politica, saude,
educacdo, economia).
(EFOBERO5)  Debater
sobre as possibilidades e
0S limites da
interferéncia das
organizagdes religiosas
na esfera pablica.
(EFOBER06)  Analisar
praticas, projetos e
politicas publicas que
contribuem  para a
promocdo da liberdade
de pensamento, crencgas
e conviccgoes.

Crencas, filosofias de
vida e esfera publica

Crengas religiosas e filosofias de
vida

(EFOBERQ7) Analisar as

formas de uso das
midias e tecnologias
pelas diferentes

OrganizacOes religiosas,
midias e tecnologias
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denominacodes
religiosas.

Panorama curricular — 9° ano

UNIDADE TEMATICA

Crencas religiosas e
filosofias de vida

(EFO9ERO1) Analisar
principios e orientacGes
para o cuidado da vida e
nas diversas organizacOes
religiosas e filosofias de
vida.

(EFO9ERO02) Discutir as
diferentes expressbes de
valorizagédo e de
desrespeito a vida, por
meio da analise de matérias
nas diferentes midias.

Imanéncia e transcendéncia

Crengas religiosas e
filosofias de vida

(EFO9ERO03) Identificar
sentidos do viver e do
morrer em  diferentes
organizagoes religiosas,

através do estudo de mitos
fundantes.

(EFO9ERO04) Identificar
concepgdes de vida e morte
em diferentes organizacoes
religiosas e filosofias de
vida, por meio da andlise
de diferentes ritos funebres.
(EFO9ERO05) Analisar as
diferentes ideias de
imortalidade elaboradas
pelas organizacdes
religiosas (ancestralidade,
reencarnacao,
transmigracao e
ressurreicdo).

Vida e morte

Crencas religiosas e
filosofias de vida

(EFO9ERO06) Reconhecer a
coexisténcia como uma
atitude ética e moral de
respeito a vida e a
dignidade humana.

(EFO9ERQ7) Identificar
principios éticos

Principios e valores éticos
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(familiares, religiosos e
culturais) e morais que
possam alicercar a
construcdo de projetos de
vida.

(EFO9ERO08) Construir
projetos de vida assentados
em principios e valores
éticos.
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HINO DE PIRIPIRI/PI

Cana de canavial
Da licenca de chegar
Eu vim de Piri Piri
Eu vim de Piri Piri

Vim pra ver como € que é
O amor que existe aqui
Sera que é como é
O amor de Piri Piri?

La, ndo ha distin¢do de cor
L4, cada amigo € um irmao
L4, galo canta é madrugada
Caminhante faz parada
Se apaixona pelo ar

L4, vagalume enfeita as noites de amor
L4, violeiro faz cantiga ao luar
L4, sussurrando pela estrada
Ficou minha namorada
Uma lagrima a rolar

Eu vim de Piri Piri

Eu vim de Piri Piri

Eu vim de Piri Piri,
de Piri Piri, de Piri Piri

Composicdo: Odibar / Paulo Diniz
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Figura 1. Localizagdo geogréfica de Piri Piri/P12%*

L 1
o
= —
; = =
T =
- £ -
% — A
A A
-l /‘( =

Figura 2. Primeira escola da cidade de Piri Piri/P12%

Almanaque de Piripiril

Grupo Escolar Cassiana Rocha (fachada original) Acervo Maria Daysée Assuncao Lacerda

Figura 2. Centro de Administragdo e Treinamento da Educacio Béasica de Piri Piri/P12%

PIRIPIRI
REPORTER.COM

224 PREFEITURA DE PIRIPIRI [Site institucional]. [s.d.]. [online]. [n.p.].
225 PIRIPIRI CULTURAL [Site institucional]. [s.d.]. [online]. [n.p.].
226 p|RIPIRI CULTURAL, [s.d.], [n.p.].
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