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RESUMO

A dissertacdo apresenta estudos sobre o tema O Ensino Religioso na transformacéo dos
saberes: a prética inclusiva na formacdo dos(as) professores(as) em Macapa-AP. E dessa
maneira, buscou-se responder a seguinte problematica: Qual(is) perspectiva(s) podem ser
adotadas pelos professores(as) para tornar o ER um componente capaz de transformar a
realidade dos(as) alunos(as) ditos normais e dos(as) alunos(as) especiais no processo de
educacdo inclusiva? Busca-se assim, confirmar ou ndo a hipotese de que para tornar o ER um
componente capaz de transformar a realidade dos(as) alunos(as) normais e especiais, 0s(as)
professores(as) precisam se qualificar a fim de que mudem as perspectivas de ensino, deem
novos significados aos conteddos ministrados em aula e superem o uso das abordagens
confessionais ou interconfessionais de natureza exclusivamente cristd, de modo a disseminar
os ideais de um ER com base em perspectiva plural, inclusiva e laica, tornando-o como fator
de transformacdo de saberes. Para o alcance de tais finalidades, a concep¢do metodoldgica
escolhida foi a pesquisa exploratoria de abordagens qualitativa e quantitativa, realizada em
trés escolas da regido metropolitana da cidade de Macapa com amostra de 9 professores de
ER. Sendo, com os resultados construidos trés capitulos, o primeiro deles abordando aspectos
conceituais, contexto historico e legislagdo balizadora do Ensino Religioso, no segundo
compreender determinantes (historico, legal internacional e brasileira, e Pedagdgica) a
promocdo da Educacdo Especial, e no terceiro capitulo, apresentar os resultados da
investigacdo com professores(as) de ER de dez escolas publicas da cidade de Macapa,
Amapa, Brasil em relagdo a pratica inclusiva, processo de formacéo inicial e continuada e
transformacéo dos saberes.

Palavras chave: Ensino Religioso, Pratica inclusiva, formacdo, Ensino, Macapa.
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ABSTRACT

The dissertation presents studies on the theme Religious Education in the transformation of
knowledge: the inclusive practice in teacher training in Macapa-AP. Thus, we sought to
answer the following problem: What perspective (s) can be adopted by teachers to make the
RE a component capable of transforming the reality of students so-called normal and of
special students in the inclusive education process? Thus, we seek to confirm or not the
hypothesis that to make the RE a component capable of transforming the reality of normal and
special students, teachers need to qualify in order to change teaching perspectives, give new
meanings to classroom content, and overcome the use of exclusively Christian-based
confessional or interfaith approaches to disseminate the ideals of an RE based on a plural,
inclusive, and secular perspective, making it as a factor of knowledge transformation. Being,
with the results built three chapters, the first of them addressing conceptual aspects, historical
context and beacon legislation of Religious Education, in the second understand determinants
(historical, international and Brazilian legal, and Pedagogical) to the promotion of Special
Education, and in the third chapter , present the results of the investigation with RE teachers
from ten public schools in the city of Macapa, Amap4, Brazil in relation to inclusive practice,
process of initial and continuous formation and transformation of knowledge.

Keywords: Religious Teaching, Inclusive Practice, education, Teaching, Macapa.
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INTRODUCAO

A dissertacdo apresenta estudos sobre o tema O Ensino Religioso na transformacao
dos saberes: a pratica inclusiva na formacdo dos(as) professores(as) em Macapa-AP. Em vista
da transformacgé@o dos saberes, num panorama complexo, dindmico, em constru¢do do seu
paradigma, percebeu-se a necessidade de abordar a inclusdo no Ensino Religioso (ER) como
uma estratégia de grande preponderancia no ciclo ensino e aprendizagem.

No contexto desse estudo, hd duas tendéncias que precisam ser comentadas para
exprimir entendimento e justificar o uso da expressao transformacao dos saberes. A primeira
tendéncia esboca a constante busca dos seres humanos em entender sua identidade, em
identificar processos que levem as suas origens e contribuam para a conquista da esséncia
humana, e assim, demonstrar a capacidade que cada pessoa tem em se atualizar, em construir
e desconstruir sua propria esséncia e procurar identificar novos sentidos no hoje, para explicar
o passado e estruturar o futurol. A segunda tendéncia de estudo enfatiza a estrita relacdo da
expressdo transformacio dos saberes com a ressignificacdo dos territorios educativos?, que,
pode ser também compreendida a partir do momento que a ciéncia, ao invadir o dominio da
educacao, tornou possivel a reconstrucdo dos velhos processos de ensino, ajuntando-os para
novos, e assim, pode-se caracterizar “que a escola deve-se transformar em um lugar onde se
vive e ndo apenas se prepara para viver’s,

Por isso, identificou-se a relevancia de inserir na proposta tematica da pesquisa a
expressao transformacéo dos saberes, com a ciéncia e responsabilidade de como contribuinte
da Educacéo, considerar a transformacdo como mudangas para melhoras, como sair de um
estado comum para um estado inovador de propagacdo de informagdes, técnicas e recursos
gue possam ser adotados na tarefa de ensinar e de incluir os(as) alunos(as) com e sem
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) no processo ensino aprendizagem e nas aulas de
ER. Mostrando que a transformacdo dos saberes é importante no contexto da inclusdo para
que todos os(as) envolvidos(as) possam contribuir com seus conhecimentos na realidade
escolar, e possam transformar a sala de aula e outras dependéncias da escola para que possam
oportunizar o desenvolvimento cognitivo e os arranjos de ideias que poderao ser alterados no

processo de inclusdo de alunos(as) com NEE em salas de aula regulares.

! ROCHA, Silvia Pimenta Velloso. Tornar-se quem se é: educacdo como formagdo, educacdo como
transformacgdo. Anais 3er Congreso Latinoamericano de Filosofia de la Educacién, México, 29 de junho a 2 de
julho de 2015, p. 1-2.

2 TEIXEIRA, Anisio. Educagéo para a democracia. Rio de Janeiro: Ed. UFRJ. 1997. p. 89.

S TEIXEIRA, 1997, p. 89.
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Em outro desses entendimentos, identificou-se que os atores sociais envolvidos —
embora em construcdo do seu proprio papel nesse processo —, buscam contribuir com a
formacgdo do conhecimento, com a eliminagio de obstaculos para a inclusdo das minorias*
(entre as quais, as pessoas com necessidades educacionais especiais) em salas de aula de
ensino regular, consideram a possibilidade de trabalhar com as especificidades e pautar a
aprendizagem para desenvolver peculiaridades cognitivas®.

Em posicionamento tedrico distinto, ha uma concepg¢éo que considera a escola como
um reflexo da sociedade em que se encontra e funciona, tanto por meio dos que nela
ingressam, como por aqueles que ali trabalham, uma vez que também sdo oriundos deste
mesmo contexto social, possuindo a mesma gama de crengas e atitudes, tal qualquer grupo de
pessoas. Nesse aspecto, é possivel compreender a reproducdo dos valores, crencas e
identificar as prioridades que o educador pode utilizar em sala de aula para trabalhar com os
alunos(as) normais e os especiais, conjuntamente®.

Nessa perspectiva, trabalhar o componente ER, planejando-o para ser aplicado em
realidades distintas, até certo ponto, é tarefa desafiadora aos(as) educadores(as), mas precisa-
se identificar as dissonancias como preconizam 0s documentos oficiais e legislacdes
educacionais para que, acrescido ao processo de formagdo, possa-se estudar e interpretar o
fendmeno religioso com base no convivio social/escolar, na construcdo de préaticas educativas
enunciadoras da identificacdo de problemas e também de solugbes para a mudanca de
concepcdes e de atitudes frente aos paradigmas presentes na sociedade.

Na ultima década, as legislacGes brasileiras e os documentos oficiais tem proferido o
componente ER como uma proposta de constru¢cdo de conhecimentos sobre a diversidade
social e cultural da sociedade. Mas ha desafios que ainda precisam ser superados, como por
exemplo, os descritos pelos principais tedricos abordados nessa dissertacdo, entre 0s quais,
cita-se Maria Teresa Eglér Mantoan’ e Peter Mittler® por serem expoentes no esclarecimento

e pontuar questdes epistemoldgicas acerca da inclusdo de alunos(as) com NEE em salas de

4 As minorias sociais sdo grupos de pessoas que se encontram em situacdo de desvantagem social, cultural,
politica, étnica, fisica, religiosa ou econdémica dentro de uma sociedade. Sdo grupos que costumam estar a
margem da sociedade e que sofrem preconceito e discriminacdo. Entdo, mesmo que estes grupos eventualmente
estejam em maioria numeérica, sao as relagoes de dominagdo entre os diferentes grupos sociais que irdo definir
guem faz parte das minorias sociais (CARMO, Claudio. Grupos minoritarios, grupos vulneraveis e o problema
da (in)tolerancia: uma relacdo linguistico-discursiva e ideoldgica entre o desrespeito e a manifestacdo do 6dio no
contexto brasileiro. Revista do Instituto de Estudos Brasileiros, v. 1, n. 64, p. 201-223, 2016, p. 203).

5> MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo Escolar. O que é? Por qué? Como fazer? Sdo Paulo: Moderna,
2003. p. 31-32.

® MITTLER, Peter. Educacao Inclusiva: contextos sociais: Porto Alegre: Artmed, 2003. p. 13-14.

" MANTOAN, 2003. p. 31-32.

8 MITTLER, 2003. p. 13-14.
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aula regular de ensino; casos também dos autores José Pereira Coutinho® e os estudos de
Nilvete Soares Gomes, Marianne Farina e Cristiano Dal Forno!® que elencaram as
interferéncias dos discursos religiosos na concepcdo cultural das familias, da sociedade e das
relagdes sociais. E por fim, os estudos de Mario Sérgio Cortella’!, Luzia Sena®’, Carlos
Roberto Jamil Cury®®, Fatima Bandeira Hartwig'* e Dom Zeno Hastenteufel™ ao abordarem a
formacéo dos professores(as) do componente ER como vasto campo de consideracdes tedricas
e empiricas, que podem demonstrar que ha dificuldades para as escolas trabalharem tais
tematicas, e que ha professores(as) que mesmo licenciados(as) para ministrar esse
componente, sentem dificuldades em abordar e trabalhar com determinados aspectos, entre 0s
quais, o objeto de estudo dessa dissertacéo, a inclusdo das minorias em sua sala de aula.

Ha muitas dificuldades, que carecem de formacdo e capacitacdo do(a) educador(a)
para lidar com a gama de publicos presentes em sua sala de aula, e ainda as adequacdes
necessarias para que 0 processo ensino-aprendizagem ndo sofra influéncia de
posicionamentos ideoldgicos divergentes aos proferidos nos planejamentos pedagdgicos e
curriculos oficiais para 0 componente.

Diante dessa realidade, pretende-se apresentar o ER como coadjuvante na inclusao
de alunos(as) com necessidades educacionais especiais, auxiliando no desenvolvimento de
estratégias para concretizar a Educacdo Inclusiva, num viés de ensino ndo confessional,
académico e plurimetodol6gico, voltado para os principios de cidadania, respeito a
diversidade, tolerancia no entendimento do outro e na relacdo do ser humano em sua busca
pelo transcendente, tornando-se enquanto componente curricular um lécus apropriado para
disseminacdo da educacdo inclusiva. E dessa maneira, buscar responder a seguinte
problematica: Qual(is) perspectiva(s) podem ser adotadas pelos professores(as) para tornar o
ER um componente capaz de transformar a realidade dos(as) alunos(as) ditos normais e

dos(as) alunos(as) especiais no processo de educacao inclusiva?

® COUTINHO, 2012, p. 172.

10 GOMES, Nilvete Soares; FARINA, Marianne; FORNO, Cristiano Dal. Espiritualidade, Religiosidade e
Religido: Reflexdo de Conceitos em Artigos Psicologicos. Revista de Psicologia da IMED, v. 6, n. 2, p. 107-112,
2014, p. 110.

11 CORTELLA, Mario Sérgio. Educacéo, Ensino Religioso e formacdo docente. In: SENA, Luzia (Org). Ensino
Religioso e formagéo docente: Ciéncias da Religido e Ensino Religioso em didlogo. Sdo Paulo: Paulinas, 2006.
p. 11-20.

12 SENA, Luzia (Org). Ensino Religioso e formagdo docente: Ciéncias da Religido e Ensino Religioso em
didlogo. S&o Paulo: Paulinas, 2006.

13 CURY, Carlos Roberto Jamil. Ensino Religioso na escola publica: o retorno de uma polémica recorrente.
Revista Brasileira de Educacao, v. 2, n. 27, p. 183-213, 2004. p. 185.

4 HARTWIG, Fatima Bandeira. O respeito a laicidade da escola publica na perspectiva de gestdo democratica.
2014. 66 f. Monografia (Especializagdo em Gestéo Escolar). Universidade de Brasilia, Brasilia, 2014, p. 32-33.
15 HASTENTEUFEL, Dom Zeno. Nem aula de religido, nem catequese. In: MUNDO JOVEM (Org.). Ensino
Religioso e cidadania: textos e dindmicas. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004. p. 10-11.
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Diante da questdo anteriormente apresentada, surgiram outras questdes norteadoras
do estudo, entre as quais: Como os processos de formacao inicial e continuada tem auxiliado
os(as) professores(as) de ER de escolas estaduais a construirem novos significados a suas
condutas em sala de aula, na didatica, no uso de metodologias e nas praticas inclusivas?

Busca-se assim, confirmar ou ndo a hipotese. Para tornar o ER um componente capaz
de transformar a realidade dos(as) alunos(as) normais e especiais, os(as) professores(as)
precisam se qualificar a fim de que mudem as perspectivas de ensino, deem novos
significados aos conteudos ministrados em aula e superem o uso das abordagens confessionais
ou interconfessionais de natureza exclusivamente cristd, de modo a disseminar os ideais de
um ER com base em perspectiva plural, inclusiva e laica, tornando-o como fator de
transformacéo de saberes.

Dessa forma, o objetivo geral da dissertacdo sera analisar qual(is) perspectiva(s)
podem ser adotadas pelos professores(as) para tornar o ER um componente capaz de
transformar a realidade dos(as) alunos(as) ditos normais e dos(as) alunos(as) especiais no
processo de educacao inclusiva?

Em relacdo aos objetivos especificos, pretende-se: analisar abordagens tedricas sobre
o ER (aspectos conceituais, contexto historico e legislacdo balizadora); compreender
determinantes (historica, legal internacional e brasileira, e Pedagdgica) perspectivas para a
promocdo da Educacdo Especial e Inclusdo na escola publica do Estado do Amapé; abordar os
novos significados ao ER, a pratica inclusiva, e o processo formativo de professores(as);
mostrar as relacGes entre 0 ER e a préatica pedagdgica com a educacdo inclusiva (El);
investigar a realidade de nove professores(as) de ER de dez escolas publicas da cidade de
Macapa, Amapa, Brasil em relacdo a pratica inclusiva, processo de formacdo inicial e
continuada e transformacéo dos saberes.

As pesquisas podem fornecer respostas por isso sdo desenvolvidas mediante
concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo de métodos e técnicas de investigacdo
cientifica. Nessa pesquisa que foi necessario utilizar técnicas e procedimentos que buscassem
assegurar o0 maximo de precisdo nos resultados e evitar as discrepancias e vicios no processo
de interpretacdo dos resultados obtidos com os instrumentos de coleta de dados.

Por isso, salienta-se que a pesquisa se fundamenta na perspectiva de natureza basica,
por ndo gerar efeito imediato. Quanto a abordagem do problema a investigacdo se
caracterizou com foco da pesquisa qualitativa visando compreender e aprofundar os
fendmenos que sdo explorados a partir da perspectiva dos participantes nessa relagéo,

aprofundar em suas experiéncias, pontos de vista, opinides e significados, isto €, a forma
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como os participantes percebem subjetivamente a realidade em que o fendmeno analisado esta
se ocorrendo®®.

No que diz respeito aos procedimentos técnicos a investigacdo foi feita através da
pesquisa bibliografica elaborada com base em “material j& publicado, tradicionalmente, esta
modalidade de pesquisa inclui material impresso, como livros revistas jornais teses
dissertacbes e anais de eventos cientificos”!’, e na pesquisa de campo que visa “utilizar
tradicionalmente para a descricdo dos elementos de uma cultura especifica, tais como
comportamentos, crencas e valores, baseada em informac6es coletadas mediante trabalho de
campo™*®. Portanto, ¢ um meio que tem sido muito utilizado, em pesquisas cientificas, para
estudar as pessoas em seu proprio ambiente mediante a utilizacdo de procedimentos como
entrevistas em profundidade e observacao participante.

Em relacdo aos locais para realizar os procedimentos de coleta de dados. O campo
empirico foi composto por 10 escolas da rede estadual. Nessa dissertacdo participaram da
pesquisa somente o universo de Professores(as) de ER, sendo a amostra composta por 9
professores(as) de ER, sendo que 1 deles estava lotado em duas escolas.

Em busca dos objetivos propostos para a investigacao foi utilizado como instrumento
de coleta de dados o questionéario, o qual, segundo Roberto Jarry Richardson exp6s ser um
instrumento de coleta de dados que “inclui diversas questdes escritas apresentadas aos
entrevistados com o propoésito de obter informacGes sobre conhecimentos, atitudes, aspectos
sociais e demograficos™® inerentes ao processo de participacdo do(a) professor(a) de ER no
processo de inclusdo de alunos com NEE.

Na primeira etapa da pesquisa de campo pretendeu-se realizar a apresentacdo da
pesquisa junto aos professores(as) de ER, realizando um primeiro contato formal de
conhecimento das condicionantes ambientais e estruturais. Em seguida, aconteceu a aplicacéo
do questionario com estes(as) professores(as) de ER. Na segunda etapa dos
procedimentos dessa pesquisa, foi realizada a analise dos dados que aconteceu sob o enfoque
da abordagem qualitativa, sendo, portanto, as respostas transcritas e analisadas. O pesquisador
deve “estar preparado para passar um tempo consideravel fazendo esse analise”°.

Por envolver seres humanos, a investigacdo se fundamentou na perspectiva do que

preconizam a Resolucdo n° 466/2012 e a Resolucdo 510/16 do Conselho Nacional de Saude,

16 SAMPIERI, Roberto Hernandez et al. Metodologia de Pesquisa. 6 ed. Sdo Paulo: McGraw Hill, 2013. p. 45.
' GIL, 2017, p. 28.

18 GIL, 2017, p. 28.

19 RICHARDSON, 2017, p. 209.

20 RICHARDSON, 2017, p. 246.
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para aprovacéo do projeto por Comité de Etica em Pesquisa que fundamentara a autorizagéo a
pesquisa evitando-se os riscos e promovendo os beneficios com os resultados esperados.

Nesse sentido, 0 processo de analise de dados em si envolveu Vvérias variaveis que
convergem para a adocdo da técnica denominada “analise de discurso”?!, que em seus
procedimentos, organizou-se em tabelas as respostas dos(as) professores(as), em seguida,
utilizando a interpretacdo e a observacdo participante, procedeu-se a apreciacdo das
percepcOes da realidade e por fim, fundamentou-se com postulados teéricos.

O primeiro capitulo da dissertacao foi intitulado “Ensino Religioso e seus contextos”
contem uma revisdo de literaturas abordando aspectos conceituais, contexto historico e
legislacdo balizadora, salientando, entre outros aspectos, o ambito politico e pedagdgico
brasileiro, sua legislacao e a sua construcdo no ensino do Estado do Amapa, Brasil.

No segundo capitulo que apresenta estudos sob o titulo “Educacdo especial e
inclusdo: algumas perspectivas” apresentou-se revisdo de literatura sobre determinantes
historicos, legais (internacional e brasileiro) e Pedagogico, que foram organizados através de
secdes que apresentam tais perspectivas e suas contribuicdes para que no Brasil fosse possivel
promover a Educacdo Especial e a Inclusdo na educacéo escolar brasileira.

No terceiro capitulo que apresentou estudos sobre “inclusdo na atuacdo dos(as)
professores(as) de er em escolas publicas em Macapa”, apresentou-se os resultados do estudo
empirico com professores de ER de 10 escolas amapaenses, salientando que todo
procedimento foi concebido com base em problema que foi proposto para ser resolvido com
uso de técnicas metodoldgicas de pesquisa, e culminaram com os resultados das respostas e
analises empiricas e fundamentacdes teoricas.

Torna-se importante, encerrar esse momento, expondo que entre as razdes para
resolver a problematica e 0s objetivos propostos, incluam-se o fascinio com a pesquisa na area
de Ciéncia da Religido, que se caracteriza como campo do saber que tem como realidade o
fendmeno religioso investigando-o sistematicamente em todas as suas manifestagdes sem que
se questione sua validade teoldgica, ou seja, nesta area do conhecimento ndo se questiona a
“verdade” ou a “qualidade” de uma religido, pois todas se apresentam igualmente como
objeto de estudo e investigacdo. Seu principio metodoldgico € o vislumbramento das religiGes
como sistemas de sentido formalmente idénticos apresentando, portanto, pontos comuns que
as tornam passiveis de serem investigadas. Universos culturais, as religides representam o0s

sentidos e os significados criados pelo ser humano nas relagfes que estabelece com o mundo,

2L GIL, 2017, p. 39.
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com 0s outros e com si mesmo. Sua compreensdo, portanto, do universo cultural religioso
torna possivel a compreensdo do homem nele inserido, seja ele um homem dito normal, ou

um homem classificado por sua necessidade educacional especial.
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1 ENSINO RELIGIOSO E SEUS CONTEXTOS

Esse capitulo tem a finalidade de apresentar fundamentacdo tedrica relativa as
abordagens sobre o ER (aspectos conceituais, contexto historico e legislacdo balizadora). A
proposta consistiu-se em conceituar 0 ER, contextualiza-lo no ambito politico e pedagdgico
Brasileiro, apresentando sua legislacdo e a sua construcdo no ensino do Estado do Amapa,

Brasil.

1.1 Aspectos conceituais

Pretende-se nesse momento apresentar estudos que enfatizam conceitos relativos a
proposta da pesquisa contida nessa dissertacdo, enfatizando-se essencialmente, 0s seguintes
conceitos: religido, transcendente, laicidade, escola laica, ER em suas diversas perspectivas, e
também, abordar a relacdo entre Ensino Religioso e Ciéncias da Religido.

1.1.1 Religido

Em vérias pesquisas analisadas nessa dissertacdo, constata-se um conceito de religido
que tem relacdo direta com o sentido de religar, reler ou reeleger. Por isso, os estudos
demonstram que a origem do termo deriva do latim, estando presente em toda a comunidade
gue tem uma crenca em algo que pode ser considerado transcendente ou que tenha uma
ligacdo relativa como divindade. Por isso, no caso dos seres humanos, a religido além de se
referir ao transcendente, também expressa o entendimento da relagdo do homem com algo
superior?,

Nas pesquisas realizadas por Nilvete Soares Gomes, Marianne Farina e Cristiano Dal
Forno confirmam a derivacdo do latim do termo religido, mas sendo caracterizado como
busca pessoal de cada ser humano com seu Deus, um desejo individual de querer conhece-lo e
adoréa-lo. Por isso, 0s autores salientaram em seus estudos que toda religido possui
peculiaridades, como um aspecto misterioso e cativante idealizado como a finalidade de
apoderar seguidores, relativizando a existéncia humana e mostrando que a busca por entidades
divinas € algo transcendental. Além disso, entenderam que cada religido possui diferencas em

suas composigdes, distinguiveis por crencas e ritos que enveredam o discurso da salvacdo. Por

22 COUTINHO, José Pereira. Religido e outros conceitos. Sociologia, v. 24, n. 1, p. 171-193, 2012, p. 172.
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isso, € um conceito que mostra relacdo com o transcendente e com o ideal de instituicdo
promotora de ideais doutrinarios e vivéncias religiosas?.

Em outra perspectiva teorica, luri Andréas Reblin propds-se explicar o termo religido
como sendo “a substancia, o fundamento e a profundidade da vida espiritual do ser
humano”?*. Em sentido mais restrito, entende o autor que a religido tem a finalidade de fazer
0 ser humano buscar no transcendente as respostas para encontrar um sentido para viver seus
dias, ndo importando se este sentido envolverd encanto, mistério e/ou revelacdo; importa
entender que 0 homem estara avido por respostas e constantemente indagara o transcendental
para que o sentido de viver possa ser pontuado pela logica das chamadas revelagdes e pelos
sentimentos que a religifo promove nas pessoas?.

Nesse sentido, o tedlogo Paul Tillich apresentou um postulado tedrico que se tornou

referéncia nos estudos teoldgicos ao defender que?:

A religido enquanto interesse Ultimo é a substancia que-da-sentido a cultura, e a
cultura é a totalidade das formas por meio das quais o interesse fundamental da
religido exprime a si mesmo. Em resumo: a religido é a substancia da cultura, a
cultura € a forma da religido. A separacdo categérica entre religido e cultura, entre
sagrado e profano ndo passa de uma iluséo, pois o0 que é sagrado para alguém pode
ser profano para outrem. No entanto, caberia perguntar: a cultura sempre reflete a
preocupacdo Gltima do ser humano?%’

Em outro estudo, Emerson Giumbelli?® comentou sobre a religido fora da igreja, para
além de o contexto teoldgico, esbocando aspectos contidos e defendidos nos debates recentes
sobre o papel das religiGes na vida publica, afirmando que era diferente da religido civica
(remete a cidade) e da religido civil (remete ao termo nacdo). Defende a necessidade de se
reconhecer que a ideia de religido publica ndo pode ser operacionalizada da mesma maneira
em realidades que seguem modelos distintos (catélicos ou protestantes). Em relagdo a

distingdo destas com a religido publica, o autor afirmou o seguinte:

O conceito de religido publica remeteria a sociedade civil. [...] deve-se acrescentar
que a prdpria ideia de sociedade civil € uma construcdo histdrica. Ndo apenas como

23 GOMES, Nilvete Soares; FARINA, Marianne; FORNO, Cristiano Dal. Espiritualidade, Religiosidade e
Religido: Reflexdo de Conceitos em Artigos Psicologicos. Revista de Psicologia da IMED, v. 6, n. 2, p. 107-112,
2014. p. 110.

2 REBLIN, luri Andréas. “Para o alto e avante!” - Mito, religiosidade e necessidade de transcendéncia na
construcdo dos super-herois. Protestantismo em Revista, v. 7, n. 1, p. 32-50, 2005. p. 45.

%5 REBLIN, 2005, p. 45-46.

% TILLICH, Paul. Theology of Culture. New York: Oxford University, 1959. p. 40-42.

2T TILLICH, 1959, p. 42.

28 GIUMBELLLI, Emerson. A religido fora da igreja: comentario ao texto de Paula Montero. Debates do NER, v.
19, n. 33, p. 81-89, 2018.
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categoria, mas também como realidade. Isso coloca em jogo as formas pelas quais se
elabora e se compreende a relagdo entre ‘religido’ e ‘sociedade civil’.?°

Por isso, Emerson Giumbelli®*® comentou que longe de ser apenas uma questio
abstrata, ela remete aos modos concretos pelos quais as religides atuam na sociedade, com
liderancas que ao invés de influenciarem os rumos historicos estipulados por grandes
narrativas, preferem ter representantes nos parlamentos, ou que possam intervir na
organizacdo comunitaria em nivel local, demonstrando que a religido possui uma identidade
frequentemente relativizada, ora por atuagdes como legitimas ou espurias (oportunidades de
parcerias ou mobilizacdes adversarias); ora por relevar ou destacar as diferencas que podem
existir por conta de visdes de mundo.

A diferenga no contexto dos estudos de Paul Tillich foi mostrar que a cultura sofreu
muitas influéncias e gradativamente fez 0 homem se tornar narcisista, 0 que aconteceu porque
a religido foi dominada por uma instituicdo apenas ao longo da histdéria. mais recentemente,
com a expansdo de novas praticas religiosas inserida na cultura, a religido deixou de se tornar
uma maxima para compor um campo caracterizado pela heteronomia, de modo que passou a
destinar a religido ao exilio — “deixar Deus governar os céus” — e a cultura passou a se
responsabilizar em responder por si so as questdes e problemas humanos®..

Nesse sentido, importa considerar que a criacdo da cultura foi concebida sob um
vieis de dominacdo, visando o homem propor dominios sobre sua prépria natureza através da
superacao dos limites que sua condicdo limitada lhe distancia dos céus. A cultura rompe com

0 ostracismo e comumismo e orienta o aspecto transcendental e religioso®?.

A cultura utiliza-se do material religioso que ela mesma incorpora e que ainda
considera provido de algum sentido, mesmo que esse seja superficial. Ela forma
respostas antropocéntricas e sincréticas que déem satisfacdo a crise existencial.
Muitas vezes, essas respostas tornam-se supersticiosas, mas € o que ela tem para
oferecer. Nem uma teologia do ataque nem uma teologia da fuga s&o suficientes na
era pos-moderna. Faz-se necessario uma teologia dialogal: para alcancar o ser
humano, a teologia precisa despir-se de sua arrogéncia, de sua torre ilusoria de
marfim, e fazer perguntas para a cultura e saber como ela as responde. Antes de uma
teologia que d& respostas, urge uma teologia que faca perguntas: uma teologia pela
pergunta.®

2 GIUMBELLI, 2018, p. 85-86.
% GIUMBELLI, 2018, p. 85-86.
SITILLICH, 1959, p. 42-43.

32 PINAS, 2012, p. 14.

3 REBLIN, 2005, p. 48.
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Clifford Geertz3* analisa a religido em sua dimens&o cultural, definindo-a como um
sistema de simbolos que atua para estabelecer poderosas, penetrantes e duradouras
disposicdes e motivacdes nos homens através da formulacdo de conceitos de uma ordem de
existéncia geral e vestindo essas concepcbes com tal aura de fatualidade que as disposicdes e
motivagdes parecem singularmente realistas.

Essa analise de Clifford Geertz*® permite o entendimento de que religido é um
conjunto de crencgas e visdes de mundo que direcionam as atividades do homem. Narrativas,
simbolos, mitos, tradicdes e historias sagradas ddo sentido a vida e explicam a sua origem.
Aqui é preciso ressaltar esse autor utiliza o termo cultura como um padrdo de significados
transmitido historicamente, incorporado em simbolos, um sistema de concepc¢des herdadas
expressas em formas simbolicas por meio das quais 0s homens comunicam, perpetuam e
desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relacdo a vida.

Nesse sentido, a religido na perspectiva do sociélogo francés Emile Durkheim® é um
fendmeno de Coesdo Social. Ao abordar essa problematica ele ndo esta preocupado em
compreender a fé de cada individuo, mas sim analisar como a religido € capaz de manter a
ordem social através de um senso coletivo. Para fortalecer melhor esse argumento conceituou
religido como um fato social, partindo do principio que a religido foi criada com o objetivo de
manter a ordem de uma determinada sociedade. Quando ele classifica um ato profano, o
mesmo esta voltado aos anseios individuais, mas quando se refere a um ato sagrado, esta
direcionando a uma acdo coletiva. Neste caso, a religido é vista em sua concep¢ao como um
ato sagrado, onde diversas pessoas partilham das mesmas crengas, costumes, valores etc.

Para Durkheim®’, toda religido é verdadeira a sua maneira, o que justifica pesquisar o
que vem a ser a religido, analisando suas formas elementares. Tal empreendimento se faz
necessario, porque na base de todos os sistemas de crencas e de todos os cultos existe certo
namero de representacdes fundamentais e de atitudes rituais que, apesar de suas diversidades,
apresentam o mesmo significado objetivo e exercem as mesmas fungdes. Dentro dessa
perspectiva funcionalista, a sociedade inferior contém o carater coletivo da experiéncia
religiosa observado em sua homogeneidade, na uniformidade intelectual e moral, onde todas
as consciéncias sdo arrastadas nos mesmos redemoinhos, diferente da sociedade moderna e

sua plural individualidade religiosa.

34 GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

% GEERTZ, 2008.

%6 DURKHEIM, Emile. As formas elementares de vida religiosa. Trad. Paulo Neves. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1996.

3" DURKHEIM, 1996, p. 4.
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Acerca da religido, Durkheim?® foca em compreender o que as religides possuem em
comum. Por outro lado, leva a cabo um processo de desconstrucdo das concepcbes que
restringem a religido a uma crenga ou uma relacdo com o sobrenatural. A religido ultrapassa a
ideia de deuses ou de espiritos, e, por conseguinte, ndo pode definir-se exclusivamente em
funcdo desses entes sobrenaturais. Nesse sentido, a religido é um todo formado por partes
distintas e relativamente individualizadas, configurando um sistema mais ou menos complexo

de mitos, dogmas, ritos e cerimonias.

1.1.2 Transcendente

Para José Pereira Coutinho, Transcendente é um termo que tem estrita relacdo com o
termo religido, pois refere-se ao objeto que tem sido apregoado como desejado e amparado
pelos discursos das instituicdes religiosas, aquilo que é sagrado. Nesse aspecto, o autor
esbogcou consideragdes que o objeto transcendente em contexto religioso possui varias
caracteristicas, e assim, as distinguiu nas crencas das sociedades ocidentais (caracterizado
como entidade superior, por exemplo, a cultura judaico-cristd, onde Deus é Unico) das crencas
das sociedades orientais, budistas e hinduistas (onde a transcendéncia existe, pois h&
panteismo, qualquer objeto possui um deus)®.

Nos estudos de Bruno Lemos Hinrichsen e Sandro Marcio Moura de Sena a palavra
transcendéncia foi contextualizada sob diversas perspectivas, até que, no entendimento dos
autores desse estudo, chegou-se ao conceito proferido na linguagem cotidiana, a qual
considera como transcendéncia um ato de deslocamento, de movimento que visa a elevagéo.
Dessa maneira, 0 objetivo da transcendéncia € indicar o caminho que as pessoas devem
realizar para alcancar algo que possa estar impossivel de se pensar, comunicar ou se
movimentar para conquistar. Nesse sentido, tem sido conceituado como meio de expressao
utilizado para elevar-se a Deus. Muitos fildésofos foram citados por esses autores para
caracterizar em suas analises o transcendente no sentido de escapar ao conhecimento possivel
para 0s homens pecadores. As pesquisas dos autores mostraram em seus resultados que o
termo transcendéncia possui algumas especificidades em sua definicdo, que podem ser

facilmente explicadas no seguinte excerto do estudo®’:

38 DURKHEIM, 1996, p. 4.

39 COUTINHO, 2012, p. 172.

40 HINRICHSEN, Bruno Lemos; SENA, Sandro Marcio Moura de. O sentido da transcendéncia e o significado
transcendental da verdade na fenomenologia hermenéutica de Martin Heidegger. Anais XXI11 CONIC, v. 1, n. 1,
p. 1-4, 2015, p. 1.
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(@) a partir do entendimento comum e cotidiano de transcendéncia foi possivel
entender como se da a sua passagem para o0 uso filoséfico;

(b) foi possivel perceber que a transcendéncia teolégica ou éntica, particularmente
na doutrina dos transcendentais, toma objetos puros como transcendentes e tem
Deus como ente

supremo e para além;

(c) notou-se que a transcendéncia epistemolodgica, partindo do ponto de imanéncia
do sujeito como centro, interpreta 0 mundo naturalmente extenso como para além e
0 que atravessa saindo;

(F) o significado transcendental da verdade s6 pode ser extraido no contexto do
sentido da transcendéncia.*

Entende-se, dessa forma, que o termo transcendéncia foi esbogado para constituir a
busca do ser humano em se sentir livre, liberto do que Romildo Henriques Pinas denominou
como “marcas de deficiéncias bioldgicas e do desamparo™*?, as quais promovem a busca por
elevar-se até conquistar romper com as ligacfes do passado, dos erros, das ilusdes e das
incertezas com o futuro, que podem fragiliza-lo. A busca transcendental dos seres humanos é
para romper com sua propria fragilidade cultural e descontentar-se com esquemas que se

repetem, copiosamente, e que nio produzem a satisfacio esperada®.

1.1.3 Laicidade

O Estado — considerado pela acepcdo tedrica defendida por Max Weber como
“comunidade humana que, dentro de determinado territério reclama para si (com éxito) o
monopdlio da coacéo fisica legitima™** — se configura de forma laica (apesar de nem sempre
assim o fazer), e por tendéncia se mantém independente em agir sem interferéncias de
qualquer instituicdo religiosa, tendo em contrapartida, a obrigacdo de respeitar e ndo interferir
na liberdade de crenca e no exercicio de qualquer forma de culto.

Cesar Ranquetat* explicou que ha uma grande confusdo na utilizagdo dos conceitos
de laicidade e secularizag¢do. O senso comum e boa parte dos cientistas sociais, historiadores e
filésofos tratam ambos como termos sinbnimos que supostamente fariam referéncia a um
mesmo fendmeno historico e social. A secularizacdo € um conceito polissémico e
multifacetado. Do ponto de vista historico, o termo em questdo, se relaciona com o Direito
Canonico, com a passagem de um religioso regular ao estado secular. O fenémeno histérico-

social da secularizacdo estd intimamente relacionado com o avango da modernidade. O

41 HINRICHSEN; SENA, 2015, p. 2-3.

42 PINAS, 2012, p. 79.

4 PINAS, 2012, p. 79-80.

4 WEBER, Max. Ensaios de Sociologia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1982. p. 98.

% RANQUETAT, Cesar A. Laicidade, laicismo e secularizagdo: definindo e esclarecendo conceitos. Disponivel
em: <https://bit.ly/35DxX05>. Acesso em: 18 dez. 2019.
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direito, a arte, a cultura, a filosofia, a educagéo, a medicina e outros campos da vida social
moderna se baseiam em valores seculares, ou seja, ndo religiosos.

Ainda conforme explicado por Cesar Ranquetat*®, a laicidade é, sobretudo um
fendmeno politico e ndo um problema religioso, ou seja, ela deriva do Estado e ndo da
religido. E o Estado que se afirma e, em alguns casos, impde a laicidade. A iniciativa
laicizadora pode ter como ponto de partida setores da sociedade civil, mas em regra geral,
ocorre por uma mobilizacdo e mediacdo do politico para que as intengdes laicizadoras se
operacionalizem e se realizem empiricamente. Laicidade implica a neutralidade do Estado em
matéria religiosa. Esta neutralidade apresenta dois sentidos diferentes, o primeiro ja destacado
acima: exclusdao da religido do Estado e da esfera publica. Pode-se falar, entdo, de
neutralidade-exclusdo. O segundo sentido refere-se a imparcialidade do Estado com respeito
as religibes, o que resulta na necessidade do Estado em tratar com igualdade as religides.
Trata-se neste caso da neutralidade-imparcialidade.

A laicizacdo e a secularizacdo ndo ocorrem de forma idéntica e Unica nos mais
diversos paises. Cada pais possui um conjunto de caracteristicas e circunstancias sociais e
culturais que possibilitam formas variadas e peculiares de laicidade e secularizacdo. Desta
maneira podemos falar em uma laicidade francesa, de uma laicidade norte-americana,
brasileira, etc*’.

As explicacdes de Emerson Giumbelli*® demonstraram que no Brasil, em se tratando
de laicidade, ela surgiu com a aurora republicana como marco. E quando se adota de modo
assumido o principio da separacdo entre Estado e igrejas. Em termos mais concretos: rompe-
se com o arranjo que oficializava e mantinha a Igreja Catdlica; o ensino é declarado leigo, 0s
registros civis deixam de ser eclesiasticos, o casamento torna-se civil, os cemitérios sdo
secularizados; ao mesmo tempo, incorporam-se 0s principios da liberdade religiosa e da
igualdade dos grupos confessionais, o0 que daria legitimidade ao pluralismo espiritual. Note-se
que em pleno século XIX a amplitude desse projeto de laicizacdo coloca o Brasil ao lado, e
mesmo a frente, de outros paises igualmente comprometidos com aqueles principios.

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 determinou em seu art. 210 que as escolas
poderiam preparar o futuro cidaddo com conhecimentos religiosos como componente

obrigatdrio das escolas do pais, auxiliando dessa forma na formagéo basica comum®.

4% RANQUETAT, 2019, p. 19.

4T RANQUETAT, 2019, p. 19-20.

4 GIUMBELLI, Emerson. A presenca do religioso no espaco publico: modalidades no Brasil. Religido e
Sociedade, Rio de Janeiro, v. 28, n. 2, p. 80-101, 2008.

49 BRASIL, 1988.
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Dessa maneira, as praticas pedagogicas estabelecem diferentes maneiras de se
transmitir o conhecimento no Ensino Fundamental e Médio, por terem seus curriculos organi-
zados por uma Base Nacional Curricular Comum (BNCC) que estabelece elementos com uma
visdo global do estudante brasileiro, e uma parte diversificada que valoriza as caracteristicas
regionais e locais da sociedade, a cultura e a economia (art. 26, Lei 9394/96)°.

Na afirmacdo de Carlos Roberto Jamil Cury, defende-se que o ER deve ocorrer de
forma separada do fendmeno religioso de origem eclesiastica, mas ser levado como disciplina
escolar que apresenta a religido em seu carater laico em relacdo ao Estado brasileiro e
multicultural em relacdo aos aspectos culturais brasileiros®®. Por isso, apresenta-se o seguinte

conceito de ER:

O Ensino Religioso é mais do que aparenta ser, isto €, um componente curricular em
escolas. Por trds dele se oculta uma dialética entre secularizagdo e laicidade no
interior de contextos histéricos e culturais precisos. Nas sociedades ocidentais e
mais especificamente a partir da modernidade, a religido deixou de ser o
componente da origem do poder terreno (deslocado para a figura do individuo) e,
lentamente, foi cedendo espago para que o Estado se distanciasse das religies.>

O ER tornou-se componente dos curriculos das escolas oficiais do ensino
fundamental, na medida em que envolve a questdo da laicidade do Estado, a secularizacdo da
cultura, a realidade socioantropolégica dos multiplos credos e a face existencial de cada
individuo, tornando-se uma questdo de alta complexidade e de profundo teor polémico®.

1.1.4 Escola laica

O Brasil desde o inicio do século XX proclamou normas em que separou a atuacao
da Igreja no Estado por meio do principio da laicidade, que propugna essa separacdo das
partes sem a interferéncia de um pelo outro nos aspectos publicos e privados, sem privilégios
anteriormente comuns. Por isso, 0 Estado tem neutralidade nos assuntos que envolvem as
religides e qualquer assunto inerente, inclusiva nas escolas, ndo importando se escolas

publicas ou privadas®*.

S0 BRASIL, 1996, p. 13.

51 CURY, Carlos Roberto Jamil. Ensino Religioso na escola publica: o retorno de uma polémica recorrente.
Revista Brasileira de Educacgéo, v. 2, n. 27, p. 183-213, 2004. p. 183.

2 CURY, 2004, p. 183.

%3 CURY, 2004, p. 183.

% GUARIENTI, Marcelo de Oliveira. Gestdo escolar e laicidade na escola plblica: um estudo de caso. 2011. 37
f. Monografia (especializacdo em Gestdo Educacional). Universidade Federal de Santa Maria, Rio Grande do
Sul, 2011. p. 14-15.
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Por escola laica entenda-se toda instituicdo da rede de ensino publica e privada que
esteja localizada em territorio nacional, e que acata ao que preconiza a Constituicdo Federal
de 1988 e as leis educacionais brasileiras sobre a laicidade, ou, em outros termos, auxiliar no

processo de construcdo da democracia®.

A escola laica pode promover o ER nas escolas publicas, ndo sendo estudo de
determinada religido ou da religido de uma forma abrangente, mas o estudo do
transcendente das diversas formas que ele se manifesta na historia, isto é, o estudo
do fendmeno religioso, em seus aspectos filoséficos, socioldgicos, historicos,
psicologicos, etc. Essa nova roupam para 0 ER propostos pelos PCNs de 1996 se
articula em torno de cinco eixos, sendo eles: culturas e religides, escrituras sagradas,
teologias, ritos e ethos, tendo por objetivo primordial a reflexdo sobre a religiosidade
e despertar a dimensao religiosa do ser humano.5

O estudo de Fatima Bandeira Hartwig corrobora nesse momento, ao se constatar que
“a luta pela escola laica depende de como as instituicdes encaram este tema e é possivel
perceber que ainda precisamos avangar no debate, pois ainda encontramos muito preconceito,

assim como, naturalidade nas formas de agir e pensar excludentes™®’.

1.1.5 ER em suas diversas perspectivas

O ER possui vérias abordagens tedricas que ora sdo favoraveis ora ndo sdo
favoraveis a ética republicana de escola ensinar o transcendente na perspectiva da laicidade.
Para Evaldo Luiz Pauly, hé certa austeridade em se considerar a transcendéncia como objeto
cognoscivel. Importa, nessa perspectiva teérica, considerar o Estado democratico e de direito
ser laico. Salienta-se a separacao dos legitimos interesses privados das religides e do interesse
publico da escola. Essa separagdo implica luta politica, delimitando no tempo e no espago
escolar o dilema epistemolégico do Ensino Religioso®.

Como afirma Evaldo Luis Pauly em uma pesquisa, “como educador, defendo a
escola laica, universal, obrigatéria, gratuita e, portanto, publica, ndo necessariamente estatal,
formando um Unico sistema de ensino submetido ao controle social”®®. Dessa forma, as
consideracOes desse autor propdem que o ER seja idealizado para ser trabalhado

pedagogicamente com contetdos que ndo sejam tendenciosos para as doutrinas das Igrejas,

% GUARIENTI, 2011, p. 14-15.

% GUARIENTI, 2011, p. 15.

5" HARTWIG, Fatima Bandeira. O respeito a laicidade da escola publica na perspectiva de gestdo democrética.
2014. 66 f. Monografia (Especializacdo em Gestdo Escolar). Universidade de Brasilia, Brasilia, 2014, p. 32-33.
%8 PAULY, Evaldo Luis. O dilema epistemolégico do Ensino Religioso. Revista Brasileira de Educagéo, v. 1, n.
27, p. 172-212, 2004. p. 173.

9 PAULY, 2004, p. 173.
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mas que compensem 0 que preconizam as leis e as normas de politicas orquestradas pelo
Estado.

Para Dom Zeno Hastenteufel ao ter caracterizado o ER como componente que
aborda o fendmeno religioso na perspectiva pedagdgica, salientou que as escolas nao estdo
proibidas de ensinarem sobre condutas religiosas, mas que seu papel, nesse contexto, é
fornecer informacdes e fazer os alunos(as) sanarem suas duvidas por meio da pesquisa sobre
0s principais aspectos do fenémeno religioso, o qual é presente em todas as culturas e em

todas as épocas da evolucdo humana®. Dessa forma, esse autor conceitua o termo ER como:

Processo que antecede e independe de qualquer opgéo por uma religido. N&o é inter-
religioso, nem ecuménico. Mas é antecedente a opcdo religiosa, que se fard na
familia ou na comunidade religiosa. Por isso mesmo é fundamental que uma vez se
defina que o Ensino Religioso a ser ministrado na escola publica ndo é aula de
religido, muito menos catequese.®*

Na perspectiva defendida por Sergio Junqueira e Terezinha Sueli Rocha, 0 ER possui
objetivos claros, critérios proprios da estrutura escolar, método especifico de ensino, contetdo
adaptado a idade, a cultura e a capacidade das pessoas, bem como, seus conteddos devem ser
cuidadosamente selecionados e apresentar um cardter mais cultural, orientado para o
conhecimento das religifes, seus problemas comuns e caracteristicas na cultura, na moral e na
linguagem propria aberta ao dialogo interdisciplinar e intercultural®. Como exposto por esses

autores:

O Ensino Religioso é explicitado como distinto da catequese, pois esta é ministrada
em uma comunidade que vive a fé, num espaco mais vasto e por um periodo mais
longo do que o escolar. O Ensino Religioso, a0 mesmo tempo em que ocorre no
limite da escola, frente ao pluralismo de crencas dos(as) alunos(as), das familias e
mesmos dos professores(as), afirma que, na escola catolica, o docente seja escolhido
com atencAo e cuidado para ter responsabilidade no que é transmitido.®

O ER na abordagem de Sergio Junqueira e Terezinha Sueli Rocha conceitua ER
como “meio de um conhecimento especifico articular religido e cultura e € desafiado a
promover uma educacio voltada para a superacdo de preconceitos e proselitismo”®, sendo

este posicionamento o que sera seguido neste trabalho.

80 HASTENTEUFEL, Dom Zeno. Nem aula de religido, nem catequese. In: MUNDO JOVEM (Org.). Ensino
Religioso e cidadania: textos e dinamicas. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004. p. 10-11.

61 HASTENTEUFEL, 2004, p. 11.

62 JUNQUEIRA, Sérgio; ROCHA, Terezinha Sueli. Identidade do Ensino Religioso no espago escolar.
Fragmentos de Cultura, v. 27, n. 4, p. 596-605, 2017. p. 602.

3 JUNQUEIRA, ROCHA, 2017, p. 602.

® JUNQUEIRA, ROCHA, 2017, p. 596.
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1.2 Contextualizando o ER no Brasil

A introducdo do ER como componente obrigatéria no Brasil iniciou-se a partir do
processo de organizacgdo social encabecado no processo historico colonizador promovido por
algumas nacg0es europeias, exclusivamente 0s portugueses, que o idealizaram para ser inserido
no processo de aprendizagem considerando o modelo europeu de ensino j& consolidado a
época (século XV1), que preconizava os valores sociais padrdes do catolicismo como maxima
a ser seguido e valorizado no processo de domesticagdo no novo mundo. Logo, aqueles
colonizados deveriam aprender o idioma, bem como respeitar o seu colonizador, pois o0 intuito
principal da colonizac&o era a exploragdo de riquezas e propagacédo do evangelho®.

Portugal na época da colonizagédo vivia sob o dominio religioso do catolicismo, que
pautou o processo conceptivo de educacdo em trés pilares: Igreja, Escola e Sociedade. A
época a Europa vivia um momento de “choque religioso” que surgiu com a Reforma
Protestante, por isso, 0 propoésito consistia em difundir os ideais catélicos, o que foi possivel
com a colonizacdo, tanto que entre os propdsitos dos jesuitas estava a propagacdo da fé
catolica entre os indigenas (nativos) e entre os negros (escravos africanos)®®.

Como o objetivo dos jesuitas era a propagacdo do catolicismo, a escolarizagdo seguiu
tal influencia e, com o processo de coloniza¢do, organizou-se nas colbnias, sentindo-se a
necessidade de construir as primeiras instituicdes responsaveis em organizar e realizar
estratégias de ensino para 0s povos colonizados se alfabetizarem, entre as principais, cita-se a
Ordem de Santo Inacio de Loyola, que entre outras atividades, organizava escolas, tanto que
foi o fundador da Companhia de Jesus em 1534. Assim, a conquista de novos povos era além
do dominio de novas riquezas e do comércio mercantilista, mas principalmente em manter a
soberania da religido catdlica®’.

Entre os processos educativos utilizados pelos portugueses para promover Educacao
no Brasil, consta a catequese, importante meio de educacao religiosa na época, por direcionar
a domesticacao e aceitacdo do trabalho escravo. Essa educacdo era pautada a alfabetizacéo,
ensino da leitura e escrita. A maioria das escolas jesuitas era “financiada” pelos senhores mais

ricos com o intuito de formar a populagdo negra e os mesticos eram excluidos desse processo.

8 Cf. CARDOSO, Marcos Antdnio. Breve trajetoria historica do Ensino Religioso no Brasil. UNITAS — Revista
Eletronica de Teologia e Ciéncias das Religides, Vitoria-ES, v. 5, n.2, p. 190-201, 2017. p. 191.

6 PESSOA apud CARDOSO, 2017, p. 191.

67 CARDOSO, 2017, p. 191.
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O objetivo era a dominacdo desses povos atraves da fé cristd e a administracdo ficava sob a
responsabilidade da Igreja®®.

Essa metodologia perdurou até 1759, quando os jesuitas foram expulsos das terras
brasileiras e deixaram mais de 30 missfes jesuiticas, aléem de estabelecimentos de ensino
secundario e seminarios religiosos. Apds essa expulsdo, houve uma substituicdo daquele
sistema de ensino: passou a existir apenas uma Unica unidade de ensino, com um professor
para uma determinada disciplina. Nos anos de 1800, o ensino estava reduzido a quase nada,
pois nada foi organizado para ficar no lugar apés a expulséo dos jesuitas®.

Com a chegada da Familia Real em 1808, a preocupacao do Governo passou a ser de
consolidar as elites que “dirigiam” o pais. Nesse periodo, o ER continuou da mesma forma
que outrora, pois o catolicismo era a religido oficial do Império. Nesse periodo a Igreja era
detentora do patrimdnio econémico e cultural, considerada um pilar da Corte. Logo, as
atividades escolares continuavam sob sua vigilancia e mantinha os mesmos objetivos
jesuiticos — a doutrinagao.

Depois de obrigatério no Império e vedado nas primeiras décadas da Republica, o
Ensino Religioso nas escolas publicas € um carma constitucional desde 1934. A Constituicdo
de 1988 reeditou os termos gerais de suas quatro antecessoras, com a seguinte
determinacdo: O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental”°.

No ano seguinte ao da promulgacdo da Carta Magna, cada unidade da Federacéo
promoveu a elaboracdo de sua prépria Constituicdo. Em 14 estados, 0s grupos confessionais
conseguiram a extensdo do Ensino Religioso para as escolas publicas de educacdo infantil
e/lou de nivel médio; trés estados foram além e estabeleceram a exigéncia de habilitacdo
prépria para os professores dessa disciplina. Depois disso, a legislacdo estadual ordinaria
virou terre-no fértil para a projecdo das devocbes de deputados e vereadores, mais
despachantes de suas préprias crencas religiosas do que representantes do povo. Aos devotos
juntaram-se, no voto de aprovacgdo, os temerosos das ameacas de retaliacdo politica por parte
dos grupos confessionais’?.

Em alguns sistemas estaduais os(as) professores(as) sao selecionados(as) no interior

do proprio quadro de docentes, noutros a responsabilidade da escolha (indicacdo ou

% CARDOSO, 2017, p. 192.

8 CARDOSO, 2017, p. 192.

0 CUNHA, Luiz Anténio. O Sistema Nacional de Educacgio e o ensino religioso nas escolas publicas. Educ.
Soc., Campinas, v. 34, n. 124, p. 925-941, 2013.

L CUNHA, 2013, p. 927.
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credenciamento) é alienada em proveito das instituicdes religiosas interessadas. Prevalece a
norma de que os(as) professores(as) sejam do quadro do magistério e portadores de
licenciatura, mas, a partir dai, sdo grandes as diferencas entre os sistemas estaduais. Ha os que
aceitam quaisquer licenciados, sem a exigéncia de formacao especifica; os que limitam o
acesso a essa disciplina para os licenciados em Filosofia, Histdria e Ciéncias Sociais; 0s que
exigem professores com formacdo adicional ministrada por entidades religiosas ou pelas
Secretarias de Educacdo; e os que especificam a licenciatura em Ciéncias da Religido, Ensino
Religioso e, até mesmo, Teologia, sem faltar os que indicam a possibilidade de
aproveitamento de egressos de semindrios catélicos, com a ressalva de que diplomas
equivalentes serdo aceitos’2.

A Resolucdo CEB n. 7/2010, do mesmo conselho, ao fixar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos, baixou um pouco a pretensdo identitaria
dos promotores da presenca religiosa nas escolas publicas: aquela disciplina deixou de
ser Educacdo para voltar a ser Ensino. Todavia, permaneceu com 0 mesmo status de area de
conhecimento, listada depois de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. O que os grupos religiosos de pressdo ndo conseguiram no Congresso, o conselho
Ihes deu”.

Ao contrario do que acontece nas grandes democracias representativas, a religido
parece tdo natural, nas escolas publicas do Brasil, que muita gente — inclusive gente estudada,
especialista em Educacdo — nem presta atencdo nela. Uma simples visita pode mostrar a
presenca generalizada da religido: os nomes das escolas, nichos com imagens de santos,
crucifixos, cartazes com trechos biblicos, ora¢des no inicio das reunides dos professores, antes
das aulas e da merenda. Presenca religiosa cristd, bem entendido. Apesar da liberdade de
crenca determinada pela Constituicdo, valor democratico compartilhado por grande parte da
populacdo brasileira, os adeptos das religides afro-brasileiras e de religides minoritarias, 0s
agnosticos e os ateus parecem aos professores e alunos filiados aos credos dominantes como
seres exoticos, frequentemente alvo de chacotas e de estigmas violentos’.

N&o é exagero dizer que, nas escolas publicas brasileiras, a religido entra pela porta
dos fundos, aberta pelas direcGes ou por elas tolerada em nome da alianga com docentes e

funcionarios. A religido entra, também, pela porta da frente das escolas publicas, na forma da

2 CUNHA, 2013, p. 927.
B CUNHA, 2013, p. 927.
" CUNHA, 2013, p. 927.
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disciplina Ensino Religioso. Embora seja dita facultativa, na pratica ela é frequentemente
obrigatdria para os alunos’.

Nos estudos de Ricardo Mariano’®, ao se reportar a religido e a politica, salienta uma
crescente ocupacdo religiosa da esfera puablica. Isto é, apdstolos, bispos, missionarios e
pastores pentecostais, a cada pleito, tentam transformar seus rebanhos religiosos em currais
eleitorais, seja para eleger seus proprios representantes religiosos ao Legislativo, seja para, em
troca de promessas e benesses diversas, apoiar eleitoralmente candidatos seculares a cargos
majoritarios. De outro, verifica-se que candidatos, politicos e partidos de Norte a Sul do pais,
independentemente de suas orienta¢des ideoldgicas, cada vez mais tentam instrumentalizar a
religido para fins politico-partidarios e eleitorais. Trata-se, portanto, de uma
instrumentalizacdo mutua. Trata-se de um ativismo politico recheado de moralismo e
corporativismo e, desde a Constituinte, marcado por escandalos.

No entendimento de Faustino Teixeira’’ pode-se situar o tema na perspectiva das
ciéncias da religido. O autor buscou apontar a possibilidade de um aporte singular desse novo
campo disciplinar no “ensino do religioso”. Sem cair num proselitismo problematico, buscou
mostrar a pertinéncia e plausibilidade de uma reflexdo que favoreca a aproximagdo e o
conhecimento por parte dos alunos das distintas manifestacdes do fenémeno religioso, bem
como das plurais opcBes espirituais em curso no cendrio mundial. Trata-se de uma
aproximacao que vem enriquecida com a dindmica transversal e multidisciplinar das ciéncias
da religido, movida também por uma distinta sensibilidade ao mundo do outro e da
perspectiva dialogal, de forma a superar a dinamica das afirmacdes identitarias e a buscar com
sinceridade e abertura, o respeito e o aprendizado diante do patrimoénio religioso do outro.

Esse movimento de silenciamento da pluralidade, a regulacdo simbolica a partir de
normas e dispositivos baseados em valores morais especificos, ndo é uma novidade do projeto
de lei popularmente conhecido como ‘Escola Sem Partido’. A auséncia da laicidade como
principio para organizar o espaco publico na diversidade de uma sociedade ja é perceptivel
nos processos educativos e nas instituigdes educativas. Nao soaria estranha a legitimidade de
um debate em torno de uma escola sem partido (mas com um credo!) nesse contexto, porque a

iniciativa encontra eco nos espacos de poder das instituicGes escolares que ja operam a logica

> CUNHA, 2013, p. 927.

® MARIANO. Ricardo. Religidjo e politica. A instrumentalizacdo reciproca. Disponivel em:
<https://bit.ly/2s6 AoJZ >. Acesso em: 18 dez. 2019.

T TEIXEIRA, Faustino. O “ensino do religioso” e as Ciéncias da Religido. Horizonte - Revista de Estudos de
Teologia e Ciéncias da Religido, v. 9, n. 23, p. 839-861, 2011.
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do silenciamento e apagamento de discursos, memarias e corpos dissidentes na normatizacao
que é inerente a escola como instituicao’.

A questdo da laicidade é algo ainda em constru¢cdo no Brasil. Ao olhar para
realidades das reparticdes publicas, espacos publicos e outros segmentos estatais, incluindo a
escola publica, percebe-se cada vez mais a atuacdo dos grupos religiosos, que, a partir de seus
interesses, de sua identidade religiosa, adotam estratégias para deliberar nas decisdes publicas

considerando suas respectivas visdes de mundo’®.

1.3 Legislagdo balizadora do ER na escola brasileira

Em 1824 D. Pedro | outorga a 12 Constituicdo Brasileira que legitimava o poder da
Igreja, ndo garantindo direitos civis e politicos a negros e indios. No artigo 5° da Constituicédo
de 1824 determinava que “A Religido Catholica Apostolica Romana continuard a ser a
Religido do Império. Todas as outras ReligiGes serdo permitidas com seu culto domestico, ou
particular em casas para isso destinadas, sem forma alguma exterior do Templo”. O ER, a
época, era obrigatorio, assim como a religido, e se manteve até o ano de 1891 quando
acontece a separagdo da Igreja e do Estado com o surgimento da Republica®.

Em 1891 foi sancionada uma nova Constitui¢ao brasileira, que legitimou a separacao
entre as referidas instancias vedando a subvencdo, a manutencdo e a restricdo ao exercicio de
cultos e de crencas €, no ambito da educacdo, nem o ER e muito menos a religido tornam-se
disciplina sob o principio da laicidade, que garantiram as escolas que fomentar os preceitos
religiosos da fé cat6lica na rede publica de ensino. Em outros termos, ndo havia o ER nas
instituicdes publicas por ser um Estado laico®.

A Constituicdo se laiciza, respondendo a liberdade plena de culto e a
separacdo da Igreja e do Estado (conforme a Constituicdo ‘provisoria’) e poe
o reconhecimento exclusivo pelo Estado do casamento civil, a seculariza¢do
dos cemitérios e finalmente determina a laicidade nos estabelecimentos de
ensino mantidos pelos poderes plblicos.?

A Constituicdo de 1934 reintroduziu o ER, de caréater facultativo e multiconfessional,

determinando o ER obrigatério para as escolas e facultativo para os alunos(as). Essa

8 REIS, Marcos Vinicius de Freitas; SARDNHA, Antonio Carlos; JUNQUEIRA, Sérgio (orgs.). Diversidade e o
campo da educacédo — dialogos sobre (in)tolerancia religiosa. Macapa: UNIFAP, 2017.

® REIS; SARDNHA; JUNQUEIRA, 2017, p. 186-187.

8 CARDOSO, 2017, p. 193.

81 CURY, Carlos Roberto Jamil. Ensino Religioso e escola pablica: o curso historico de uma polémica entre a
Igreja e o Estado no Brasil. Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 1, n. 17, jun., 1996. p. 76.

8 CURY, 1996, p. 76.
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“determinante” continuou nas constituicdes posteriores e com crise socioeconémica e politica
na década de 30, houve a reaproximacao da Igreja com o Estado. Com isso, os padrfes do
catolicismo universal voltados para o Brasil, por meio da sua lideranca atrelada a hierarquia e
pela seleta elite intelectual. A Igreja tornou-se forte novamente e obteve apoio para as
emendas religiosas.

Em 1931, o presidente Getllio Vargas estendeu a licenga para as escolas publicas
ministrarem o ER. Seu objetivo era obter apoio da Igreja Catolica e dividendos politicos, por
meio da veiculagdo de “valores”. E em 1937, quando houve a implantagdo do Estado

Novo®, seguido da outorga da Constituicio de 1937%, estabeleceu em seu artigo 133 que:

Art 133 - O ER poderé ser contemplado como matéria do curso ordinério das
escolas primarias, normais e secundarias. N&o poderd, porém, constituir
objeto de obrigacdo dos mestres ou professores(as), nem de frequéncia
compulsdria por parte dos(as) alunos(as).%

Em 1942, foi criado o Decreto 4.244%, que era a versdo final da Lei Organica do
Ensino Secundario, considerou o posicionamento das liderancas catdlicas, constituindo que 0s
programas de religido e seu regime didatico seriam determinados pela autoridade
eclesiastica®,

No periodo de 1946 a 1964, depois da queda de Vargas e o fim do Estado Novo ha
uma retomada da democracia e se inicia um amplo debate, com espaco para a participacao
popular, na Assembleia Constituinte. Neste periodo, foi promulgada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei 4.024/1961%°, que regulamentou o ER em seu
Art. 97:

Art. 97 - O ER constitui disciplina dos horarios normais das escolas oficiais, é de
matricula facultativa e serd ministrado sem 6nus para os cofres publicos, de acordo
com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu
representante legal ou responsavel.

1° pardgrafo - A formacdo de classe para o ER independe de n® minimo de
alunos(as).

8 CARDOSO, 2017, p. 193

8 Estado Novo, ou Terceira Republica Brasileira, foi o regime politico brasileiro instaurado por Getulio Vargas
em 10 de novembro de 1937, que vigorou até 31 de janeiro de 1946 (CARDOSO, 2017, p. 193).

8 BRASIL. Constituicdo (1937). Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil. Brasilia: Senado
Federal, 1937.

8 BRASIL. 1937.

8 BRASIL. Decreto-Lei n° 4.244 de 9 de abril de 1942. Lei Organica do Ensino Secundario. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, v. 1, n. 1, 10 de abril de 1942.

8 CARDOSO, 2017, p. 194.

8 BRASIL. Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, v. 1, n. 1, 27 de dezembro de 1961 e retificado em 28 de dezembro de 1961.
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2° paragrafo - o registro dos professores(as) de ER serd realizado perante a
autoridade religiosa.*®

Devido o Estado nédo se responsabilizar pela remuneracéo dos professores(as) varios
problemas administrativo-pedagdgicos surgiram, quando em 1966, foi encaminhado um
Projeto da nova Constituicdo que foi outorgada em 1967, estabelecendo pelo Ato Institucional
n. 5%, que o ER se tornasse “matricula facultativa, devendo ser ministrado em horérios
normais das escolas publicas, de niveis primario e médio™%.

Contudo, com as matérias de Educacdo Moral e Civica e Organizagdo Social e
Politica Brasileira, ndo havia no curriculo espaco para a insercdo do ER na educacéo
brasileira, de acordo com a Lei n.° 5.692/1971%, que revogou o artigo 97 da LDB 4.024/61%.
Diante das inimeras dificuldades que surgiram ao tratar do ER, o Conselho Federal de
Educagdo tentou solucionar com o Parecer 540/77, um documento que normatizava o ER®.

Nos anos de 1970, a Igreja realizou varias iniciativas abordando o ER. A Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), por exemplo, incluiram em suas acGes analises,
acompanhamento e avaliacdo da disciplina nas escolas confessionais e publicas, assessorando
as secretarias estaduais e municipais de Educacdo na formacgdo de programas curriculares
conforme a série, e promovendo encontros nacionais dos coordenadores estaduais®®.

Nos anos de 1985 a 1987, os debates na Assembleia Nacional foram em torno da
promulgacdo de uma nova Constituicdo para o pais, ap6s um regime de ditadura militar. A
inclusdo da disciplina ER na escola tem a segunda maior emenda em nimero de assinaturas a

entrar no Congresso Nacional, trazendo o dispositivo sobre o ERY’.

A educacdo religiosa serd garantida pelo Estado no Ensino de 1° e 2° Graus, como
elemento integrante da oferta curricular, respeitando a pluralidade cultural e a
liberdade religiosa, e principalmente, o trabalho pedag6gico com a laicidade e com o
fendmeno religioso em uma perspectiva multicultural %

% BRASIL, 1961.

%1 O Ato Institucional n° 5, de 13 de dezembro de 1968, marcou o inicio do periodo mais duro da ditadura militar
(1964-1985).

%2 CARDOSO, 2017, p. 131.

% BRASIL. Lei n.° 5.692 de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da
outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, v. 1, n. 1, 12 de agosto de 1971 e retificado em 18 de
agosto de 1971.

% BRASIL. 1961.

% CARDOSO, 2017, p. 194.

% CARDOSO, 2017, p. 194.

% PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: construgdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007. p. 188.

% PASSOS, 2007. p. 188.
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Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, escolheu-se como embasamento da
Republica: a sabedoria, a cidadania e a dignidade da pessoa humana estabelecendo a garantia
e o direito de todos a educacdo, conforme o art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, passou a ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho®.

A ser citado, 0 ER na Constituicio de 1988!% passou a compreender sua propria
natureza para redefinir-se como disciplina no curriculo escolar, nas condi¢bes das demais
disciplinas, e na valorizagdo do transcendente como fendmeno cultural, presente na sociedade,
que pode ser trabalhado pela escola de diversas maneiras e ndo se centrando apenas em uma
determinada concepcdo religiosa, mas no contexto da multiplicidade e na
interdisciplinaridade®®?,

Todas as escolas pertencentes aos 6rgdos oficiais devem atender aos principios
inscritos no inciso VI do art. 5.° da Constituicdo Federal de 19881 e, dessa forma, garantir a
liberdade religiosa que esta entre os direitos fundamentais da pessoa humana, tendo referéncia
especifica o art. XVI11I da Declaragio Universal dos Direitos Humanos'®,

ApoGs oito anos de promulgacdo da Constituicio Federal de 19881 foi aprovada a
nova LDB, Lei n.° 9.394/1996'%, que estabeleceu em seu art. 3°; inciso 11, que o ensino sera
ministrado com liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber®,

Com a vigéncia da LDB" ¢, através de questionamentos a respeito de seu artigo 33,
foi aprovado o seu substitutivo com a edicdo da lei 9.475/971%, passando o ER como
disciplina escolar e como area do conhecimento integrante na formacao basica do cidadao.

% BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal
- Centro Gréfico, 1988.

10 BRASIL, 1988.

101 pPASSOS, 2007, p. 188.

102 BRASIL, 1988.

108 ALVEZ, J. Lindgren. Os Direitos Humanos na Pds-Modernidade. Séo Paulo: Perspectiva. 2005. p. 26.

104 BRASIL, 1988.

105 BRASIL. Lei Federal n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, Se¢do 1, 23 de dezembro de 1996, p. 278.

106 CUNHA, Clera Barbosa; BARBOSA, Claudia. O Ensino Religioso na escola publica e suas implicagdes em
desenvolver o senso de respeito e tolerancia dos alunos em relagdo aos outros e a si proprios. Sacrilegens, v. 8, n.
1, p. 164-181, 2011. p. 166.

107 BRASIL, 1996.

108 BRASIL. Lei Federal n.° 9.475 de 22 de julho de 1997. Da nova redagéo ao art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
DF, Secdo 1, 23 de julho de 1997, p. 158.
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O ER, de matricula facultativa, é parte integrante da formacdo bésica do cidaddo e
constitui disciplina dos horérios normais das escolas publicas do ensino fundamental,
assegurando o respeito a diversidade cultural, a diversidade religiosa e ideoldgica presente na
construcio do povo brasileiro, vedadas quaisquer formas de proselitismo®.

Em 11 de fevereiro de 2010 foi publicado o Decreto n.° 7.107/2010*° que
promulgou o Acordo entre o Governo brasileiro e a Santa Sé, conforme anteriormente
postulado, em visita presidencial ao Vaticano em 2008, que garantiu legislar sobre o Estatuto
Juridico da Igreja Catdlica no Brasil.

O chamado Acordo Brasil-Santa Sé, apresenta opiniGes que se tornaram polemicas
ao ser aplicado no contexto nacional, pois, em relagdo ao ER, em seu art. 11 descreve
normatizagdo legal que discorda do que preconiza a Lei n.° 9.394/1996'!!. A redagdo do

referido normativo foi a seguinte:

Artigo 11- A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de
liberdade religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade confessional do Pais,
respeita a importancia do Ensino Religioso em vista da formacao integral da pessoa.
§1°. O Ensino Religioso, catdlico e de outras confissfes religiosas, de matricula
facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, em
conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de
discriminagéo.'*?

A polémica do art. 11 consiste em entender que até o presente momento, foi proposto
por leis e normas educacionais brasileiras que o fendmeno religioso deveria ser trabalhado
separando os papéis do Estado e das igrejas, como preconizado, por exemplo, em todas as
Constituicdes republicanas brasileiras desde 19343,

A Lei 9.394/1996'* (LDB) — por ser a principal legislacdo sobre educacio —
estipulou que a disciplina ER é de matricula facultativa, ou seja, opcional, como parte
integrante da formacdo basica do cidaddo e constituindo disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa

do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. O papel da escola é trabalhar o

109 CUNHA; BARBOSA, 2011, p. 165.

110 BRASIL. Decreto n.° 7.107, de 11 de fevereiro de 2010. Promulga o Acordo entre 0 Governo da Republica
Federativa do Brasil e a Santa Sé relativo ao Estatuto Juridico da Igreja Catdlica no Brasil, firmado na Cidade do
Vaticano, em 13 de novembro de 2008. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, Se¢do 1, de 12 de fevereiro de
2010, p. 6.

11 BRASIL, 1996.

112 BRASIL, 2010.

113 GIUMBELLLI, Emerson. O Acordo Brasil-Santa Sé e as relagGes entre estado, sociedade e religido. Ciencias
Sociales y Religion/Ciéncias Sociais e Religido, v. 13, n. 14, p. 119-143, 2011. p. 121.

114 BRASIL, 1996.
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conhecimento cientifico com vistas a finalidades educativas, formativas e cidadas. O papel da
religido e da igreja é outro, e ainda que possa formar virtuosos cidadaos, tém meios e
instrumentos para isso que sao distintos!*®,

Em outro estudo, Davi Bruno Goedert, ao citar o Acordo Brasil-Santa Sé, descreve a
efetivacdo como instrumento de clarificacdo e valorizagcdo das relagfes Igreja-Estado numa
sociedade democratica e pluralista, bem dentro do que preconiza a Constituicdo de 1988, no
caso do Estado brasileiro, e o Concilio Vaticano Il, no caso da Igreja. Mais recentemente, tem
se concentrado em temas como a defesa da liberdade de religido, ajuda ao desenvolvimento,
paz e seguranca internacionais e desarmamento. Em muitos desses temas, hd uma
significativa convergéncia entre as posicdes defendidas pelo Brasil e pelo Vaticano.

Sem davida alguma, o Acordo tem razdes objetivas muito claras. Em primeiro lugar
era mais que premente a necessidade de colocar num Unico texto legislativo o Estatuto
Juridico da Igreja Catdlica no Brasil; em segundo lugar, esse texto adquire o status e a forca
juridica de um tratado internacional®!’.

As instituicdes de ensino precisam adaptar seus procedimentos para atender as novas
exigéncias, prevendo regras e parametros para lidar com as conviccdes de seus alunos. Por si
sO, essa medida — que € expressamente exigida pela lei — evitard uma série de
questionamentos, economizando atritos e recursos ao reduzir a litigiosidade. Por envolver a
liberdade religiosa, um direito fundamental, o tema é particularmente sensivel. Nas
instituicGes publicas, o fato de a relacdo juridica ser travada entre um particular e o Estado
simplifica a equacdo: o poder publico — em todas as suas manifestacdes — estd obrigado a
observar os direitos fundamentais dos individuos na maior medida possivel. Mas, quando a
instituicdo de ensino é privada, o ponto se torna mais complexo — afinal, o que hé sdo dois
particulares, ambos titulares de direitos fundamentais: de um lado, ha a liberdade religiosa do
aluno; de outro, a liberdade de iniciativa do estabelecimento de ensino, que, em principio, tem
o direito de conduzir sua atividade econdmica como entender melhor!*8,

Ha duas formas que a autonomia das escolas brasileiras foi caracterizada como mais
eficazes para sistematizar os contetdos de ER: a confessional e o curriculo Gnico, como

explicado na Tabela 11%°.

115 GIUMBELLL, 2011, p. 121.

116 BRASIL, 1988.

117 GOEDERT, David Bruno. Acordo Brasil — Santa Sé: Relacdes tuteladas pelo direito. Encontros Teoldgicos n®
56, v. 25, n. 2, p. 133-166, 2010. p. 134-135.

118 GOEDERT, David Bruno. Acordo Brasil — Santa Sé: Relacdes tuteladas pelo direito. Encontros Teoldgicos n®
56, v. 25, n. 2, p. 133-166, 2010. p. 134-135.

118 GIUMBELLL, 2011, p. 121.
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Tabela 1 - Modelos conceituais de ER nas escolas brasileiras
Modelos Caracteristicas
Modelo Os alunos(as) frequentam escolas em que serdo dotados de conhecimentos
“Confessional” de suas préprias denominagdes religiosas, conferindo-se as respectivas
“autoridades religiosas” poder de interferéncia em contetdos curriculares

e indicacdo de docentes.

Se fundamenta na base comum curricular e no que preconiza as leis

Modelo 9.94/1996 e a Constituicdo Federal de 1988, demonstrando que o ER e
“Curriculo suas praticas pedagogicas deveriam superar o preconceito religioso, como
Unico” também desprender-se do seu histdrico confessional catequético, para a

construcdo e consolidagéo do respeito a diversidade cultural e religiosa.

Fonte: Adaptado pela autora baseando-se em Giumbelli*?,

A polémica descrita no art. 11 refere-se a aceitacdo do acordo de apenas uma
denominacdo religiosa para que o ER brasileiro volta-se somente a pratica do modelo
confessional, o que gerou um embate juridico que justificou a Acdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADI N° 4.439/2010%2Y), a qual foi levada a votacdo pelo corpo de
juizes do Supremo Tribunal Federal (STF) que, em 27 de setembro de 2017, proferiu deciséo
favoravel ao ER confessional poder ser ministrado, visto que sua utilizacdo nas estratégias
pedagdgicas das instituicdes educacionais publicas ndo é capaz de descaracterizar a laicidade
do Estado*??.

Em estudo favoravel ao que preconiza o Acordo Brasil - Santa Sé, Davi Bruno
Goedert afirma que a intencdo do documento celebrado em 2010 foi justificar a necessidade
em cumprir o direito constitucional de cada aluno receber a educagéo religiosa conforme a sua
fé, nos termos fixados pela lei, cumprindo assim o dispositivo constitucional de uma educacao
religiosa sem concessdo de privilégios a qualquer igreja. Esta é a verdadeira e legitima

laicidade do estado democrético de direito23.

Assim, quando o Acordo prevé o ensino da religido catélica nas escolas publicas de
ensino fundamental, ndo ha que se falar em inconstitucionalidade, mesmo porque o
artigo em questdo estd plenamente sintonizado com o que a Constituicdo da
Republica prevé em seu art. 210 § 1° e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

120 GIUMBELLLI, 2011, p. 122-123.

121 BRASIL. Supremo Tribunal Federal. Acdo Direta de Inconstitucionalidade n.° 4.439 de 27 de setembro de
2010. Disponivel em: < https://bit.ly/2s5XxRQ5 >. Acesso em: 20 mar. 2018.

122 CAES, André Luiz. Ensino Religioso nas Escolas de Ensino Fundamental: Elementos para a Compreenséo do
Debate. Revista Expedi¢des, Morrinhos/GO, v. 9, n. 2, jun. 2018. p. 14-15.

123 GOEDERT, 2010, p. 134.
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em seu art. 33. Evidentemente, quando a Constituicdo fala do Ensino Religioso, ndo
esta falando de uma religido genérica, a-temporal e a-confessional. Uma religido
assim ndo existe.?

Portanto, como exposto por Davi Bruno Goedert, o referido Acordo ndo tem a
pretensdo de privilegiar o ER em conformidade com a fé catdlica, somente, em divergéncia da
interpretacdo do fendmeno religioso na perspectiva de outras confissdes religiosas. Garantir o
ER confessional, segundo o espirito da lei, é garantir a liberdade religiosa preconizada pela
Constituicdo Federal de 1988, tornando-o cumprindo o direito absoluto de ER democrético
sem ferir a laicidade propria do Estado*?®.

Essa nova norma nao faz nenhuma proposta alternativa em termos de padrdo
curricular. Suas reivindicag¢fes vao ao sentido de provocar uma interferéncia federal no tema,
visando a definico de conteidos minimos e o afastamento de direcionamentos religiosos!2.

Deve-se ainda relatar que o ER atualmente teve duas importantes contribui¢fes para
que pudesse ser postulado e organizado nas escolas brasileiras: a aprovacdo da BNCC e das
Diretrizes para os cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido.

Em relagéo a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), salienta-se
que foi preciso trés versbes corrigidas e atualizadas para que o ER fosse realizado em
conformidade com o principio da laicidade.

Na primeira versdo publicada em 2015, salienta-se que sua origem aconteceu no
processo de organizacdo da Educacdo basica por meio da Constituicdo Federal de 1988 e pelo
descrito no art. 26, da Lei 9.394/1996 (LDB) em relacdo aos curriculos construidos
verificando-se a adequacao dos contetidos a base nacional comum. Nesse sentido, somente em
2015 o ER foi proposto na BNCC e inserido no bojo das Ciéncias Humanas a ser ministrado
de maneira ndo confessional.

A segunda versdo da BNCC aconteceu em meados de 2016 e em relagdo ao ER seus
objetivos ndo sofreram alteracBes. Entretanto, foram inseridas orientacdes quanto a
ministracdo dos conteddos, os quais, deveriam ser planejados em conformidade ao ponto de
vista das Ciéncias da Religido, que no geral, enfatizam a realidade social dos(as) alunos(as), a
veracidade do fendmeno religioso nas questfes sociais e modos de vida, e um discurso sem

influencias de doutrinas institucionais. Mas foi preciso ser revisada novamente.

124 GOEDERT, 2010, p. 155.

125 GOEDERT, David Bruno. Acordo Brasil — Santa Sé: Relacdes tuteladas pelo direito. Encontros Teoldgicos n°
56, v. 25, n. 2, p. 133-166, 2010. p. 134.

126 DINIZ, Débora, LIONCO, Tatiana e CARRIAO, Vanessa. Laicidade e Ensino Religioso no Brasil. Brasilia:
Letras Livres, 2010. p. 3-4.
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Entdo em 2017 foi revisada e publicada a sua terceira versédo, nesta, 0 BNCC passou
por um intenso processo de reformulacdo das orientagbes para o ER, salientando-se como
principais: a organizacdo dos conceitos ser de responsabilidade dos sistemas estadual e
municipal de ensino para regular sobre os contetudos pertinentes a serem trabalhados.

J& em relacdo as Diretrizes para os cursos de Licenciatura em Ciéncias da Religido,
sua publicacdo aconteceu em 28 de dezembro de 2018 através da Resolugdo CNE n.° 5, a qual
passou a regular sobre principios, concepgdes e estrutura a serem observadas na elaboracéo
dos projetos pedagdgicos e na construcdo do curriculo.

Na BNCC o ER é apresentado e estd definido como uma das cinco &reas do
conhecimento. Ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental, cada area do conhecimento
tem suas competéncias especificas que estdo em consonancia com as 10 Competéncias Gerais.
Cabe ao ER tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e cientificos,
sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo. Isso implica abordar esses conhecimentos
com base nas diversas culturas e tradi¢cOes religiosas, sem desconsiderar a existéncia de
filosofias seculares de vida'?’.

A BNCC apresenta 0 ER como uma disciplina curricular com contetdos
determinados para todo o pais pelo Ministério da Educacdo que abordara muitos conceitos,
aspectos, assuntos e manifestacdes, sendo compreendido até como “filosofia de vida” em uma
das séries do Ensino Fundamental. Também anuncia a BNCC que este devera ser abordado a
partir de pressupostos éticos e cientificos. Ndo ha duvida de que o Ensino Religioso promove
principios éticos e desenvolve o espirito cientifico, condicdo ja comprovada pelas muitas
contribuices cientificas que a Igreja deixou e deixa de heranca para a humanidade, inclusive
pelos inimeros Padres Cientistas. No entanto, 0s pressupostos de uma disciplina, que
permeara a relacdo com o Sagrado, para além da cognicdo, compreender a dimensdo religiosa
como construcdo histérico-social semeia contradi¢cdes que esvaziam a relacdo natural com a
Transcendéncial?®,

A BNCC na Unidade Tematica Manifestacbes Religiosas quer proporcionar o
conhecimento e a valorizagdo e acolhida da singularidade e diversidade que envolve a
condicdo humana por meio da identificagdo e do respeito as semelhancas e diferencas e da

compreenséo dos simbolos e significados e da relagdo entre imanéncia e transcendéncial?®,

127 FREITAS, Eliane Maura Littig Milhomem de. Base nacional comum curricular do ensino religioso: primeiro
passo para 0s percursos da aprendizagem dessa area do conhecimento. Caderno de Pesquisa de Ciéncias da
Religido, v. 1, n. 8, p. 39-59, 2019.

128 FREITAS, 2019, p. 41.

129 FREITAS, 2019, p. 41.
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Na unidade temética Crencas Religiosas e Filosofias de Vida, a BNCC quer
assegurar 0 acesso aos tratados das diferentes tradicbes e movimentos religiosos e filosofias
de vida, particularmente sobre mitos, ideia(s) de divindade(s), crencas e doutrinas religiosas,
tradicOes orais e escritas, ideias de imortalidade, principios e valores éticos™°.

Também no inicio de 2018 tivemos conhecimento de que o Ministério da Educacao
(MEC), instituiu o Programa de Apoio a Implementacdo da BNCC (ProBNCC). Além de
custear assessorias de especialistas, logistica de eventos e até impressoes, a Portaria n® 333, de
05/04/2018 — MEC, ainda estabelece ao redator(a) de curriculo — ensino fundamental —
componentes curriculares, uma bolsa mensal de até 1.100,00, por 18 meses®®!,

Nesse aspecto, diante da naturalizagdo de uma fenomenologia religiosa, a presente
proposta busca se alicercar na CR e na sua propria estrutura interna, organizada em Ciéncia da
Religido Sistematica ou Ciéncia da Religido Comparada e Ciéncia da Religido Empirica ou
Historia das Religides, para o estudo sobre religides de forma geral e singular
respectivamente. A abrangéncia desse estudo garantido pela CR vem sendo renovada com o
desdobramento na estrutura interna dessa area autbnoma pela Ciéncia Pratica da Religido ou
Ciéncia da Religido Aplicada, sendo a Gltima referéncia que adotamos para a docéncia no
ER132.

1.4 O ER no contexto das instituicGes de ensino do Amapé

Nos estudos elaborados por Reis e Anjos**® que exploraram o perfil da disciplina ER,
ministrada nos anos iniciais do Ensino Fundamental da educacdo publica do estado do
Amap4, conseguiram organizar informacgdes sobre as tendéncias atuais para a organizacdo do
curriculo desse componente. Entre varios aspectos, abordaram-no como pratica educativa
pautada na diversidade religiosa requerendo dos envolvidos “dialogo, discussao e formacao”
para garantir o que preconiza a Lei n. 9.394/1996% e o Parecer CES/CNE sob n. 09/2001%%,
e assim, efetivar a nova proposta pluralista de ER. Mesmo assim, diversos conflitos
proselitistas tém promovido barreiras (intolerancia religiosa s6 para citar um exemplo) para

aplicar no curriculo essa nova abordagem metodoldgica de ensino elaborada.

10 FREITAS, 2019, p. 41.

181 SANTOS, Rodrigo Oliveira dos; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Ciéncia da religido aplicada no
curriculo do ensino religioso do estado do Pard. Religare, v. 15, n. 1, p.97-126, 2018.

12 SANTOS; JUNQUEIRA, 2018, p. 98-99.

133 REIS, Marcos Vinicius de Freitas; ANJOS, Katia M2 Barbosa dos. Ensino Religioso no Amapa: um olhar sob
uma escola publica estadual. Askesis, v. 6, n. 1, p. 19-29, 2017. p. 20-21.

134 BRASIL, 1996.

135 BRASIL, 2001.
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Tal reflexdo tem em vista que, no que concerne sistematicamente a disciplina, o
ultimo Plano Curricular de Educacdo do Amapa, de 2009, a trata como disciplina de
conhecimento humano, tendo como objeto o fenémeno religioso, afirmando que é dever
constitucional do Estado oferecer formacdo profissional adequada aos professores que
ministram a disciplina. A Resolucéo n. 14/06 do Conselho Estadual de Educacdo do Amapa,
em 2006, regulamenta no artigo 2° que o ensino religioso preconiza o conhecimento humano
com vista a subsidiar o0 aluno na compreensao do fenémeno religioso e do sagrado, presentes
nas diversas culturas e sistematizados por todas as tradi¢des religiosas*®.

Para o segmento de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, a Lei condiciona que se
deve oferecer a capacitacdo em Ensino Religioso aos professores generalistas para que
possam ministrar a disciplina. Ou seja, o professor regente dos anos iniciais da Educacédo
Basica ndo necessita, como requisito, da habilitacdo especifica, sendo, conforme o expresso
pelo Conselho de Educacdo, a formacédo profissional adequada na area, ofertada pelo Estado,
proposta esta que nédo foi ainda efetivada. Entretanto, consta no Plano Estadual de Educagéo
para o decénio 2015-2025 - na meta 19, sobre a garantia de politica estadual de formacao aos
profissionais da educacdo -, que todos os docentes da Educacdo Basica possuam formacéo de
nivel Superior, obtida em Curso de Licenciatura, na area de conhecimento em que atuam,
conforme estabelecido no Art. 62 da LDBEN. Consta ainda que o Governo se articulara com
as IES publicas para que as Pds-Graduagdes, os nucleos de pesquisa e os cursos de formacao
de profissionais da educacdo garantam estudos e pesquisas voltados as novas propostas
pedagdgicas ligadas ao Ensino Religioso. O que de fato ndo tem ocorrido™’.

De fato, 0 que se percebe é que a proposta curricular do estado do Amapa - que
pauta, dentre outros aspectos: respeitar a diversidade cultural e tradigdes religiosas dos povos;
conhecer o0s textos sagrados, percebendo-os como referenciais de ensinamentos sobre a fé e a
pratica das tradi¢Oes religiosas; conhecer alguns espacos sagrados existentes na comunidade;
identificar diferentes tradi¢Oes religiosas, ressaltando a importancia da religido na vida das
pessoas, vivenciando o dialogo e as diferencas religiosas; identificar divindades préximas:
Deus, deuses, personificacdes heroicas; reconhecer estruturas simbolicas, gréficas, oralidade e
imaginacdo, e a simbologia religiosa e seus significados para a préatica das tradigdes religiosas
- ainda esta distante de ser integrada a pratica pedagogica no ambito do ensino religioso na
Escola publica, uma vez que se enfatiza apenas o aspecto referente a pratica de atitudes que

136 REIS, Marcos Vinicius de Freitas; ANJOS, Katia M? Barbosa dos. Ensino Religioso no Amapa: Um Olhar
Sob Uma Escola Publica Estadual. Askesis, v. 6, n. 1, p. 19-29, 2017.
187 REIS; ANJOS, 2017, p. 20.
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favorecam os principios de: amizade, cooperacdo, respeito, partilha, atitudes solidérias,
relacionando-os a um determinado e especifico pensamento religioso, no caso o cristdo™38.

A presenca do Ensino Religioso nas escolas da rede publica estd envolta em um
amplo conjunto de polémicas por parte de pessoas que desconhecem a verdadeira identidade
tanto dessa disciplina quanto do papel de seus/suas professores/as. Mesmo assim, a
disponibilizacdo dela na grade curricular é garantida por lei, pois a liberdade de pensamento é
uma garantia constitucional. Nesse sentido, o estado do Amapé, no ano de 2006, promulgou a
Resolucao n° 14/2006-CEE/AP23, para normatizar esse ensino no estado. De acordo com o
artigo 4 da Resolucdo n° 14/2006-CEE/AP, o ER serd ministrado: De 5% a 8% Série: Por
professor Licenciado Pleno ou Especialista em Ensino Religioso/Ciéncia da
Religido/Educacio Religiosa®®®.

A SEED/AP, até a presente data, vem apresentando dificuldade em seu quadro
docente para o Ensino Religioso, principalmente para os anos finais do ensino fundamental.
Em nossas pesquisas, observamos que, nos ultimos anos, nessa area especifica de
conhecimento, o governo do Amapa ndo tem observado as diretrizes legais que regem o
magistério para os anos fi nais desse nivel de ensino em que estd prevista a formagdo de
docente habilitado em curso de licenciatura plena, reafi rmado no artigo 4 da Resolugéo n°
14/2006-CEE/AP0,

Vale ressaltar que o governo do estado do Amap4, até o presente momento, nao
adotou nenhuma politica publica de formacdo inicial ou continuada para professores/as de
Ensino Religioso. Segundo ainda nossa pesquisa de mestrado, o governo do estado do Amapa,
por meio da SEED/AP, ndo implementou politicas publicas de formacao e/ou capacitacdo de
professores/as de Ensino Religioso desde a promulgacdo da Resolucdo n° 14/2006-CEE/AP,
de acordo com a entrevista da representante da Associacdo de Professores/as de Ensino
Religioso do Amapa (APERAP) 14,

Na APERAP sempre haviam encontros, as segundas-feiras, na Arquidiocese da
Igreja Catdlica de Macapa para os/as professores/as de Ensino Religioso para partilhar

experiéncia e material, elaborar plano de aula, novas metodologias e estratégias. Em uma

1% REIS; ANJOS, 2017, p. 20.

139 cUSTODIO, Elivaldo Serrdo; REIS, Marcos Vinicius de Freitas; BOBSIN, Oneide. A realidade do ensino
religioso no estado do Amapéa: proposta de criagdo do primeiro curso de licenciatura em ciéncia da religido.
Estudos Teoldgicos, Sao Leopoldo, v. 57, n. 1, p. 172-191, 2017.

140 CUSTODIO; REIS, 2017, p. 178.

141 cUSTODIO; REIS, 2017, p. 178.
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Unica reunido, chegavam a reunir até cem (100) professores, mas infelizmente essas reunides
deixaram de acontecer desde o ano de 201042,

No Amap4, ndo ha excecdes de regras, ha na verdade um vinculo historico entre
setores educacionais com as igrejas cristds, que mostram um processo de influéncias
socioculturais que tem permeado a atuacdo autdnoma da SEED contrério ao que preconizam
as leis educacionais, pois é uma relacdo que tem favorecido entidades de viés cristdo e exclui
representacdes plurais de religides ndo cristds, o que afeta diretamente a formulacéo do ER,
evidenciando, no caso em apreco, a possivel marginalizacdo das religides de matrizes
africanas no processo educativo®,

Na pesquisa citada, os autores, ao compararem os discursos de professores(as) do 5.°
ano do Ensino Fundamental de escolas publicas com os de assessores pedagogicos da SEED,
identificaram o distanciamento de valores e a exclusdo de determinados conteidos, como

evidenciado nos excertos extraidos desse estudo**.

Eu procuro trabalhar o neg6cio de principios que tém tudo a ver com todas, né...?
Bondade humildade unido companheirismo, trabalhos em grupo, um ajudando o
outro. Do amor, eu falo do amor, e aqui e acola eu falo dos personagens biblicos,
pois também, a biblia é universal né? Olha segunda-feira... Segunda ou ter¢a eu vou
trabalhar sobre a histéria de Salomdo. O que que Saloméo foi? Foi um homem que
Deus escolheu para ser rei! [...]. E principios. [..]. Mais nessa questdo, nossa
orientacdo de escola é que ndo deveria existir nada relacionado a religido. Entdo a
nossa orientacdo € essa: trabalhar mais a questdo do respeito, solidariedade,
amizade, mais a questdo mesmo de valores e ndo da religido em si.45

Pode-se identificar nos discursos a forte influencia de apenas um determinado ponto
de vista religioso sobre a construgdo dos contetdos ministrados em sala de aula, a viséo crist,
gue em seus ensinos, centraliza-se na imagem central de Jesus como amigo de todos ou entdo
em personagens da biblia, que, ao serem utilizados como contetdos curriculares se
contradizem com a orientacdo de interferéncia minima possivel de questdes religiosas no ER e
nos contetidos ministrados em sala de aula®#®.

Consta no documento Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica do Estado®*’ a
proposta curricular para o Ensino Religioso, a qual elenca que o ensino deve se pautar em

conteudos que orientam as caracteristicas descritas na tabela 2.

142 CUSTODIO; REIS, 2017, p. 178.

143 REIS; ANJOS, 2017, p. 19-20.

144 REIS; ANJOS, 2017, p. 19-20.

145 REIS; ANJOS, 2017, p. 23.

146 REIS; ANJOS, 2017, p. 23-24.

147 AMAPA, Governo do Estado do. Diretrizes Curriculares da Educacio Bésica do Estado - 2016. Proposta
Curricular - Ciéncias Humanas: Ensino Religioso. Amapa: Secretaria de Estado da Educacéo, 2016. p. 4-5.
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Tabela 2 - Conteudos para o ensino de ER na Escola Publica do Amapa.

Conteudos a serem trabalhados Contetdos a serem trabalhados

v' Respeitar a diversidade cultural e | v" Identificar diferentes tradi¢Oes religiosas,
tradigOes religiosas dos povos; ressaltando a importancia da religido na vida
v" Conhecer os textos sagrados, percebendo- | das pessoas, vivenciando o didlogo e as
os como referenciais de ensinamentos sobre a | diferengas religiosas;

fé e a prética das tradices religiosas; v' Reconhecer  estruturas  simbodlicas,
v' Conhecer alguns espacos sagrados | graficas, oralidade e imaginacao;
existentes na comunidade; v Simbologia religiosa e seus significados

v' Identificar divindades prdéximas: Deus, | para a pratica das tradicGes religiosas.
deuses, personificacdes heroicas;

Fonte: Governo do Estado do Amapa*®,

A proposta curricular para o Ensino Religioso ainda elenca que para as etapas do
Ensino Fundamental espera-se que a ministracdo dos contelidos possa ocorrer sempre
considerando o respeito a diversidade cultural e religiosa dos educandos, promovendo-se nas
aulas, a motivacao para alunos(as) possam dialogar entre si sobre os contetdos e consigam
compreender adequadamente o sentido de cada contetdo e, possam ou nao, optar em aplica-
los em sua realidade familiar e social, sem a interferéncia de um unico enfoque religioso, mas

pela visdo multicultural*®. Como proposto nesses documentos:

as aulas devem ser dindmicas, tendo o objetivo de socializa¢do ao tema em estudo.
Envolver os alunos(as) na pratica, com novas sugestdes e ideias (jogos, brincadeiras,
gincanas). Mostrar aos educandos a importancia da Disciplina Ensino Religioso
através da valorizagdo de suas experiéncias, como também das suas respectivas
religiGes, ndo interferindo nas mesmas (através de producdo de textos e relatos).
Para alcancar esses objetivos € essencial que as aulas sejam desenvolvidas num
clima de diélogo, de abertura para debate, em que todos tenham a oportunidade de se
posicionar, participando de forma ativa, num ambiente agradavel, descontraido e
acolhedor. E fundamental que o professor viva com a classe a experiéncia da inter-
relacdo de fé e de vida.!®®

Os problemas e desvios de finalidade no ER na escola publica do Amapa ndo sédo
questdes curriculares, mas requerem a mudancas de paradigmas presentes no processo de
formacéo e a préatica dos(as) professores(as)(as) desse componente.

Para esses profissionais a maneira fenomenoldgica, de por entre “parénteses” as suas
verdades, certezas e segurancas religiosas em respeito a uma escola publica laica e

culturalmente marcada pela diversidade religiosa ainda tem sido vista como desafio e assim,

148 AMAPA, 2016.
149 AMAPA, 2016.
150 AMAPA, 2016, p. 5.
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promovem esse silencio que impede que o ER enfoque a diversidade social, cultural e
religiosast.

Na pesquisa citada, seus autores identificaram em algumas opinides de
professores(as) sobre a necessidade de habilitacdo/ formacdo inicial e continuada para
lecionar com o componente ER. Em um dos discursos apresentados pelos autores, a
professora reconheceu que a formacdo se faz necessaria ndo sé na questdo da pluralidade

religiosa, mas nas questdes de género e diversidade'®?:

A gente tem se preparar pra isso, a gente tem que respeitar. Igual em relacéo a sexo,
assim a homossexualismo (sic), porque infelizmente... Ha tipos de familia. Porque
quando a gente fala de familia, é a nossa familia, mas s6 que hoje em dia ja tem
varios tipos de familia. Eu por exemplo trabalhei familia semana passada, mas o
nosso tipo de familial Porque na minha sala ainda ndo tem, eu penso que ndo, mas
vai ter. Vai chegar esse momento e vai ser natural. Entdo a gente tem que se
preparar, porque uma hora ou outra a gente vai se deparar com essas situagdes.*>

Os discursos que foram colhidos da pesquisa referida demonstraram a distancia com
que os professores(as)(as) de ER sentem em lidar com assuntos da atualidade que envolvem a
sociedade e a realidade cultural e porque ndo incluir nesse aspectos, as asperezas religiosas
que possam dificultar ainda mais um ensino que ndo identifique o valor da formacao cidada
nas praticas e atitudes que favorecam os principios de: amizade, cooperagdo, respeito,
partilha, atitudes solidarias, sem, necessariamente, relaciona-los a um determinado e
especifico pensamento religioso, no caso o cristdo®™,

Por isso, os(as) professores(as)(as) devem levar em consideracdo que o componente
ER nas escolas publicas do Amapa deve ser planejado em conformidade com o que preconiza
a estrutura curricular proposta e descrita nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica do

Estado>® que organizou os conteiidos em eixos, conforme a tabela 3.

Tabela 3 - Estrutura curricular proposta pela SEED para ER.

Ano Eixos estruturantes de ER
1°a0 3° Ano e Eu - ser social e historico.
e Ethos.
e  Culturas e Tradi¢des religiosas.
4° ano e Cuidado com a vida.

e Historia cultural dos rituais, cotidiano e sagrado.
e Espaco sagrados e comemorativos de fé.

151 AMAPA, 2016.

152 REIS; ANJOS, 2017, p. 19-20.

158 professora apud REIS; ANJOS, 2017, p. 24.
1% REIS; ANJOS, 2017, p. 19-20.

155 AMAPA, 2016, p. 5-6.
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e  Textos sagrados orais € escritos.

5.2ano e Fendmenos religiosos, espiritualidade religiosa para a vida e a morte.
e As regras e os valores morais das tradicdes religiosas para a convivéncia
comunitaria.

e Historias, estruturas, revelagOes nas diferentes tradigdes religiosas.
o Relacdes religiosas.

Identidade e Fundamentos do Ensino Religioso.
Culturas e TradicBes Religiosas.

Tradigdo Religiosa e Fendmeno Religioso.
Historia das Religides |.

6° ano

Simbolos e Identidades Religiosas.

Vivéncia com o mistério do Transcendente.
Historia das Religides I1.

A presenca do Transcendente no texto e na Arte.

7° ano

A presencga do Transcendente no Mundo.
Fendmeno Religioso no contexto Social.
e Rituais e Simbolos Sagrados.

8° ano

9° ano e Lideranca uma questdo de compromisso.
e  Os fundamentos tedricos do Fendmeno Religioso.
e Ecumenismo e Dialogo Inter-Religioso.
e Asdiferentes formas de manifestacdo do Transcendente.
e (Re)construindo Novas Perspectivas Religiosas.

Fonte: Governo do Estado do Amapa'®®.

A estrutura curricular proposta na Tabela 3, evidencia a ado¢do de posturas que
promovam a construcdo de nova identidade para o ensino publico estadual conferindo o
estatuto de Ciéncia assentada em objetivos, conteddos, metodologia e avaliacdo, através de
uma concepcdo pluralista e humanista, em que se garanta espaco de desenvolvimento e
habilidades cognitivas e relacionais, com respeito a cultura e a diversidade religiosa dos povos
que partilham significados e sentidos de experiéncias e praticas de valores essenciais a
convivéncia humana®’.

Dessa forma, os contetdos que foram estruturados na Tabela 3, estdo em
conformidade com o preconizado nos marcos normativos e competéncias gerais da Base
Nacional Comum Curricular’® (BNCC) para o ER, salientando entre seus principais

objetivos, 0s seguintes:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos,
a partir das manifestagdes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga,
no constante propdésito de promogdo dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o dialogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepgdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal;

15 AMAPA, 2016, p. 9.

157 AMAPA, 2016, p. 9.

1% BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: EDUCERE, 2018. Disponivel em:
<https://bit.ly/2tCpHzn >. Acesso em: 10 abr. 2019.
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d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a
partir de valores, principios éticos e da cidadania.'*

Por tais finalidades descritas no BNCC, o ER planejado para as escolas publicas do
Amapé tem estrita relacdo com o fendmeno religioso no sentido de explica-lo sob o enfoque
orientado em diretrizes e leis educacionais que, no caso do Brasil, postulam sobre o modus
operandi de os professores(as) desenvolverem suas metodologias, didaticas e planejamentos
para repassar o conhecimento do transcendente sob a perspectiva da laicidade, e n&o
influenciado somente por um ou outro posicionamento religioso que possam tirar o real
sentido do termo®°,

Dessa maneira, as praticas pedagogicas estabelecem diferentes maneiras de se
transmitir o conhecimento e a experiéncia religiosa no Ensino Fundamental, por terem seus
curriculos organizados por uma base nacional comum e uma parte diversificada. Enquanto a
primeira visa estabelecer elementos com uma viséo global do estudante, a segunda valoriza as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, a cultura e a economial®?,

O ER é uma tarefa desafiadora, que ndo pode se influenciar por apenas uma
concepcdo religiosa, mas deve adotar em suas praticas educativas a laicidade e as
reformulacbes promovidas pelas legislacGes educacionais em nivel nacional, as quais, em sua
totalidade garantem uma educacdo para todos, igualitaria e provedora de acesso ao processo
ensino e aprendizagem, sem utilizar métodos ou contetdos seletivos e nem modelos para se
afirmar o trabalho do fendmeno religioso na escola.

Por isso, no proximo capitulo desse trabalho, pretende-se apresentar algumas
perspectivas tedricas que enfatizam os conceitos, as finalidades, as ideologias, as politicas
publicas, a historia e as atualidades sobre a Educacdo Especial e sua relagdo com o ER na
atual conjuntura como fonte de construcdo do ER como Ciéncia da Religi&o.

159 BRASIL, 2018, p. 225-226.
160 BRASIL, 2018, p. 225-226.
161 BRASIL, 2018, p. 225-226.
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2 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO: ALGUMAS PERSPECTIVAS

Nesse capitulo, buscou-se compreender determinantes (historica, legal internacional
e brasileira, e Pedagogica) perspectivas para a promocao da Educacéo Especial e Inclusdo na

escola brasileira.

2.1 Perspectiva histdrica

Os individuos com alguma deficiéncia sempre foram mal vistos pela sociedade ao
longo de sua historia. Na Idade Antiga, a sociedade se organizava: ora para proteger; ora pra
extinguir do seio social o “diferente”. Entdo, no caso dos que queriam extingui-los, a pratica
mais comum era a morte para esse grupo. Os deficientes eram vistos como empecilho a
sobrevivéncia do grupo em que havia nascido. Para o grupo que protegia os deficientes, a
visdo se tornava mais assistencialista, ou seja, esses tinham prazer em cuidar dos deficientes e
sustenta-los até que conseguissem a simpatia divina, ou a gratidao por terem sido mutilados

em atividades militares (guerras)*®?.

Na Antiguidade, os povos que lutavam pela morte dos deficientes eram [...] Sirionos
(antigos habitantes das Selvas da Bolivia), que por suas caracteristicas de povo
semindbmade, ndo podiam se dar ao luxo de transportar doentes e deficientes,
abandonando-os a propria sorte; os Balis (nativos da Indonésia), que eram
impedidos de manter contatos amorosos com pessoas muito diferentes do normal.
Os astecas também segregavam, em campos semelhantes a jardins zooldgicos, 0s
deficientes por ordem de Montesuma, para que fossem ridicularizados).1®®

O desejo pela morte dos deficientes sempre acompanhou o desenvolvimento das
sociedades primitivas. Prova é que os deficientes eram vistos pelo povo hebreu como
peniténcia causada por Deus, ou uma espécie de puni¢do divina para que as pessoas pudessem
se redimir e viver exclusivamente para a prestacio do servico religioso®*.

Na Roma antiga foi criada a Lei das XII Tabuas que concedia poderes aos patriarcas
a matar os filhos que ndo fossem fisicamente perfeitos, ou seja, que tivessem defeitos em sua
estrutura fisica. Exemplificando essa realidade, cita-se o caso de Esparta, local em que muitos

recém-nascidos, frageis ou deficientes, deveriam ter sua vida cancelada, sendo langados do

162 BECHTOLD, Patricia Barthel; WEISS, Silvio Luiz Indrusiak. A inclusdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais no mercado de trabalho. Santa Catarina: Instituto Catarinense de Pds-Graduacédo, 2011.
Disponivel em: < https://bit.ly/35Ew21z >. Acesso em: 20 ago. 2018.

163 BECHTOLD, WEISS, 2011, p. 3.

164 BECHTOLD, WEISS, 2011, p. 3.
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alto de um abismo de mais de 2.500 metros de altura, em um local chamado Alto do
Taigeto'®®.

Os deficientes na Antiguidade ndo foram relegados somente a morte. Houve casos de
protecdo dos mesmos, que desenvolviam esses deficientes, e na fase adulta, tornavam-se
membros aceitos pela sociedade, reconhecidos por demonstrar uma nova postura diante dos
preconceitos sociais'®. Foi o caso dos povos hindus que, “ao contrario dos povos hebreus,
consideravam 0s cegos, com maior sensibilidade interior, isto justamente pela falta de vis&o.
Sendo assim, este povo incentivava estas pessoas a ingressarem nas atividades religiosas™®’.

Foi na Grécia antiga que comecou a difusdo social de novos pensamentos sobre a
questdo dos deficientes. Foi com a filosofia de Aristoteles, que a sociedade comecou a se
preocupar com eles, protegendo-o0s. Esses por sua vez, recebiam proventos proprios, num
sistema assemelhado com o nosso atual Sistema Previdenciario. Era um sistema em que todos
contribuiam para manter os herdis das acbes militares, auxiliando na manutencdo das
necessidades de sobrevivéncia de suas familias. Havia apenas o sentimento de caridade para
com estas pessoas. Ndo se cogitava a possibilidade de estes serem Uteis a sociedade por meio
do trabalho'®®,

O pensamento grego antigo influenciou todo o império romano, o que possibilitou a
discussdo e reflexdo sobre novas formas de tratos, cuidados e protecdo dos deficientes,
visando assim desenvolver um sistema assistencial, ou a readaptacéo destes deficientes para o
trabalho que lhes fosse apropriado.

Em uma segunda perspectiva para a presenca dos deficientes na sociedade antiga.
Justificaram que os deficientes faziam parte de uma vontade divina para mostrar a sociedade
que existiam os sinais divinos enviados pelos deuses para agradar toda a sociedade; ou ent&o,
0s mesmos deuses 0s enviaram para serem castigados, por serem similares a deménios na
concepcao cultural da época®®.

N&o héa evidéncias historicas que possam provar tentativas de incluir socialmente os
deficientes nas primeiras sociedades do Egito e da Mesopotamia, sociedades meritocraticas,

que ndo dispensavam atenco aos portadores de qualquer deficiéncia. E possivel, no entanto,

165 FONSECA, Ricardo Tadeu Marques da. O trabalho protegido do portador de deficiéncia (historico).
Advocacia publica e sociedade, v.1, n.1, p.135-139, 1997. p. 136.

166 FONSECA, 1997, p. 136.

167 FONSECA, 1997, p. 136.

168 FONSECA, 1997, p. 137.

189 AMARAL, Ligia Assumpgdo. Mercado de trabalho e deficiéncia. Revista Brasileira de Educagdo Especial,
n.2, p. 127-136, 1994. p. 129.
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que a atitude da populacdo do Egito com referéncia ao portador fosse de tolerancia e
caridade!™.

Na época classica da civilizagdo greco-romana, somente quem pudesse falar, andar,
ver e se destacar na sociedade poderia ascender socialmente. Varios filosofos gregos
acreditavam que o pensamento seria concebido apenas através de palavras faladas®’*.

Na idade média, por exemplo, os deficientes fisicos eram proibidos de receber a
comunh&o porque eram incapazes de confessar seus pecados; também havia sanc6es biblicas

contra o casamento de pessoas deficientes!’?

. Até que a sociedade humana passasse por sua
revolugdo industrial e os valores sociais pudessem ser transformados, no século XVIII, as
deficiéncias de uma forma geral eram vistas e entendidas pela literatura cientifica e pela

sociedade como fatos misticos de cunho ocultistal’s.

Os mil anos de Idade Média foram um periodo de trevas para a ciéncia, pois o
sobrenaturalismo como a pratica damagia e o intercurso com demonios
acabaram sendo dogmas aceitos. A atitude cristd primitiva para com o individuo
anormal era incoerente, algumas vezes considerando-os obra do deménio e
outras vezes interpretados como possessdes divinas. No final da Idade Média, essa
atitude tornou-se ainda mais incoerente e vacilante. Alguns enfermos mentais
eram admitidos em hospitais para tratamento, enquanto que muitos ‘possessos’
eram queimados como bruxos. Surgiram algumas atitudes benévolas, mas quando a
psicopatia se tornou epidémica, ascorrentes, flagelacbes e  ticOes
incandescentes passaram a ser os instrumentos para lidar com essa gente.*’

Foi a partir de meados desse século que a concepgdo e o trato aos deficientes
comecaram a ter uma mudanca de concepcdo. Em meados do século XVIII, numa altura em
que a ciéncia moderna, saida da revolucéo cientifica do século XV1 pelas médos de Copérnico,
Galileu e Newton, comecava a deixar os calculos esotéricos dos seus cultores para se
transformar no fermento de uma transformacao técnica e social sem precedentes na histéria da
humanidade. Uma fase de transicdo, pois, que deixava perplexos os espiritos mais atentos e 0s
fazia refletir sobre os fundamentos da sociedade em que viviam e sobre o impacto das
vibracOes a que eles iam ser sujeitos por via da ordem cientifica emergente. Hoje, duzentos
anos volvidos, somos todos protagonistas e produtos dessa nova ordem, testemunhos vivos

das transformacdes que ela produziu®’®.

10 FERREIRA, Julio Romero. A exclusdo da diferenca. Piracicaba: Unimep, 1993. p. 13.

1 FERREIRA, 1993, p. 31.

12 SANTOS, C. Profissionalizacdo da pessoa portadora de deficiéncia mental: relato de uma experiéncia.
1986. 144 f. 2000. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catolica, Sdo Paulo, 1986. p.
17-19.

13 MAZZOTA, Marcos J. S. Educac&o especial no Brasil. 3.2 ed., Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. p. 33.

174 MAZZOTA, 1995, p. 34.

15 MAZZOTA, 1995, p. 34.
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O bindmio exclusdo-inclusdo esta permanentemente em foco no pensamento de
Michel Foucault!’®, o que torna relevante a analise deste jogo de forcas que constitui as
estratégias de saber-poder na sua obra. Nao se pode afirmar que para esse autor ndo exista
exclusdo mas pode-se, hipoteticamente, afirmar que o modelo da inclusdo parece ter uma
dimensdo maior na modernidade até porque parece ser a inclusdo o sistema mais revestido de
positividade.

Noutras palavras, tomar os desdobramentos do saber e do poder na sociedade
moderna como dispositivos de exclusdo social seria 0 mesmo que imputar a dinamica destes
desdobramentos uma precaria racionalidade. Contudo, parece que isso fica claro para
Foucault!”” a partir do eixo genealdgico, quando as consideracdes acerca do saber sdo
implicadas no jogo do poder, somando a andlise das préaticas discursivas as ndo-discursivas,
como € o caso das institui¢des disciplinares, como a prisdo. Nesse movimento esse autor soma
a arqueologia do saber a genealogia do poder que propde, grosso modo, a interrogacdo das
formas de utilizacdo dos saberes na sociedade.

O que se problematiza, a partir das analises de Foucault'’®, é a modernidade
enquanto dispositivo inclusivo, ou ainda, uma determinada forma de racionalidade
“institucional” que potencializou a inclusdo como forma de positivacdo do saber-poder. A
inclusdo, assim posta, seria a forma de positividade da excluséo. Nessa direcdo, as categorias
exclusdo e inclusdo foram tomadas como dinamicas de racionalidades e ndo como processo
univoco da racionalizacdo. Nao se esta diante, portanto, de definicdes epistemoldgicas, mas
como o autor considera, de construcdo de saberes e de seus efeitos sociais.

E importante chamar a atencdo, desde ja, que inclusdo/exclusio, na obra de
Foucault'”®, sdo termos polissémicos e transitam conforme o recorte do objeto ou mesmo
conforme a intensidade da narrativa. Ha, de certo modo, uma liberalidade no discurso
foucaultiano no que diz respeito ao uso destes “termos”, que ndo chegam a fixar uma
categoria. O autor ndo define os sistemas de inclusdo ou os sistemas de exclusdo como
“coisas” fixas, ao contrario, parece ser na dinamica de praticas que estes termos possibilitam
pensar que Foucault os usa. Podem ser considerados, neste sentido, termos alegoricos,
maquiagens de estratégias, resultados de dobras e efeitos de praticas sociais contextualizadas.

No Brasil, 0 surgimento da Educacao Especial aconteceu em meados do século XIX,

posta em pratica em agOes isoladas e particulares para atender individuos com deficiéncias

176 FEOUCAULT, Michel. Histéria da loucura. 2. ed., Séo Paulo: Perspectiva, 1989. p. 13-14.
T FOUCAULT, 1989, p. 13-14.

18 FEOUCAULT, 1989, p. 15.

1 FOUCAULT, 1989, p. 16.
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motoras, cognitivas e sensoriais. A chamada “educacdo dos excepcionais” aconteceu no
ambito nacional em trés etapas distintas: as iniciativas de carater privado (1854-1956); as
acOes oficiais de ambito nacional (1957-1993); movimentos em favor da inclusdo escolar
(1993 até os dias atuais)*.

Até que fosse inserida em definitivo no sistema educacional brasileiro, aplicado
como politico e defendido por lei, foi preciso mais de um século, somente no fim da década
de 1950 que sua instituicdo foi declarada em oficial, denominando-se “educagdo dos
excepcionais”.

Mesmo inofensivos sdo perigosos e convinha vigié-los continuamente; logo, o ideal
é a reclusdo em asilos. Assim, no fim do século XIX criavam-se as escolas especiais
para atendimento, desta maneira tranquilizava-se a consciéncia coletiva,
proporcionando cuidado e assisténcia a quem necessitava, protegendo o deficiente
da sociedade, sem que esta tivesse de suportar o seu contato. O século XX
caracterizou-se pelo inicio da obrigatoriedade e expansdo da escolarizagdo basica,
detectando-se que numerosos alunos(as), sobretudo o0s que apresentavam
deficiéncias, tinham dificuldades em seguir o ritmo normal da classe e conseguir um

rendimento igual ao restante das criancas de sua idade. E entdo que se aplica a
divisdo do trabalho a educagéo e nascem espagcos diferentes para educar.'8!

A primeira politica publica brasileira que tratou diretamente dos que possuiam algum
tipo de deficiéncia surgiu no inicio dos anos 1970, quando o Ministério de Educacéo e Cultura
(MEC) criou o Grupo Tarefa de Educacdo Especial, trabalho realizado por especialistas da
area, contratados com a finalidade de estruturar a educacéo especial brasileira. A primeira
aco do 6rgao foi criar o Centro Nacional de Educacio Especial (CENESP82), para aplicar no
contexto educacional nacional as suas competéncias conceituais®.

As escolas especiais multiplicam-se e diferenciam-se em funcbes das diferentes
etiologias: cegos, surdos, deficiente mentais, paralisia cerebral, dificuldades de aprendizagem,
disturbios de aprendizagem, dentre outras. Foram sendo criados, nesse contexto politico
ideoldgico de Educacdo Especial, varios centros especializados com seus programas proprios,
técnicas e especialistas, constituindo-se um subsistema da educacdo especial diferenciado,
dentro do Sistema Educativo geral*8,

A educacéo especial brasileira sé conseguiu a propor¢do que tomou pela sinergia de
varios atores sociais (representantes da politica nacional, educadores, pais, personalidades

brasileiras, empresarios e outros individuos) os quais, juntos, reconheceram a necessidade de

180 MANTOAN, 2003, p. 165.

181 MANTOAN, 2003, p. 168.

182 Hoje, Secretaria de Educacédo Especial (SEESP).

18 L OPES, E. M. T.; FARIA FILHO, L. M.; VEIGA, C. G. (Org.). 500 anos de educacgdo no Brasil. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000, p. 15.

184 BAUTISTA JIMENEZ, Rafael (coord.) Necessidades Educativas Especiais. Lisboa: Dinalivro. 1997. p. 36.
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um estudo diferenciado, bem como um ambiente adequado as peculiaridade especiais para a
realizacéo eficaz do processo de ensino aprendizagem. E com base na atuagio desses grupos
que, por exemplo, aconteceu a fundagdo de mais de 1000 AssociacGes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) em todo o Brasil*®®.

Durante as décadas de 1980 e 1990 observara-se a organizagdo voluntaria de pais de
excepcionais, que voluntariamente, buscavam de parceiros (sociedade civil e o governo) para
alavancar objetivos e alcancar as metas educacionais postuladas nos documentos oficiais. As
primeiras agbes so aconteceram entre o fim dos anos 1980 e inicio da década de 19908,

Nessa perspectiva tedrica, as agdes organizaram as classes caracterizadas pelo tipo de
deficiéncia, passaram a participar de Comissdes, de CoordenacBes, FOruns e movimentos,
garantindo assim os direitos que conquistaram, por exemplo, no convivio e no
reconhecimento e respeito de suas necessidades pela sociedade contemporanea. Assim, essas
classes organizadas de excepcionais passaram a conquistar espaco na esfera do trabalho,
transportes, seguranga, previdéncia social, acessibilidade em geral. As pessoas buscam
afirmacdo e querem ser ouvidas como outras vozes das minorias, que precisam ser
consideradas em uma sociedade democratica, como a que hoje vivemos nesse pais. Mas,
infelizmente, os referidos movimentos ndo sdo ainda fortes no que diz respeito as
prerrogativas educacionais, aos processos escolares, notadamente os inclusivos®®’.

O aperfeicoamento de novos métodos e técnicas de ensino permitiu a mudanca de
expectativas sobre as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento académico desses
sujeitos, até entdo alijados do processo educacional. A énfase ndo era mais sobre a deficiéncia
intrinseca do individuo, mas sim sobre a falha do meio social em proporcionar condi¢des
adequadas as suas necessidades de aprendizagem e desenvolvimento®e8,

O Brasil passou a se destacar na América Latina, por ter desenvolvido uma politica
educacional que previu a inclusdo de todos os alunos(as), inclusive daqueles que tinham
diferengas linguisticas e criou meios para que a comunicacdo entre os alunos(as) ditos
normais e os alunos(as) ditos especiais pudessem ocorrer satisfatoriamente nessas salas de

aulal®®,

185 |LOPES, FARIA FILHO, VEIGA, 2000, p. 15.

18 MANZINI, E. F. Quais as expectativas com relacdo a inclusdo escolar do ponto de vista doeducador? Temas
sobre desenvolvimento, v. 7, n. 42, p. 52-54, 1999. p. 53.

187 MANZINI, 1999, p. 52.

18 |LOPES, MACEDO, Elizabeth (Org.). Politicas de curriculo no Brasil e em Portugal. Porto: Profedigdes,
2008. p. 15.

18 GADOTTI, Moacir. Pensamento Pedagdgico Brasileiro. 8. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006. p. 64.
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A educacdo inclusiva, a partir do reconhecimento e valorizagéo da diversidade como
fator de enriquecimento do processo educacional tem provocado mudangas na escola e na
formacgdo docente, propondo uma reestruturacdo da educacdo que beneficie todos os
alunos(as). A organizacdo de uma escola para todos prevé o acesso a escolarizacdo e o

atendimento as necessidades educacionais especiais'®.

2.2 Perspectiva legal internacional

O marco da educacdo especial e inclusiva das pessoas com deficiéncia em nivel
mundial tem seu inicio na década de 1980 quando aconteceu a primeira a¢do internacional
que culminou com a promulgacéo do Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncias!®.

A década de 1990 se inicia com a publicacdo da Declaracdo Mundial de Educacéo
para Todos, documento da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco), que confirmou pela primeira vez aos paises signatarios as necessidades
béasicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requererem atencdo especial,
propondo aos participantes que tomassem medidas que garantir a igualdade de acesso a
Educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do
sistema educativo. O texto ainda usava o termo “portador”, hoje ndo mais utilizado®2.

O movimento culminou com o surgimento de novos encontros internacionais e novos
documentos defensores do mesmo posicionamento. Em 1992, a Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA) promoveu o Il encontro de varios paises na Nicardgua para discutirem
propostas afirmativas que viessem trazer ganhos para a populacdo deficiente a fim de
promover a inclusdo da pessoa no que concerne seu envolvimento nos segmentos da
sociedade, tendo em vista o0 grande preconceito existente contra elas. De acordo com o
Protocolo formulado, as leis gerais de cada pais devem contemplar a realidade das pessoas
com deficiéncia e promover o ideal da equidade e igualdade de condi¢des®.

Dois anos depois, em 1994, foi assinada na Espanha a Declaracdo de Salamanca,

configurando-se como o marco histérico mais significativo visando a inclusdo social, por

1%0 GADOTTI, 2006, p. 65.

191 AGUIAR, Jodo Serapido de. Educacéo Inclusiva: Jogos para ensino de conceitos. Campinas: Papirus, 2004.
p. 9.

192 AGUIAR, 2004, p. 9.

193 AGUIAR, 2004, p. 9.
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difundir os ideais inclusivos em escala mundial, inclusive no Brasil, cujas propostas da
declarago contribuiram para que novas politicas inclusivas surgissem?.

Este documento foi criado para apontar aos paises a necessidade de politicas publicas
e educacionais que viessem atender a todas as pessoas de modo igualitario independente das
suas condicOes pessoais, sociais, econdémicas e socioculturais. A declaracdo destaca a
necessidade da inclusdo educacional dos individuos que apresentam necessidades
educacionais especiais'®.

De acordo com a declaracéo os principios por ela defendidos é que as escolas e seus
projetos pedagogicos se adequem as necessidades dos individuos nela matriculados, de acordo
com o art. 11.° da Declaracdo de Salamanca consta que o planejamento educativo elaborado
pelos governos devera concentrar-se na educacao para todas as pessoas em todas as regifes do
pais e em todas as condi¢des econdmicas, através de escolas publicas e privadas'®®.

Em 1999 aconteceu a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, mais conhecida como
Convencdo da Guatemala, resultou, no Brasil, no Decreto n°® 3.956/2001, e defende que as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que
outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminagao
com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo ser
humano. O texto ainda utiliza a palavra “portador”®’.

No ano de 2009, outro evento internacional culminou com a assinatura da Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, tendo a ONU como organizadora e o Brasil
como um de seus signatarios. Esse documento final esbocou e orientou as maneiras com que
0s paises deveriam garantir um sistema de Educagdo inclusiva em todos as etapas de
ensino®®,

Mais recentemente, a ONU organizou em 2015, um evento internacional que
culminou com a assinatura da Declaragdo de Incheon. O Brasil participou do Férum Mundial
de Educacdo, em Incheon, na Coréia do Sul, e assinou a sua declaragdo final, se

comprometendo com uma agenda conjunta por uma educagio de qualidade e inclusiva®®.

19 AGUIAR, 2004, p. 9.

1% SANTOS, Alex Reis dos; TELES, Margarida Maria. Declaracdo de Salamanca e educagdo inclusiva. 3.°
Simpdsio Educacdo e Comunicacao, 17 a 19 de setembro de 2012, p. 77-87.
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2.3 Perspectiva da legislagéo brasileira

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei N° 4.024/61,
garantiu o direito dos “alunos(as) excepcionais” a educacéo, estabelecendo em seu Artigo 88
que para integrd-los na comunidade esses alunos(as) deveriam enquadrar-se, dentro do
possivel, no sistema geral de educagio?®.

Esse documento mudou a concepc¢éo de educacéo brasileira, inovando no direito dos
excepcionais a educacao. Como indicado em seu art. 88, para integra-los na comunidade, sua
educacdo devia, dentro do possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo. Pode-se
inferir que o principio basico ai implicito é o de que a educacgdo dos excepcionais deve ocorrer
com a utilizacdo dos mesmos servicos educacionais organizados para a populacdao em geral
(situacdo comum de ensino), podendo se realizar por meio de servigos educacionais especiais
(situacdo especial de ensino) quando aquela situacdo ndo for possivel. Entretanto, na
expressao “sistema geral de educagdo”, pode-se interpretar o termo “geral” com um sentido
genérico, isto €, envolvendo situacBes diversas em condicdes variaveis, ou, ainda, com um
sentido universal, referindo-se a totalidade das situacdes?®?.

No Artigo 89, dessa mesma lei, hd o compromisso explicito dos Poderes Publicos de
dispensar “tratamento especial mediante bolsas de estudos, empréstimos e subvenc¢des” a toda
iniciativa privada, relativa a educacao de excepcionais, considerada eficiente pelos Conselhos
Estaduais de Educacdo. Nesse compromisso ou “comprometimento” dos Poderes Publicos
com a iniciativa privada ndo fica esclarecida a condi¢cdo de ocorréncia da educacdo de
excepcionais; se por servicos especializados ou comuns, se no “sistema geral de educacéo” ou
fora dele®®?.

Posteriormente, a Lei n° 5.692/1971%%%, com a redacdo alterada pela Lei n°
7.044/1982%%4  que fixou as diretrizes e bases do ensino de 1 ° e 2° graus, definiu o objetivo
geral para estes graus de ensino (comum ou especial) como o de proporcionar ao educando a
formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de

autorrealizagio, preparagao para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania®®.

200 BRASIL. 1961.

201 FERREIRA, 1993, p. 19.

202 FERREIRA, 1993, p. 19-20.

208 BRASIL. 1971.

204 BRASIL. Lei n° 7.044, de 18 de outubro de 1982. Altera dispositivos da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de
1971, referentes a profissionalizacéo do ensino de 2° grau. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, Se¢do 1, 19 de
outubro de 1982, p. 195.

205 FERREIRA, 1993, p. 20-21.
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No art. 9° da Lei n° 5.692/19712% foi assegurado “tratamento especial” aos
alunos(as) que apresentassem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrassem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados, de conformidade
com o que os Conselhos Estaduais de Educagéo definirem?®’,

A mudanga da nomenclatura — “alunos(as) excepcionais”, para “alunos(as) com
necessidades educacionais especiais”, aparece em 1986 na Portaria CENESP/MEC n° 69.
Essa troca de nomes, contudo, nada significou na interpretacdo dos quadros de deficiéncia e
mesmo no engquadramento dos(as) alunos(as) nas escolas. O MEC adota até hoje o termo
“portadores de necessidades educacionais especiais” — PNEE ao se referir a alunos(as) que
necessitam de educagéo especial. Mesmo incluindo entre esses alunos(as) 0s que apresentam
dificuldades de aprendizagem, os que tém problemas de conduta e de altas habilidades?®,

A Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 205 assegurou que as pessoas com
deficiéncia tivessem os mesmos direitos que os demais cidaddos, o direito de todos a
educacéo, esse direito deve assegurar o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho qual é um dever do Estado e da
familia®®®.

E através da educacio, que o homem consegue se inserir na sociedade
compartilhando e usufruindo de vérios conhecimentos, e moldando-se para a vida é uma
constante busca, cada dia faz-se necessario que esteja pesquisando, investigando,
descobrindo, e obtendo respostas para seus questionamentos. Desse modo a educacdo é
garantida por lei a qualquer cidaddo, mesmo assim muitos foram os esforcos para se conseguir
tais beneficios, pessoas morreram porque era privilégios apenas de alguns, como a classe
elitizada, porém em meios as lutas.

A Constituicdo Federal de 1998 cumpre o descrito em seu art. 208, que garante ao
Estado o dever com a Educacdo, e principalmente, pelas seguintes Emendas Constitucionais
(EC): EC n.° 14/1996 (Brasil, 1996); EC n.° 53/2006 (Brasil, 2006); e EC n.° 59/2009 (Brasil,
2009). Nao se pode também, deixar de elencar que o Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA) também relata sobre educacdo especializada, em seu art. 54, 111, que diz “Atendimento

206 BRASIL, 1971.

207 FERREIRA, 1993, p. 21.

208 BRASIL. Portaria CENESP-MEC N.69, de 28 de agosto de 1986. Diario Oficial da Republica Federativa do
Brasil. Brasilia, DF: Ministério da Educacéo e Cultura, Centro Nacional de Educacdo Especial, 1986.

209 BRASIL, 1988.
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Educacional Especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”?10,

A educacéo especial e a inclusdo ndo pararam de ser reavaliadas pelas legislacbes
seguintes e dinamizada para melhor qualificar o atendimento escolar pablico para promover a
inclusdo. Dessa maneira, em 1989 foi sancionada a Lei N° 7.853/1989 que obrigou ao Estado
criar as escolas especiais, privadas e publicas, no sistema educacional e a oferta, obrigatoria e
gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento publico de ensino. E também, o poder
publico teria a competéncia de garantir a matricula compulsoria de pessoas portadoras de
deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de ensino?!!,

A entrada na década de 1990 representou o surgimento das leis brasileiras que mais
influenciaram e promoveriam a inclusdo e a educacdo especial e a mudancas de concepcdes
sobre a pessoa com deficiéncia. Nesse contexto, foi publicada a Lei N° 8.069/1990%!2, mais
conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e garantiu, entre outras coisas, 0
atendimento educacional especializado as criangcas com deficiéncia preferencialmente na rede
regular de ensino; trabalho protegido ao adolescente com deficiéncia e prioridade de
atendimento nas ac@es e politicas publicas de prevencao e protecdo para familias com criancgas
e adolescentes nessa condigdo?3.

Ja em 1994, foi organizado e publicado a Politica Nacional de Educacdo Especial
que, em termos de incluséo escolar, o texto € considerado um atraso, pois propde a chamada
“integracdo instrucional”, um processo que permite que ingressem em classes regulares de
ensino apenas as criancas com deficiéncia que possuirem condi¢bes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, Nno mesmo ritmo que
os alunos(as) ditos normais. Ou seja, a politica exclui grande parte desses alunos(as) do
sistema regular de ensino, “empurrando-os” para a Educacdo Especial®*4.

Em 1996, publica-se a Lei n.° 9.394/1996 que dirimiu sobre as atuais diretrizes e
bases da Educagdo. A LDB como é comumente referida, criou um capitulo especifico para a
Educacao Especial, dispondo sobre a organizacdo dos servigos de apoio especializado, na

escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educagio Especial?®.

210 BRASIL. Lei n.° 8.069 de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, v. 1, n. 1, 16 de julho de 1990 e retificado em 27 de setembro de 1990, p. 3456.

211 |LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth (Org.). Politicas de curriculo no Brasil e em Portugal. Porto:
Profedicdes, 2008,.p. 11.

212 BRASIL, 1990.

213 LOPES, MACEDO, 2008, p. 11-12.

214 LOPES, MACEDO, 2008, p. 11-12.

215 SILVIA, Roberta. A educacdo Especial da crianca com Sindrome de Down.. Rio de Janeiro: Pedagogia em
foco, 2002. p. 34.
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A Lei 9.394/1996 promulgou oficialmente o atendimento educacional em classes,
escolas ou servicos especializados. Além disso, o texto trata da formacéo dos professores(as)
e de curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as necessidades das criangas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotaco?®.

Esta lei expOe a seguridade para todas as pessoas que outrora sofreram muito com a
exclusdo e o preconceito por parte da sociedade afastados do convivio social e ndo sendo
permitido terem nenhuma participacdo na educacédo passando por incapazes de aprender, hoje
a lei ampara estas, permitindo seu acesso ao saber e garante sua permanéncia nas instituicoes
de ensino. Traz como prioridade a educacao brasileira em seus niveis que vai do ensino na
creche até o ensino médio e superior, reafirmada através da Constituicdo Federal de 1988,
sendo delegada as maos dos Estados e Municipios a garantia de uma educacao que atenda as
necessidades e as peculiaridades da clientela®*’.

Essa lei deu relevancia e um sentido mais significativo para a inclusdo das pessoas
com necessidades educativas especiais a partir da Constituicdo de 1988, onde a presenga da
educacdo especial na Lei certamente refletiu em um certo crescimento da area em relacéo a
educacio geral e os sistemas de ensino, como preconiza no seu art. 5828

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

8§ 1° Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educac&o especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos(as) alunos(as),
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

8 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacio infantil.2%°

Os avancos educacionais ocorridos com o artigo 58 da Lei 9.394/1996 tornaram o
atendimento educacional gratuito; a oferta do atendimento especializado, no &mbito da rede
oficial de ensino, ndo pode ser cobrada; Pessoas em idade escolar s&o considerados
“educandos com necessidades especiais”, 0 que pressupde um enfoque pedagdgico, ou mais,

precisamente, um enfoque psicopedagdgico, em se tratando do atendimento educacional. O

216 | OPES, MACEDO, 2008, p. 11-12.

217 F1ITO, Ana Sans. Por que é tdo dificil aprender? O que s&o e como lidar com os transtornos de aprendizagem.
S&o Paulo: Paulinas, 2012. p. 114.

218 BRASIL, 1996.

219 BRASIL, 1996.
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corpo e a alma dos educandos sdo de responsabilidade de todos os que promovem a formacao
escolar??,

Para fundamentar esta modalidade de ensino a LDB em seu capitulo V e o artigo 58
tem sua competéncia para gerir a Educagdo Especial e atender aos portadores de necessidades
educacionais e inseri-los para receber atencdo especifica por profissionais em educagéo.
Desse modo o Estado deve priorizar o ensino do aluno com necessidades especificas,
promovendo sua permanéncia no ambiente escolar, para que o educando interagir 0S
conhecimentos e com 0s outros para extinguir toda a forma de preconceito que por ventura
venha existir no ambiente educacional?®?.

De acordo com o artigo 59, a insercdo de educandos com necessidades educacionais
especiais, no meio escolar, € uma forma de tornar a sociedade mais democratica. Da mesma
forma, a transformacdo das instituicGes de ensino em espaco de inclusdo social é tarefa de
todos que operam com a alma e o corpo das criangas especiais??2.

Tendo a LDB, a regéncia sobre a educagdo que venha atender e dar base para que o
ensino seja de qualidade, colocando a quem preciso for, tomando por base a modalidade de
ensino, a Educacdo Especial que venha garantir direitos aos portadores de necessidades
educacionais o pleno direito em atendimentos especificos em classes regular de ensino, ou
salas especiais. Esta modalidade permeia por uma melhor atencdo por parte do poder publico,
a esses educandos é dever do Estado assegurar o ensino que seja de qualidade capacitando
professores(as) para atender esta demanda com formacdo especifica, tanto os que estdo no
ensino regular, quantos os que estdo em salas especiais??.

A lei afirmando para o educando que o mesmo possui direitos exclusivos para o
acesso a educacdo, dai prima-se que seja de qualidade a medida que a demanda vai exigir,
mas no sentido real dessa clientela nos deparamos com uma realidade totalmente inversa
escolas que estdo incompativeis para atender esse educando é a realidade do sistema
educacional brasileiro®*,

O Plano Nacional de Educagdo 2001-2020 ratifica a Inclusdo em suas Diretrizes

contidas no Artigo 2° A inclusdo escolar tem inicio na educacdo infantil, na qual se

220 BRASIL, 1996.

21 SILVIA, 2002, p. 45-46.
222 BRASIL, 1996.

23 FITO, 2012, p. 11.

24 SILVIA, 2002, p. 46.
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desenvolvem as bases necessarias para a construgdo do conhecimento e desenvolvimento
global?®,

O Art. 2° da Resolucdo N° 4/2009, dispde que o AEE tem como funcgéo
“complementar ou suplementar a formacdo dos(as) alunos(as), por meio da disponibilidade de
servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”?%5,

Visando instituir uma politica publica de financiamento da educacéo inclusiva, €
publicado o Decreto n® 7.611/2011, que dispde sobre 0 apoio da Unido aos sistemas de ensino
para ampliar a oferta do atendimento educacional especializado — AEE a estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcéo e

estabelece o seu financiamento no ambito do FUNDEB??’,

2.4 Perspectiva Pedagogica: a Inclusdo nas salas de ensino regular

A inclusdo para que ocorra satisfatoria, deve envolver todos os alunos(as), sejam 0s
alunos(as) ditos normais ou os alunos(as) especiais, a terem igualdade de oportunidades e
assim, aprender juntos, independente de suas dificuldades ou diferencas. Para que isso ocorra,
no entendimento de as escolas devem adequar-se a todos os alunos(as), adotando uma
pedagogia que leve em consideracdo suas caracteristicas individuais, auxiliando em seu
processo de aprendizagem e proporcionando acfes que favorecam intera¢fes sociais, com
préticas heterogéneas e inclusivas, previamente definidas em seu curriculo??,

Hé& pouca distincdo do modelo médico/pedagdgico do modelo educacional/escolar da
educacdo especial desta lei. Esse impasse fez retroceder os rumos da educacdo especial
brasileira, impedindo-a de optar por posi¢des inovadoras, como é o caso da insercdo de

alunos(as) com deficiéncias em escolas inclusivas®?®.

225 BRASIL. Planejando a Proxima Década Conhecendo as 20 Metas do Plano Nacional de Educacéo. Brasilia:
Ministério da Educacdo, 2010. p. 14-15.

226 BRASIL. Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Béasica, modalidade Educacéo Especial. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, Secdo 2, 24 de setembro de 2009, p. 345.

227 BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacgdo especial, o atendimento
educacional especializado e d& outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, Secdo 2, 18 de
novembro de 2011.

228 CARNEIRO, Moaci Alves. O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns: possibilidades e
limitagOes. Petropolis: Vozes, 2007. p. 101.

229 BAPTISTA, Claudio Roberto et al. Inclusdo e escolarizagdo: multiplas perspectivas. Porto Alegre: Mediag#o,
2006. p. 9.
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Faz-se necessaria uma revisdo conceitual da representacdo construida, ao longo de
muitos anos, da pessoa com deficiéncia. Deve-se evitar defini¢des ontoldgicas. A
deficiéncia é uma situacdo de vida que, ainda que constituindo um estado
permanente, ndo deve definir os atributos individuais. A deficiéncia, nesse sentido,
ndo é uma metonimia do ser, ou seja, diferentemente de um jogo falacioso de légica,
o todo ndo é, nem deve ser, definido por uma das suas partes. Nao ha pessoa
deficiente, porém uma pessoa (como todas as demais), cujo um dos seus atributos é
ndo ouvir, ndo ver, ndo andar, e assim por diante.?%

Para a crianca com deficiéncia a oportunidade de acesso a escolarizacdo é recente,
pois somente pequena parcela dessa populacdo tinha acesso a salas de aula. Este acesso
restringia-se as escolas de ensino especializado ou as classes especiais, revelando assim, a
relacdo entre deficiéncia e ensino especial, em que a condi¢do de deficiente por si sé definiria
a conveniéncia e a necessidade desse atendimento especializado?:.

Considerando que a crianca com necessidades educacionais especiais passa grande
parte do seu tempo na escola, é também nesses anos que se forma e que se consolida a
estrutura fundamental do seu desenvolvimento, entdo é ai que entra o importante papel da
escola e dos educadores, que através de suas praticas pedagdgicas podem e devem contribuir
na formacao integral e positiva para o desenvolvimento?3?,

A escola tem enfrentado inimeros desafios para implantar essa visdo inclusiva, pois
sdo varios os fatores que levam os alunos(as) a fracassarem educacionalmente, entre 0s
principais podem ser citados: evasdo, aspectos culturais e sociais, déficits na construcdo de
conhecimento, incapacidade socioemocional, deficiéncias fisicas, entre outras caracteristicas
que tornam-se dificuldades para aprendizagem. Agregar a esses fatores o fato da Escola ter
um professor que ndo sabe aplicar adequadamente a nocao de inclusédo em sala de aula torna o
processo ainda mais dificultoso?®,

Muito se ouve falar em inclusdo e sdo diversas acdes desenvolvidas para efetivar as
leis que visam reduzir a exclusdo social. Assim, cabe ao sistema educacional incluir esses
alunos(as) nas salas regulares, mas essa pratica ainda deixa muito a desejar, sdo muitos
problemas, desde a ordem estrutura das escolas até a qualificacdo dos professores(as) que
atuam diretamente com os alunos(as) especiais®®*.

Os professores(as), em suas praticas, devem ter o propdsito de atender alunos(as)
com necessidades educacionais especiais e 0s normais, devendo dispor de caracteristicas

educacionais e desenvolver sua pratica pedagogica visando atender as necessidades de todos

20 BAPTISTA et al., 2006, p. 9.
Z1 BAPTISTA et al., 2006, p. 9.
22 BAPTISTA et al., 2006, p. 10.
28 BAPTISTA et al., 2006, p. 10.
234 BAPTISTA et al., 2006, p. 10.
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os alunos(as). Por isso, deve estar capacitado para desenvolver um trabalho que faga todos os

seus alunos(as) se entrosarem com os aspectos pedagdgicos do ensino regular?®.

A escola brasileira ¢ marcada pelo fraco e pela evasdo de uma parte significativa dos
seus alunos(as), que sdo marginalizados pelo insucesso, por privaces constante e
pela baixa autoestima resultante da exclusdo escolar e da social — alunos(as) que séo
vitimas de seus pais, de seus professores(as) e, sobretudo, das condi¢des de pobreza
em que vivem, em todos 0s seus sentidos. Esses alunos(as) sdo sobejamente
conhecidos das escolas, pois repetem as suas séries varias vezes, sdo expulsos,
evadem e ainda sdo rotulados como mal nascidos e com habitos que fogem ao
protdtipo da educacéo formal.2%

Compreende-se assim que o processo de inclusdo tem se demonstrado como um
desafio, pois reconhecer e valorizar, politica e ideologicamente, a diversidade como fator de
enriquecimento do processo educacional, é um desafio enorme tanto para gestores,
professores(as) e corpo técnico; mesmo assim, tais politicas tém provocado mudancgas na
escola e na formacdo docente, propondo uma reestruturacdo da educacdo que beneficie todos
os alunos(as). A organizacdo de uma escola para todos prevé o acesso a escolarizacdo e 0
atendimento as necessidades educacionais especiais?’.

O aluno especial, agora incluido no sistema de ensino regular, ndo possui
impedimentos para participar das atividades que sdo ministradas na escola, e sua presenca ndo
interferird no processo dos demais alunos(as) normais, pois acontecera concomitantemente.
Tornando-se entdo — a escola — um espaco de protecdo, de cumprimento de direitos, de
democracia e de cidadania, pois aplicara acGes educativas que tem como eixos 0 convivio
com as diferencas e a aprendizagem como experiéncia relacional, participativa, que produz
sentido para o aluno, pois contempla sua subjetividade, embora construida no coletivo das
salas de aula. Mas nem sempre foi assim?%®,

Os fundamentos teéricos e metodoldgicos da inclusdo centralizam-se numa
concepcao de educacdo de qualidade para todos, no respeito a diversidade dos educandos; por
isso, tem se reiterado a importancia da preparacao de profissionais e educadores, em especial
do professor de classe comum, para o atendimento das necessidades educativas de todas as
criangas, com ou sem deficiéncias.

Recomenda-se a recriagdo do modelo educativo, propondo as escolas a adocdo de
uma educacdo e de um ensino que ndo mais se fundamenta no baseado no modelo perfeito,

mas na adaptagé@o curricular, na facilitacdo das atividades e nos programas para reforco da

235 MANTOAN, 2003, p. 17-18.
23 MANTOAN, 2003, p. 18.
237 MANTOAN, 2003, p. 18.
238 MANTOAN, 2003, p. 19.
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aprendizagem, em cada de defasagem idade/série escolar a acelera¢do. O importante € superar
a tradicdo e implantar um novo meio capaz de formar pessoas nos padrdes requeridos por uma
sociedade mais evoluida e humanitaria®®.

O professor deve ser mais que um mero reprodutor de conhecimentos e técnicas,
deve aprender com seus alunos(as), desenvolver competéncias a partir das suas realidades, ser
criativo e autbnomo, e corresponder as exigéncias de seus trabalhos satisfatoriamente. De tal
forma que se consiga estabelecer um ambiente educacional estimulante®*°.

A aprendizagem s6 ndo devera perder a sua esséncia, desenvolver o sistema logico,
intuitivo, sensorial, social e afetivo dos(as) alunos(as). Ndo deixando de existir praticas de
experimentacao, criacdo, descoberta, coautoria de conhecimento. Vale o que os alunos(as) sdo
capazes de aprender hoje e o que podemos oferecer-lhes de melhor para que se desenvolvam
em um ambiente rico e verdadeiramente estimulador de suas potencialidades®*.

E importante que a escola desenvolva habilidades que conquistem a apatia desses
alunos(as). Um ambiente escolar satisfatorio e adequado tem compartilhamento de
experiéncias pessoais e interpessoais que facilitam a classificacdo e os interesses de cada
aluno, permitindo ao professor aprender com os seus alunos(as). E importante incluir
atividades interdisciplinares (palestras, excursdes, visitas a museus, laboratérios, bibliotecas,
conversas com pesquisadores) que no curriculo tradicional ndo estdo inclusas para em
seguida, aplicar projetos para elevar o nivel de aprendizagem. Assim, o professor conseguira
enriquecer suas aulas implementando procedimentos diversos que conduzirdo os interesses, a
formulac&o de problemas e a posterior, busca de soluces entre professor e aluno?#2,

Essas Diretrizes Operacionais baseiam-se, entdo, na concepc¢do do atendimento
educacional especializado e ndo devem ser entendidas como substitutivo a escolarizacéo
realizada em classe comum das diferentes etapas da educacdo regular, mas sim como
mecanismo que Vviabilizara a melhoria da qualidade do processo educacional dos(as)
alunos(as) com deficiéncia a0 mesmo tempo que orienta a organizacdo da escola e as
demandas dos sistemas de ensino®®.

O futuro da escola inclusiva depende de uma expansdo rapida dos projetos
verdadeiramente imbuidos do compromisso de transformar a escola, para se adequar aos

novos tempos. Se ainda hoje esses projetos se resumem a experiéncias locais, estas estdo

23 MANTOAN, 2003, p. 19.
240 MJANTOAN, 2003, p. 19.
241 MANTOAN, 2003, p. 19.
222 MJANTOAN, 2003, p. 20.
263 MANTOAN, 2003, p. 20.
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demonstrando a viabilidade da incluséo, em escolas e redes de ensino brasileiras, porque tem
a formacdo do obvio e a clareza da simplicidade, a aparente fragilidade das pequenas
iniciativas tem sido suficiente para enfrentar com seguranca e otimismo o poder da velha e
enferrujada maquina escolar?*,

No mundo civilizado as pessoas com deficiéncia ja ndo mais perecem e nem sao
sacrificadas, mas, diz-se que, ainda, sdo socialmente exterminadas, no sentido de serem
excluidas do meio social por ndo estarem dentro dos padrbes exigidos pela sociedade. Apesar
de excluidos das responsabilidades sociais, sdo também excluidas dos privilégios oferecidas
por ela®®,

Este processo de selecdo natural com o passar dos tempos tomou uma nova forma,
passando de natural fisica para natural social, ou seja, formou-se um enorme contingente de
individuos que conseguem sobreviver fisicamente, mas que por ndo terem condic¢des fisicas
de lidar independentemente com 0 meio ndo sobreviveriam socialmente. No entanto, existem
milhares de profissionais trabalhando para a reabilitacdo e no desenvolvimento dessas pessoas
portadoras de deficiéncia, para que as mesmas possam ter condi¢Ges de lidar com o seu meio,
visando sua inclusio na sociedade?°.

Para se discutir a questdo da inclusdo é preciso ter em mente que eles se constituem
como uma categoria socialmente construida de desvio. Sendo igual aos problemas enfrentados
por outros grupos de pessoas marginalizadas — como o0s negros, presidiarios, homossexuais e
outros — que por uma razdo ou outra sdo afastados (fisica ou moralmente) do convivio social,
deixando de usufruir das oportunidades abertas as pessoas consideradas normais?*’.

Enquanto os desviantes podem, por diversos mecanismos, tentar se conformar com
as normas sociais, os deficientes por suas caracteristicas proprias representam na maioria dos
casos uma violacao cronica do padrdo humano da normalidade, independente da cultura, ndo
restringindo apenas seu comportamento bizarro ou ndo produtivo, o deficiente viola a propria
norma fisica do que é um ser humano, contrariando a representagdo ou imagem corporal do

homem?2*8,

244 MANTOAN, 2003, p. 20.

245 MAZZOTTA, M. J. S. Educagdo Especial no Brasil: histdrias e politicas plblicas. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011. p. 33.

26 MAZZOTTA, 2011, p. 34.

2T MAZZOTTA, 2011, p. 34.

28 MAZZOTTA, 2011, p. 34.
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Por isto os individuos que por alguma razdo ndo conseguem adaptarem-se as normas
ou valores da cultura vigente em sua comunidade ndo sobrevivem a selecdo social e séo
consideradas os anormais e isolados, marginalizados e rotulados os ndo capazes®*°.

A Constituicao Federal de 1988 garantiu direitos e deveres aos deficientes, e permitiu
que houvesse mobilizacdo de representacbes de associacdes de deficientes e de Orgaos
governamentais responsaveis pela implementacdo e politicas educacionais, de pais e
portadores de deficiéncia e de pesquisadores e profissionais atuantes em educacao especial.
Portanto assegurar oportunidades iguais, ndo significa garantir tratamento idénticos a todos,
mais sim oferecer a cada pessoa meios para que eles desenvolva, tanto quanto possivel, o

maximo de suas potencialidades®®.

Assim, para que o principio da igualdade de oportunidade se torne um fato (real), e
indefensavel que sejam oferecidas oportunidades educacionais diversificadas. O
verdadeiro significado da igualdade de oportunidades repousa mais na diversificacdo
que na semelhanca de programas escolares.?%*

O atendimento escolar dos portadores de deficiéncia pode se dar pela via comum de
ensino ou em ensino regular, que consiste nos servigos e recursos geralmente organizados
para todos e pela via designada como especial, onde o ensino ocorre mediante a utilizagéo de
recursos e servigos especiais que geralmente ndo estdo disponiveis nas situacdes comuns de
educacdo escolar e mais, a existéncia de uma deficiéncia ndo basta necessariamente, a que o
seu portador possa ser bem atendido mediante os processos comuns de ensino??,

Desta maneira séo as necessidades educacionais individuais confrontadas com o0s
servigos educacionais existentes na comunidade, que devem subsidiar a definicdo da via ou de
recursos a serem utilizados para a educacdo de qualquer pessoa, e nao o rétulo, o estigma de

deficiente.

As escolas devem se modificar e encontrar formas de educar com sucesso essas
criangas e participar nas modifica¢fes das atitudes discriminatorias e na construcdo
de sociedades acolhedoras e inclusivas onde se acentuem as potencialidades das
pessoas com deficiéncias e ou impedimentos educacionais e, que a aprendizagem se
adapte as necessidades desses alunos(as) em vez de serem eles que devam se adaptar
a concepgdes predeterminadas.?3

29 MAZZOTTA, 2011, p. 34.

0 MAZZOTTA, 2011, p. 35.

1 MAZZOTTA, 2011, p. 35.

22 MAZZOTTA, 2011, p. 36.

28 SILVA, Suzana Sirlene da; CARNEIRO, Relma Urel Carbone. Inclusio escolar de alunos publico-alvo da
educacdo especial: como se da o trabalho pedagdgico do professor no Ensino Fundamental 1? RIAEE, v. 11, n.
esp. 2, p. 935-955, 2016. p. 936.
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Para além das matriculas é fundamental pensar em estratégias que efetivem a
permanéncia e participagdo dos(as) alunos(as) com deficiéncia nas atividades escolares, dado
que apesar de ter muitas recomendacfes nos documentos legais referentes a Educacao
Especial/Inclusdo Escolar, o professor na pratica se vé cercado de incertezas, o que muitas
vezes 0 impede de adotar uma didatica diferenciada com vistas a empoderar o aluno com

deficiéncia no seu aprendizado académico?*,

2.5 Novos significados ao ER e a pratica da incluséo

Nesse momento, pretende-se abordar a importancia da disciplina ER como fator
indispensavel interdisciplinar na formacéo basica do(a) aluno(a) dito especial presente em sala
de ensino regular, tornando possivel a Educacdo Inclusiva, concretizar o perfil do ensino
escolar numa perspectiva plural, inclusiva e laica.

O ER por possuir norteamentos tedricos epistemolédgicos e pedagdgicos, torna-se
estratégia educativa disciplinar para promover e reconhecer a diversidade cultural das pessoas
pertencentes as minorias, dentre elas, as pessoas com deficiéncia. A sociedade inclusiva passa
necessariamente por uma escola inclusiva que tem no perfil mediador do professor, o
diferencial capaz de suscitar a construgdo desse processo®,

A educacdo inclusiva é um fenbmeno muito complexo e de grande envergadura e
como tal, para que realmente se efetive depende de muitos fatores, sendo a formacdo de

professores(as), de capital importancia para a implantagio dessa politica ptblica®.

O estudo do fendmeno religioso e suas manifestacfes em todos 0s tempos, lugares e
povos, alicercados nos principios de cidadania e na busca pelo respeito a
diversidade, deve favorecer a construcdo de uma cultura de paz, com a abolicdo do
preconceito e da discriminagdo.?%’

Ha um hiato entre professor ER e Inclusdo que precisa ser entendido e ser trabalhado
para evitar a exclusdo, promover a inclusdo e capacitar os professores(as) para que saibam
identificar e compreender a diversidade em sua sala de aula e no planejamento de suas

atividades pedagogicas®®.

24 SILVA; CARNEIRO, 2016, p. 937.

2% BASTOS, Ana Cristina de Almeida Cavalcante. A formagdo do professor do Ensino Religioso numa
perspectiva inclusiva. Anais VIl Congresso Nacional de Ensino Religioso, Juiz de Fora, 3-5 de outubro de 2013,
p. 49-62.

2%6 BASTOS, 2013, p. 51-52.

BT BASTOS, 2013, p. 53.

28 BASTOS, 2013, p. 53.
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E importante o professor de ER realizar um estudo introspectivo para que em sua
andlise as criticas possam se tornar reflexées sobre o melhor modo de ensinar o fenémeno
religioso na escola e trabalha-lo para evitar a exclusdo e promover a incluséo e a diversidade;
e, salientar em suas perspectivas educativas como tais conceitos podem ser aplicados em
conformidade com as realidades dos(as) alunos(as) especiais e ditos normais, para que juntos
possam construir um ambiente acolhedor para o recebimento e manutencdo dos(as) alunos(as)
publico-alvo da educacéo especial no ambiente escolar®®.

O ER na educacao basica é uma tarefa desafiadora, que ndo pode se influenciar por
apenas uma concepcao religiosa, mas deve adotar em suas préaticas educativas a laicidade e as
reformulacGes promovidas pelas legislagdes educacionais em nivel nacional, as quais, em sua
totalidade garantem uma educacao para todos, igualitaria e provedora de acesso ao processo
ensino e aprendizagem, sem utilizar métodos ou contetdos seletivos e nem modelos para se

afirmar o trabalho do fenémeno religioso na escola®°.

Temos vislumbrado que uma das principais caracteristicas das sociedades atuais é a
crescente pluralidade de realidades sociais com suas especificidades culturais,
étnicas, relacionais, geracionais e comunicativas. Assim ja ndo nos convém ignorar,
segregar e mutilar a heterogeneidade presente em nosso planeta, em especial nos
ambientes escolares; faz-se necessario conhecer, respeitar e conviver diante de
tamanha e rica diversidade cultural 2%

Esse componente nos ambientes escolares a partir de encontros, nos quais, as
estratégias pedagogicas adotadas procuram desenvolver o dialogo, o conhecimento e o
respeito diante da variedade cultural religiosa e ndo religiosa, sem uso de praticas proselitistas
e intolerantes é vantajoso. Diante deste pensamento os professores(as) tem um papel de suma
importancia que corresponde a constituicdo de uma educacdo humanizadora, com saberes e
aprendizagens significativas, em prol da igualdade de direitos e do bem viver entre as
inimeras variedades culturais que integram e embelezam o planeta em que vivemos?®2,

Por-isso, depreende-se que ha escolas em que o componente ER tem sido realizado
de modo contrario ao que preconizam as leis, mostrando que ha professores(as) que lecionam
essa disciplina sem serem habilitados ou terem qualificacdo para o fazé-lo. Por isso, ha tantas
influencia religiosas e ineficacia na avaliagdo do ER por varios estudos, mostrando que a

causa das praticas discriminatdrias, preconceituosos, que excluem os diferentes e as minorias,

29 BASTOS, 2013, p. 53.

260 CRUSARO, Daniela; BIANCHI, Lindamir Teresinha Crusaro; CRUSARO, Josiane. Vozes silenciadas: os
desafios para uma educacdo alteritaria e inclusiva na escola publica. Anais VIII Congresso Nacional do Ensino
Religioso, Recife, 29-31 de outubro de 2015, p. 484-495.

%1 CRUSARO; BIANCHI, 2015, p. 485.

262 CRUSARO; BIANCHI, 2015, p. 485.
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decorrem, principalmente, da incapacidade profissional do professor lecionar e ndo saber
ministrar rompendo-se das praticas discriminatorias e adotando uma postura de incluséo de
todas as minorias, entre as quais, os alunos(as) com necessidades educativas especiais?®.

Em relacdo a formacdo dos professores(as) de ER, os estudos enfatizam a sua
importancia para evitar que didaticas e metodologias utilizadas possam abordar as
contradi¢des e os conflitos que podem surgir em um discurso religioso que na escola ja foi
confessional e hoje abandona o carater proselitista para assumir uma maior amplitude de
atuacdo ao promover a diversidade religiosa como condic&o para o exercicio da cidadania?®.

O conhecimento sobre o fenémeno religiosos € o centro da atividade do Ensino
Religioso. Problematiza-lo, discutir sua constituicdo é a melhor forma de fazer com que os
alunos(as) construam seu proprio conhecimento?®,

Para melhor elucidar a importancia de didaticas compromissadas com a pratica
educativa, ha métodos pedagdgicos que se tornaram utilizados por visualizarem a mudanca do
contexto histérico e social dos(as) alunos(as). Dessa forma, cita-se Paulo Freire, que buscou
por meio da formacéo tornar os professores(as) capazes de gerar mudancas nos processos de
ensino, capacitando-os, em consequéncia, a tornarem os alunos(as) sujeitos da mudanca de
sua histdria individual e coletiva, 0 mesmo defendia o dialogo como veiculo pedagdgico
capaz de libertar das concepg¢des que intervém no mundo. No caso do ER, os principios da
Educacao Popular apontam para uma relacéo sujeito-sociedade e cultura a partir de uma nova
préatica pedagogica, uma educacio libertadora®.

Trata-se de desvelar, sem ambicionar extenuar o assunto, analogias e contestacdes
sobre o tema, investigando a distancia entre a préatica real e a ideal, abordando cientificamente
resultados alcancados, através de analise comparativa de metodologias utilizadas pelas
escolas, considerando o que é proposto nas dimensdes: legal, laica, escolar e confessional.
Sem o dominio destes conhecimentos, o saber institucional que esta area pressupde, tornar-se-
a obsoleto?®’.

E relevante que os profissionais, bem como a familia e demais segmentos da
sociedade, envolvidos nessa pratica, estejam atentos quanto a importancia de permanecerem
em harmonia com os paradigmas contemporaneos, que apontam para uma nova maneira de

encarar o Ensino Religioso; maneira esta que consiste em ndo mais fazer uma leitura a partir

263 CRUSARO; BIANCHI, 2015, p. 485.
264 CRUSARO; BIANCHI, 2015, p. 485.
265 CRUSARO; BIANCHI, 2015, p. 485.
266 CRUSARO; BIANCHI, 2015, p. 485.
27 CRUSARQO; BIANCHI, 2015, p. 485.
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de um determinado referencial, mas a partir de uma visao antropoldgica, tomando a totalidade
do ser humano. Assim o € por ser notorio que todo homem precisa desenvolver habilidades,
ter acesso a informacdes e conhecimentos, para que usufrua os bens sociais ja constituidos e
participe ativamente da vida social na qualidade de cidaddo, 0 que torna importante nesse
contexto, as ponderacdes acerca da docéncia nesta area do conhecimento?®®,

Diante da relevancia de tais consideragfes e da amplitude das acGes religiosas,
culturais, antropolégicas, sociais e politicas que envolvem a docéncia do Ensino Religioso,
torna-se imprescindivel a ponderacdo fundamentada na perspectiva de uma educagdo que
realmente priorize a qualidade de vida do ser humano, refletindo sobre uma nova dimenséo da
religiosidade humana, procurando construir referenciais de acordo com a sociedade atual que
reivindica cada vez mais participacdo e respeito a diversidade cultural, repudiando praticas
pautadas no autoritarismo e na doutrina¢ao?°.

Entender sobre formacdo de professores(as) em Educacdo Inclusiva é compreender
suas importancia como profissional que ira transformar a sua propria realidade escolar e sua
sala de aula por meio de estratégias e didaticas pedagogicas fomentaras da construcdo do
conhecimento da religido como Ciéncia e a abertura das discussdes teoricas para ampliar, e
identificar no conhecimento empirico (ponto a ser abordado no capitulo seguinte) as respostas
que demonstram o papel da pratica na constru¢do do Ensino Religioso como Ciéncia.

Como estudo ndo confessional e pautado na base epistemoldgica das Ciéncias das
religiBes que permite realizar uma analise diacrénica e sincronica do fenémeno religioso, o
ER favorece um olhar mais ampliado da educacdo pelo fato de contemplar as praticas do
respeito, do dialogo e do ecumenismo entre as religies, que pode incidir na formacdo integral
do ser humano?".

Dentre os tedricos que trabalham objetivando a emancipacdo humana, ndo se pode
deixar de falar do Patrono da Educacdo Brasileira Paulo Freire, declarado com esta titulacdo
através da Lei 12.612, de 13 de abril de 20122,

Paulo Freire em sua luta pelos excluidos sociais que tiveram ou ainda tém seus
direitos humanos fundamentais negados, traz em suas obras um cabedal de referencial tedrico
de valor inexaurivel para fundamentar a formacéo de professores com vistas a pratica docente

desta categoria, objetivando atraves da educacdo, a emancipacdo humana. Esta visdo da

2688 CRUSARO; BIANCHI, 2015, p. 485.

269 CRUSARO; BIANCHI, 2015, p. 485.

20 BASTOS, Ana Cristina de Almeida Cavalcante. A formacéo do professor do ensino religioso: um novo olhar
sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola. 2015. 178 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias das
Religides) - Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2015.

211 BASTOS, 2015, p. 116.
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emancipacdo sempre foi assumida por Freire, inspirador destas reflexdes, sem o medo de
provocar questionamentos, argumentagdes, divergéncias?’.

E com este pensar que o professor do ER deve, em continua formagao e imbuido de
uma ética universal do ser humano, buscar as competéncias técnicas para sair de uma
curiosidade ingénua e chegar a uma curiosidade epistemoldgica, de forma a romper com 0s
processos monoculturais e de homogeneizacdo religiosa, resquicios das concepgoes
confessionais e interconfessionais que demarcaram o carater historico da disciplina®”.

Dentre os diversos documentos normativos que fundamentam esse novo olhar para a
formagéo do professor do ER, podemos citar a Resolugdo da ONU 47/135 de 18/12/92 que
trata da Declaracdo dos direitos das pessoas pertencentes a minorias nacionais ou étnicas.
religiosas e linguisticas que explicita o direito das minorias de preservar sua identidade, de
reconhecer e professar suas crencas sem qualquer tipo de discriminacdo?’.

A Resolugdo MEC/CNE n° 1 de 30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes da
Educagdo em Direitos Humanos, que em seu art. 3, fala na sua finalidade de reconhecer e
professar suas crencas sem qualquer tipo de discriminacdo. A Resolucdo MEC/CNE n° 1 de
30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos, que em seu art. 3, fala na sua finalidade como a de uma educacgéo voltada para as
mudancas e transformacdo social e tem dentre seus principios o reconhecimento e a
valorizacdo das diferencas e diversidade e a laicidade do Estado, é que urge a necessidade de
fundamentar as novas praticas metodoldgicas do ER?",

Todo esse pensar esta em consonancia com a Lei 9475 de 22/05/97 que d& nova
redacédo ao Art. 33 da Lei 9394/96, afirmando que o componente curricular do ER faz parte da
formacdo bésica do cidaddo e que deve respeitar a diversidade cultural e religiosa, vedada
toda e qualquer forma de proselitismo?’®.

A adocao de uma politica de formacdo para os professores do ER deve estar inserida
numa politica mais ampla que envolva todos os niveis nos &mbitos federal, estadual e
municipal voltada para a construgdo de conhecimento a partir do dialogo de saberes na
perspectiva da emancipagio humana®’’.

O processo de formagdo de professores deve ser pautado pela qualidade e efetividade

do trabalho do educador em razéo da formacdo humana. Uma das demandas educacionais que

272 Cf, BASTOS, 2015, p. 116.
213 BASTOS, 2015, p. 116.

214 ONU, 1992, p. 5-6.

215 BASTOS, 2015, p. 116.

216 BASTOS, 2015, p. 116.

217 BASTOS, 2015, p. 116.
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sempre se apresentam no dia a dia da pratica pedagdgica de qualquer professor, independente
da disciplina a ser ensinada e também presente na realidade do professor do Ensino Religioso
¢ a questdo da inclusao escolar do aluno com deficiéncia, que cada vez mais tem chegado as
escolas através das politicas publicas voltadas para garantia do exercicio do direito deste
publico-alvo®’®.

Dificuldades sdo apresentadas no tocante as praticas metodoldgicas, isto e na forma
pela qual o professor ira trabalhar o conteddo de maneira significativa objetivando fazer com
que o(a) estudante aprenda o que € ensinado. Na maioria das vezes, os professores reclamam
de ndo haverem sido preparados para lidar com esta clientela em suas necessidades
especificas?’®.

A complexidade do convivio com as diferencas, principalmente relacionada as
diferencas religiosas no momento da vivéncia pratica desse conceito em sala de aula, amplia o
olhar para além das diferencas religiosas quando reconhece as diferencas étnica, cultural,
social e de género e 0 quanto essa gama de diferencas interferem no convivio com 0s outros
nas relacdes interpessoais®®.

Agora, se deve imaginar que dentre estas diversidades estdo os(as) estudantes com
deficiéncia, que também como seres singulares e unicos que séo, diferem nos aspectos acima
citados e também pelo fato de possuirem algumas necessidades educacionais especiais diante
de suas especificidades. Por mais que exista todo um aparato legal favoravel aos alunos com
deficiéncia, existe a necessidade premente de um desenvolvimento profissional para 0s
professores de maneira que se instrumentalizem teoricamente sobre a melhor forma de lidar
com as diversidades existentes, para que este publico-alvo encontre uma escola realmente
inclusiva que favoreca através de préaticas pedagdgicas significativas. o desenvolvimento de
suas potencialidades, independente das deficiéncias que possuam?®!.

O(A) professor(a) do Ensino Religioso, por trabalhar com a questdo da diversidade
religiosa, sabe 0 quanto é importante visibilizar as minorias, dando-lhe vez e voz. Os(As)
estudantes que fazem parte das minorias religiosas também sdo segregados e excluidos e
partilham dessa situacdo de vulnerabilidade na escola?®?.

No caso dos(as) estudantes com deficiéncia, estes requerem uma atencdo especial no

sentido da promocao dos seus direitos. pois muitas das vezes, a escola pretende homogeneizar

28 BASTOS, 2015, p. 116.
29 BASTOS, 2015, p. 116.
280 BASTOS, 2015, p. 116.
21 BASTOS, 2015, p. 116.
282 BASTOS, 2015, p. 116.
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a todos os seus participes. quando na realidade, o que deve ser universalizado s&o os direitos,
mas ndo as pessoas. Estas sdo diferentes e precisam ser respeitadas em suas diferencas, até
porque as normas e componentes de um processo de homogeneizacao sdo sempre ditados por
quem faz parte da classe dominante que constroem ideologias e crencas e estabelece um
parametro de normalidade que rejeita, exclui e silencia quem estiver aquém ou além dos

limites que estdo deteminados pelos que detém as relaces de poder?s3,

283 BASTOS, 2015, p. 116.
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3 INCLUSAO NA ATUACAO DOS(AS) PROFESSORES(AS) DE ER EM ESCOLAS
PUBLICAS EM MACAPA

Pesquisa é todo procedimento concebido com base em problemas que sdo propostos
e possiveis de serem pesquisados através da adocdo de tecnicas, sendo dessa maneira
caracterizada a metodologia da pesquisa que segundo Antonio Carlos Gil?%* dispde de
informagao suficiente para responder ao tal estado problema.

3.1 Resultados obtidos com os(as) professores(as) de ER

Nesse momento, realiza-se a apreciacdo dos resultados que foram obtidos nas
respostas dos(as) professores(as) de ER, sendo abordados e apresentados os principais relatos
e andlises sobre os aspectos da experiéncia como professor ER na escola campo de pesquisa e
também considerando outros aspectos que foram planejados no insturmento de coleta de
dados.

3.1.1 Experiéncia como professor ER na escola

Primeiramente foram analisados os dados relativos a formacéo especifica na area de
ER, sendo indagados(as) sobre o nome do curso, o ano de conclusdo. Como procedimento de
analise dados a ser adotado a partir desse momento, foram escolhidas para serem apresentadas
as respostas dos(as) professores(as) que estivessem coerentes com a questdes, dessa maneira,

na tabela 4 foram apresentados os dados somente daqueles(as) participantes que possuiam

formacéo.
Tabela 4 - Sobre a formacao especifica na area de ER.
Professores \ Resposta
1 | Professor A | Graduado em Teologia, Sociologia e Direito. Especialista em ER.
2 | Professor B | Graduado em Pedagogia, Historia e Direito. Especialista em ER.
3 | Professor C | Graduado em Pedagogia, Histdria e Direito. Especialista em ER.
4 | Professor D | Licenciado em Pedagogia e especialista em Teologia e ER.

Fonte: Elaborado pela autora.

284 GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 6 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017. p. 16.
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Somente 4 professores(as) de ER participantes da amostra declararam possui
formacgdo especifica na area de ER mostra que na realidade ha uma prevaléncia de
profissionais que possuem formacdo em outras areas distintas a ER. Os dados podem ser
preocupantes, mas nao o sdo se considerar que ha especificidades no processo de formacéo
destes que Ihes garantem conhecimentos acerca do ER e a construcdo de didaticas para o
processo ensino aprendizagem de alunos com NEE e sem NEE.

No estudo elaborado por Remi Klein e Sérgio Rogério Azevedo Junqueira®®
constatou-se a descricdo de alguns aspectos referentes a formacdo de professores de ER, e
entre essas, constatou-se que ha oferta de cursos livres, de extensdo ou de especializa¢éo para
complementar a formacdo de professores(as) de outras areas no campo do ER. Contudo, é a
graduacdo que habilita o docente para atuar na educacdo basica, sendo que as demais

modalidades apenas complementam em situacdo de auséncia de profissional habilitado.

A especializagdo ou pds-graduacéo lato sensu tem duragdo minima de 360 (trezentos
e sessenta) horas, nestas ndo computado o tempo de estudo individual ou em grupo,
sem assisténcia docente, e o reservado, obrigatoriamente, para elaboracdo de
monografia ou trabalho de concluséo de curso. Enquanto os cursos de pos-graduacéo
lato sensu a distancia sé poderdo ser oferecidos por instituigdes credenciadas pela
Unido, conforme o disposto no § 1° do artigo 80 da Lei 9394/96, sendo que deverédo
incluir, necessariamente, provas presenciais e defesa presencial de monografia ou
trabalho de concluséo de curso.?®

Ana Cristina de Almeida Cavalcante Bastos?®’ afirma que a formagcéo continuada em
Educacdo Especial/Inclusiva permite ao professor de ER, obter conhecimentos especificos
voltados para os alunos com deficiéncia favorecendo cada vez mais a crenca na capacidade de
prover uma educacdo inclusiva real, onde esses alunos(as) possam ser entendidos em suas
singularidades e propiciados com recursos e praticas pedagbgicas capazes de
desenvolvimento de suas potencialidades.

Em seguida, os professores foram questionados sobre o tempo de atuacdo como
professor(a) de ER na escola, os dados recolhidos foram agrupados na tabela 5, a qual,
apresenta o tempo de atuacdo de cada professor, e assim, pode-se esbocar o tempo médio de

atuacdo destes(as) educadores(as).

25 KLEIN, Remf; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo Aspectos referentes a formacéo de professores de
ensino religioso. Revista Dialogo Educacional, v. 8, n. 23, p. 221-243, 2008. p. 223.

286 KLEIN; JUNQUEIRA, 2008, p. 226.

287 BASTOS, Ana Cristina de Almeida Cavalcante. A formac&o do professor do ensino religioso: um novo olhar
sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola, 2015. 178 f. Dissertacdo, (Mestrado em Ciéncias das
Religides)- Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2015. p. 110-112.
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Tabela 5 - Sobre 0 tempo de magistério como professor(a) de ER na escola.

Professores | Anos | Professores Anos
Professor A 2 Professor F 5
Professor B 4 Professor G 5
Professor C - Professor H 12
Professor D 13 Professor | 10
Professor E 8 Professor J 21

Fonte: Elaborado pela autora.

O tempo de atuacdo como professor(a) de ER nas escolas do campo empirico conduz
ao reconhecimento de um tempo médio varidvel de 2-21 anos, o que demonstra que 0sS
professores(as) ja constituiram experiéncia para realizar seus planos pedagdgicos e elaborar
estratégias de ensino eficientes na construcdo do conhecimento sobre o fendmeno religioso
entre os alunos com e sem NEE.

No estudo elaborado por Remi Klein e Sérgio Rogério Azevedo Junqueira?®
constatou-se que as experiéncias e o tempo de atuacdo como profissional de ER contribuem
para subsidiar os(as) alunos(as) a enfrentarem as questdes que estdo no cerne da vida,
despertando-os para que possam desenvolver a religiosidade presente em cada um(a); orientar
para a descoberta de critérios éticos, para que possam agir desde uma atitude dialégica e de
reveréncia no processo de aproximacdo e de relacdo com as diferentes expressoes religiosas.
Para responder a estas exigéncias, é fundamental e indispensavel que o(a) professor(a) do ER

tenha formac&o especifica que o habilite e qualifique nesta area do conhecimento.

A sistematizacdo da fé normatiza 0 modo de vida de um grupo religioso. Enquanto
que as pesquisas e sistematiza¢fes no campo pedagdgico do Ensino Religioso e das
Ciéncias da Religido sdo mais abrangentes, pois esta area se interessa por tudo
aquilo que os seres humanos créem como suas manifestacdes, acdes, instituicoes,
rituais e tudo o que tem a ver com o universo religioso.?®

Todos os caminhos e todas as alternativas de legislacdo quanto a formacéo inicial e
continuada de professores de Ensino Religioso em nivel do sistema nacional e dos diferentes
sistemas estaduais de ensino, referidos nesta abordagem, séo legitimos, importantes, validos e
necessarios, porém, o Unico caminho que, de fato, habilita para o Ensino Religioso é a

licenciatura e isto queremos e precisamos reivindicar junto aos sistemas de ensino e assegurar

28 KLEIN; JUNQUEIRA, 2008, p. 227.
289 KLEIN; JUNQUEIRA, 2008, p. 227.
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aos professores de Ensino Religioso em nossas escolas, em igualdade de condi¢cGes com a
formacdo nas demais areas do conhecimento?®.

Ana Cristina de Almeida Cavalcante Bastos?®!

a formacéo continuada em educacéo
especial inclusiva traz ao professor do ER o conhecimento acerca das politicas publicas
voltadas ao segmento populacional das pessoas com deficiéncia, como um exercicio de direito
fundamentado por uma série de marcos normativos existentes no Brasil. Isso faz Com que
haja um compromisso mais efetivo em se fazer valer o cumprimento efetivo do que ja esta

escrito e documentando, trazendo uma proximidade entre o legal e o real.
3.1.2 Adogé&o de préticas inclusivas nas aulas de ER

Para iniciar a verificacdo desta variavel sobre adoc¢do de praticas inclusivas nas aulas
de ER, procurou-se identificar as opinides mais relevantes sobre um conceito, uma defini¢ao
ou uma possivel caracterizacdo que possam esbocar o entendimento destes em relagdo as

praticas inclusivas nas aulas de ER, com respostas organizadas na tabela 6.

Tabela 6 - OpiniGes sobre préaticas inclusivas nas aulas de ER.

Professores Resposta |
1 | Professor A | Sdo praticas que fazem o educando se incluir no processo ensino
aprendizagem.

2 | Professor B | Fazer socializacdo, interagdes de atividades que ressalta a incluséo dentro
da sala de aula.

3 | Professor C | Criar uma relacdo ensino aprendizagem que garantam o acesso ao ER
plural e diverso, de modo que todos sintam-se pertencentes ao processo.

4 | Professor D | Sdo préaticas que permitem a diversidade e o multiculturalismo em uma
perspectiva de um curriculo diverso.

5 | Professor E | Sdo metodologias que contemplam a diversidade em sala de aula.

6 | Professor F | Sdo préaticas que busquem valorizar o aluno quaisquer que sejam as suas
dificuldades ou conhecimento prévio, atendendo as necessidades
educacionais de maior nimero possivel.

7 | Professor G | Avaliacdo nas praticas inclusivas sobre a deficiéncia, e o potencial que o
aluno possui e até onde ele pode chegar na construcdo do saber
desenvolvido pelo professor.

Fonte: Elaborado pela autora.

290 KLEIN; JUNQUEIRA, 2008, p. 241.
21 BASTOS, 2015, p. 115-116.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 27/11/2019.

80

Os dados contidos nos relatos dos(as) professores(as) confirmam que estdo coerentes
com o que os referenciais tedricos salientam sobre ser uma pratica inclusiva. Importa
considerar que as respostas sdo divergentes e possuem muitas caracteristicas para exprimir o
entendimento destes sobre praticas inclusivas nas aulas de ER.

O relato que mais chamou a atengdo foi o do professor C ao expor que “criam uma
relagdo ensino aprendizagem que garantam o acesso ao ER plural e diverso, de modo que
todos sintam-se pertencentes ao processo”. O que mostra que ha aqueles que compreendem a
importancia do aluno com NEE ter conhecimento sobre diversidade e pluralidade religiosa no
processo inclusivo, ndo como uma obrigacdo ou passatempo, mas como complementaridade
ao que preconiza a legislacéo educacional nacional, estadual e municipal.

Os relatos sdo bem ilustradores da realidades escolares do campo empirico, mas

segundo Jan Valle e David Connor?

entende-se que as praticas inclusivas sdo importantes
para estabelecer vinculos e garantir o papel da escola em incluir e educar, mas, a inclusdo
requer cuidado. N&o basta colocé-la 14, de modo estrutural, e depois relaxar e esperar pelo
melhor. N&o se trata da pratica de um professor em particular ou de uma crianca em todos
trabalharem juntos, consciente e colaborativamente, para alcancar a meta comum de fortalecer
uma comunidade inclusiva vibrante. Atingir as metas requer lideranca compartilhada que,
rotineira e cuidadosamente, avalia 0 qudo ativamente a comunidade inclusiva busca e adota
novos conhecimentos e préaticas inovadoras.

Ana Cristina de Almeida Cavalcante Bastos?®

entende que é justamente a detencdo
de conhecimentos béasicos sobre educacao especial que permitird que o professor do ER possa
atuar como um facilitador da inclusdo dos alunos com NEE na escola, ao passo que
instrumentalizado por um conhecimento adquirido, poderd fazer uso de uma prética
pedagdgica mais eficaz e propiciar uma atitude mais colaborativa com outros profissionais de
ensino, com a equipe técnico-pedagogica e com o professor da sala de recursos
multifuncionais, com vistas a oferta de uma educagdo mais inclusiva onde os alunos com NEE
possam ser visibilizados ndo como aluno-problema, mas com a igualdade de direitos que
qualquer outro aluno do sistema de ensino.

Claudia Regina Mosca Giroto, Rosimar Bortolini Poker e Sadao Omote?% ao realizar

um estudo em que abordaram a inclusdo, expuseram um novo modelo de escola e,

292 \VALLE, Jan; CONNOR, David. Ressignificando a deficiéncia: da abordagem social as praticas inclusivas na
escola. Sdo Paulo: AMGH, 2014. p. 36.

28 BASTOS, 2015, p. 115-116.

2% GIROTO, Claudia Regina Mosca; POKER, Rosimar Bortolini; OMOTE, Sadao. Educacdo Especial,
formagdo de professores e o uso das tecnologias de informagdo e comunicagdo: a construgdo de praticas
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consequentemente, um novo modelo de formacgdo docente que requer um professor preparado
para atuar em uma escola pautada na atengdo a diversidade, para desenvolver sua prética
pedagdgica considerando diferentes modos de aprender e ensinar, contrarios a cultura escolar
tradicional até entdo vigente, historicamente excludente, seletiva, pautada em um modelo de
ensino homogeneizador. Deve assim assegurar recursos, estratégias e servigos diferenciados e
alternativos para atender as especificidades educacionais dos alunos que necessitam do AEE.

Na sequéncia das questdes, com a ciéncia adequada das concepgdes sobre praticas
inclusivas em aulas de ER, buscou-se elencar questionamento sobre como estes(as)
professores tem conseguido coloca-la em pratica no seu contexto disciplinar, sendo as sete
respostas mais relevantes organizadas na tabela 7.

Tabela 7 - Opinides sobre como as praticas inclusivas sdo aplicadas em sala de aula.

Professores | REN ]

1 | Professor A | Sim, fazendo-os interagir no processo.

2 | Professor B | Sim, ha algumas dificuldades que encontramos, pois nos deparamos com
alunos com grau de intelectualidade de muita baixa compreensao.

3 | Professor C | Sim, a pratica que desenvolvo contempla um ambiente de pertencimento,
no entanto, sinto grande dificuldade no tocante as condigdes
instrumentais por parte da escola em relacdo aos alunos especiais.

4 | Professor D | Sim, procuro sempre, mas existe resisténcia de alguns alunos e também
da familia.

5 | Professor E | Raramente, na verdade a carga horéria é tdo baixa e as turmas séo tao
lotadas que fico meio perdida, mas através de dindmicas e atividades
praticas.

6 | Professor F | Sim, sempre é possivel ver além da “limitacdo” do aluno, incluindo-o no
processo sem reservas ou censuras, ele é parte da turma e ndo mais um
aluno.

7 | Professor G | Sim, como concepcao inclusivas, temos que aceitar a inclusdo permitindo
que a escola seja espaco democratico mesmo tendo nossas diferencas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na opinido dos(as) professores(as) identificou-se um quadro de afirmacgdes que
contempla as NEE de cada aluno(a) de sua escola, expondo que todo o processo de trabalho
possui algumas varia¢fes, mas que de modo geral, convergem para incluir independente das
diferencas, incluir na escola como espaco democratico, incluir para que haja interacdo no

processo ensino aprendizagem e incluir para reconhecer a diversidade e o multiculturalismo.

pedagdgicas inclusivas. In: GIROTO, Claudia Regina Mosca; POKER, Rosimar Bortolini; OMOTE, Sadao. As
tecnologias nas praticas pedagogicas inclusivas. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2012. p. 11-24.
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Para o professor G, é importante entender que “temos que aceitar a inclusao
permitindo que a escola seja espa¢o democratico mesmo tendo nossas diferencas”. Portanto, é
uma resposta que esta coerente com o pensamento de Ana Cristina de Almeida Cavalcante

Bastos?%

ao afirmar que a educacdo inclusiva, a partir do reconhecimento e valorizacdo da
diversidade como fator de enriquecimento do processo educacional nas aulas de ER tem
provocado mudancas na escola e na formagéo docente, propondo uma reestruturacdo da
educacdo que beneficie todos os alunos. A organizacdo de uma escola para todos prevé o
acesso a escolarizagéo e o atendimento as NEE.

A prética pedagogica inclusiva dos(as) professores(as) de ER pode demonstrar que
os direitos de todos os portadores de necessidades especiais s6 vao se efetivar se houver
mudancas de atitudes em todas as instancias da sociedade e da escola. Considerando que o(a)
aluno(a) com NEE passa grande parte do seu tempo na escola, € também nesses anos que se
forma e que se consolida a estrutura fundamental do seu desenvolvimento, entdo é ai que
entra o importante papel da escola e dos(as) professores(as), entre os quais, os da disciplina
ER para que através de suas praticas pedagogicas inclusivas possam contribuir na formacéo
integral e positiva para o desenvolvimento de alunos com NEE e sem NEE, em simultaneo e
em salas de ensino regular?®,

Ademais, outras questbes aplicadas no instrumento de coleta de dados, tornou
possivel identificar a variacdo entre 2-10 anos destes(as) professores(as) de ER lidando com
alunos(as) com NEE no seu cotidiano. Mesmo que na realidade haja poucos casos desses
alunos, como dito pelo Professor E relatou em suas respostas gque “temos pouquissimos casos,
0s que tém sdo com déficit intelectual e baixa visdo”, as préaticas inclusivas ndo podem deixar
de acontecer conforme planejados pelas legislagdes e diretrizes curriculares de ambito
nacional, estadual e municipal.

O ideal politico e internacional de se construir politicas capazes de alcancar a todos,
foi o que impulsionou que a inclusdo passasse a existir como elemento fomentador de novas
politicas. Mesmo sendo muito recente o movimento sobre inclusdo, o conhecimento das
diferengas que se apresentam em cada individuo a ser incluido torna-se fundamental neste
processo. No Brasil, a inclusdo do(a) aluno(a) com NEE ainda enfrenta obstaculos de natureza

distinta. Bem como o desenvolvimento de politicas educacionais para atender os diferentes

2% BASTOS, Ana Cristina de Almeida Cavalcante. A formagdo do professor do Ensino Religioso numa
perspectiva inclusiva. Anais VIl Congresso Nacional de Ensino Religioso, Juiz de Fora, 3-5 de outubro de 2013,
p. 49-62.

2% BASTOS, 2013, p. 51.
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aspectos comentados na questdo, ndo sé o aluno com NEE, mas, a todo aquele que de certa
forma sofre uma discriminacdo social no seio da escola.

A Educacao Inclusiva € um termo que se aplica especificamente as pessoas (ou grupo
de pessoas) que estdo excluidas da efetivacdo do direito fundamental a educacédo, contido no
art. VV da Constituicdo Brasileira de 1988%%7. Os principios que norteiam a educagio no Brasil
sdo predominantemente baseados na normalizacdo e integracdo, ndo dando prioridade as
diferencas. A pratica pedagogica tem demonstrado que os direitos de todas as pessoas com
necessidades educacionais especiais sO vdo se efetivar se houver mudancas de atitudes em
todas as instancias da sociedade e da escola®®®,

Na sequéncia das questdes, buscou-se levantar informacgdes sobre a atuacdo dos(as)
professores(as) de ER com a oferta de atendimento educacional especializado (AEE)
considerando a propria realidade escolar em que estdo atuando atualmente. Esse
guestionamento requereu que 0S mesmos justificassem de que forma participam das

programac0es planejadas na escola, sendo algumas respostas dispostas na tabela 8.

Tabela 8 - Opinides sobre participacéo nas atividades do AEE.

Professores \ Resposta \
1 | Professor A [ Sim. Através dos planejamentos anual e bimestral, e auxiliando nas
atividades diérias.

Professor B | Sim. S6 com entrega de material para elaborar avaliacéo.

Professor C | Sim, em conjunto com o professor de ensino especial.

Professor D | Sim, planejamento pedagdgico

gl blw|N

Professor E | Sim, através de projetos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nas respostas dos professores(es) foi possivel identificar que todos confirmaram que
participam das atividades que acontecem no AEE, e expuseram a possibilidade de atuarem
como auxiliares dos professores(as) responsaveis por essas atividades em cada escola em que
a pesquisa esta sendo realizada. Entre os aspectos citados pelos(as) professores(as), salienta-
se: a. Planejamento anual e bimestral: Ana Claudia Moreira Almeida-Verdu et al.?%
entenderam que pode ser desafiador aos professores(as) promoverem o ensino de qualidade,

desenvolvendo um planejamento centrado nas necessidades do(a) aluno(a) com NEE,

297 BRASIL, 1988.

2% SASSAKI, 1998, p. 9-17.

2% ALMEIDA-VERDU, Ana Claudia Moreira et al. Ainclusdo de pessoas com necessidades educativas
especiais: implementacdo de praticas inclusivas e aspectos de planejamento educacional. Interacdo em
Psicologia, v. 6, n. 2, p. 223-231, 2008. p. 225.
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requeiram elas recursos especiais ou ndo, a fim de educar a todos. De acordo com a proposta
governamental do Brasil para a educagéo, os(as) alunos(as) devem ter preferéncia na rede
regular de ensino e nas aulas de ER também.

A escola e a educacdo com um olhar mais aberto, pleno e com novas significacdes,
devem ser cada vez mais capazes de construir, em seu cotidiano, movimentos efetivos que
favorecam uma leitura de mundo ampla e aberta aos seus aprendentes e ensinantes,
reconstruindo processos e métodos, revendo seus fazeres, propondo a busca do ser integral,
onde a diferenca seja vivida com sua intensidade e riqueza, numa visdo existencial
compreendida como uma visdo interativa que fomente a busca da compreensdo das partes
para que se possa desejar o alcance da visdo do todo, com suas complexas e multiplas
dimensdes. b. Diariamente nas atividades em sala de aula: Ana Claudia Moreira Almeida-
Verdu et al.3® Expuseram que ao proporcionar conhecimentos e experiéncias diferentes (e
que tenham éxito) junto a esses segmentos na resolucdo de problemas praticos do cotidiano
escolar, os(as) professores(as) podem estabelecer condi¢cdo de aquisicdo de um repertério
novo sendo este uma alternativa para lidar com as situagdes relacionadas a inclusdo. Assim, a
mudanca na concepcdo de alunado teve consequéncias sobre a pratica educativa dos(as)
professores(as) de ER e demais profissionais em questdo; c. No processo de avaliagéo: o
trabalho com o ER deve ser planejado cuidadosamente, estabelecendo-se objetivos a serem
atingidos em determinado periodo de tempo, considerando as caracteristicas de cada turma de
estudantes e pautando-se pela legislacdo atual das diretrizes curriculares nacionais e
municipais. As atividades subsidiadas pela metodologia fundamentam o processo avaliativo
que permeia toda a pratica pedagogica no cotidiano da sala de aula®?; d. Através de
Pedagogia de Projetos: Os estudos de Roberta Mastrantonio Kafrouni e Miriam Aparecida

Graciano de Souza Pan3%2

e os resultados da pesquisa de Licia de Aratjo Ramos Martins®®® se
constituem em uma demonstracdo de projetos que estdo sendo realizados em escolas do

ensino regular em regides distintas do Brasil (Rio Grande do Norte e Parand), que através da

30 ALMEIDA-VERDU, Ana Claudia Moreira et al. Ainclusdo de pessoas com necessidades educativas
especiais: implementagdo de praticas inclusivas e aspectos de planejamento educacional. Interacdo em
Psicologia, v. 6, n. 2, p. 223-231, 2008. p. 224.

301 SCHLOGL, Emerli. Ensino religioso: perspectivas para os anos finais do ensino fundamental e para o ensino
médio. Curitiba: Ibpex, 2009. p. 46.

302 K AFROUNI, Roberta Mastrantonio; PAN, Miriam Aparecida Graciano de Souza. A inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais € 0s impasses rente a capacitagdo dos profissionais da educagdo basica: um
estudo de caso. Interagdo, v. 1, n. 5, p. 31-46, 2001. p. 32-33.

303 MARTINS, Lucia de Aratjo Ramos. O desafio de investir na escola inclusiva: relato de uma experiéncia
profissional. In: MARQUEZINI M. C.; ALMEIDA M. A.; TANAKA, E. D. O. (Orgs.). Perspectivas
multidisciplinares em Educac¢do Especial Il. Londrina: Editora Universidade Estadual de Londrina, 2001, p. 13-
39.
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interdisciplinaridade, todos os professores(as) das escolas participantes, entre os quais, 0S
professores(as) de ER também estdo participando, com a finalidade de avaliar as condi¢fes de
inclusdo no ensino regular, implementar aces que oferecam um ambiente mais inclusivo aos
alunos(as) com NEE no ensino puablico fundamental. Estes projetos constituem-se em
propostas diferenciadas em relacdo a grande maioria desenvolvida na realidade brasileira.

Por Gltimo, nessa variavel os(as) professores(as) foram indagados da seguinte
maneira: Vocé tem disponibilidade de recursos e servigos adaptados para serem utilizados
com frequéncia nas aulas de ER? Foi pedido para que os mesmos justificassem como aplicam
essa adaptacdo de recursos em sua realidade escolar, com respostas organizadas na tabela 9

seguinte.

Tabela 9 - Opinides sobre recursos e servigcos adaptados nas aulas de ER.

Professores | REN ]

1 | Professor A [ N&o. A maioria das vezes temos que buscar meios através de pesquisas
individuais

Professor B | Sim, mas de forma técnica precéria.

Professor C | Recursos tecnoldgicos sim. Servicos adaptados néo.

Professor D | Nao tem.

(G20 BE-N I OVR I \V]

Professor E Nao.

Fonte: Elaborado pela autora.

A adaptacdo das atividades nas aulas de ER, como foi possivel constatar nas
respostas coletadas, esta muito aquém do esperado, ou seja, como disse 0 Professor B esta “de
forma precéria”. Condices estruturais nas escolas ha, mas os(as) professores(as) sentem
dificuldades em adaptar suas aulas e atividades para os alunos, pois a escola ndo tem dado
apoio necessario e assim, o que acontece sdo acles isoladas, promovidas pelos proprios
recursos dos(as) professores(as) de ER e que dificultam sua continuidade com qualidade, em
virtude da auséncia de recursos para alguns professores(as).

Para fundamentar os dados dessas respostas, precisa-se esclarecer que ndo ha
publicacdo disponivel na rede internet que aborde com similaridade ou divergéncias as
percepcOes dos(as) professores(as) de ER com a propositude da referida questdo em analise.
Portanto, buscou-se consideragdes em estudos que confirmam a dificuldade de professores(as)
de todas as disciplinas da escola em adaptar atividades e agOes educacionais no contexto do

ensino regular.
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Edilene da Silva Almeida e Osvaldo Garcia Homero Cordero®%* em sua pesquisa,
consideraram que a inclusdo hoje é um fato, ndo da para os professores fugirem a essa
realidade, muito menos ficarem neutros diante dessa situacao, os(as) alunos(as) com NEE, ja
estdo presentes nas escolas, sendo, portanto, possivel realizar uma aula adaptada as
necessidades educacionais desses(as) alunos(as), contribuindo também como embasamento

tedrico que ajudara no planejamento das aulas e no quesito incluséo.

3.1.3 Processo de formacao e transformacéao dos saberes

Na primeira interrogativa feita aos professores(as) de ER, buscou-se identificar como
em suas praticas pedagdgicas a questdo da formacéo especifica nessa area torna-se importante
e necessario para a sua atuacdo e docéncia na area de Ensino Religioso. No procedimento, 0s
professores deveriam responder justificando seu relato, os quais foram organizados e

apresentados pela tabela 10.

Tabela 10. Considerag6es sobre formacao especifica para a docéncia na area de ER.

Professores | Resposta

1 | Professor A | Sim, para que o professor possa se aprimorar cientificamente de novas
técnicas, métodos e teorias melhorando a educacéo.

2 | Professor B | Sim, faz parte de um grupo de disciplinar que tem carga horéria,
conteudo, avaliacdo e necessita de uma sélida formacéao.

3 | Professor C | Sim, cada disciplina possui sua especificidade. O ER é um conhecimento
amplo, que inseri a historia cultural e social, econémica e religiosa. Entdo
é inato ao conhecimento humano e precisa ser explorado.

4 | Professor D | Sim, todo professor de ER tem que ter nocbes de religides que
influenciam a sociedade atual.

5 | Professor E | Sim, para melhor desenvolver o processo ensino aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante das respostas dos(as) professores(as) tornou-se possivel identificar que a
questdo da formagdo especifica nessa area torna-se importante e necessaria para que possam
atuar e realizar sua docéncia na area de ER. Portanto, as respostas, mostram um quadro
promissor na esfera de protecdo e difusdo de estratégias de ensino e de desenvolvimento

profissional, por meio da capacitacdo, formacéo inicial e formagdo continuada.

304 ALMEIDA, Edilene da Silva; CORDERO, Osvaldo Garcia Homero. A inclusdo de alunos portadores de
necessidades educacionais especiais nas aulas de educacdo fisica no ensino regular. Faema - Revista Cientifica
da Faculdade de Educacéo e Meio Ambiente, v. 5, n. 2, p. 81-97, 2014. p. 85.
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Como foi postulado pelo Professor C 0 “ER é um conhecimento amplo, que inseri a
histdria cultural e social, econémica e religiosa. Entdo é inato ao conhecimento humano e
precisa ser explorado”. Em outras palavras, mostra o comprometimento do educador em
buscar novos conhecimentos e novas maneiras de planejar e executar suas pretensées em sala
de aula. por isso, no questionamento seguinte, foi pedido que mensurassem e auto avaliassem
0 sentimento de ser professor de ER, devendo explicar brevemente esses sentimentos, 0s

quais, foram expostos os mais relevantes na Tabela 11.

Tabela 11- ConsideracGes sobre importancia da formacédo especifica para a docéncia de ER.
Professores ‘ Resposta

1 | Professor A | Como um elo da construcdo do saber e da formagdo humana.

2 | Professor B | Muitas vezes desprestigiado e sem valor.

3 | Professor C | Docente que possui uma gama de conhecimento igual as outras na

formacdo humana - realizado.

4 | Professor D | As vezes, por desconhecer que a disciplina tem contetdo, habilidades e

competéncias que precisam ser trabalhadas, e por ser facil assimilagéo.

5 | Professor E | Satisfeito

Fonte: Elaborado pela autora.

Todos(as) os(as) professores(as) de ER que participaram da pesquisa conseguiram
dispensar sua opinido sobre como se sentem sendo professores. Houve, no entanto, analisado
0 bojo dos relatos coletados, um mal estar educacional que reclamava reconhecimento,
desprestigio e desconhecimento de contetdos das disciplinas, apesar de a grande maioria dos
participantes afirmar que se sentem satisfeitos e se sentem um elo entre formacdo e
construcdo do saber.

De acordo com Antdnio Joaquim Severino®®®, esses sentimentos possuem estrita
relacdo com a formacdo docente, a qual € tridimensional, ou seja, pressupde o
desenvolvimento harmonioso de trés grandes perspectivas que se impdem com a mesma
relevancia, que se distinguem mas ao mesmo tempo se implicam mutuamente, que sO
produzem seu resultado se atuando convergente e complementarmente. Estas trés dimensdes

sdo: a dos conteudos, a das habilidades didaticas e a das relacdes situacionais.

305 SEVERINO, Antonio Joaquim. A formacéo profissional do educador, pressupostos filosdficos e implicacGes
curriculares. Revista Ande, v. 10, n. 18, p. 29-40, 1991. p. 33-34.
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A dimensdo dos conteudos pressupde o dominio de certos conhecimentos
especificos, ligados a cultura cientifica, assim como deve existir igual dominio do processo de
producdo do conhecimento. O dominio das habilidades didaticas opde-se ao espontaneismo e
ao amadorismo, ha a necessidade do resgate da técnica enquanto recurso de organizacao e
conducdo da atividade fundada na ciéncia. O dominio das relagdes situacionais implica a
compreensdo, por parte dos sujeitos de si mesmo, dos outros, de suas relagdes reciprocas, da
sua pertinéncia ao grupo social e & humanidade como um todo®°®.

Esta concepcdo tridimensional representa um desafio que se impde para atender-se
de forma satisfatdria a formacao de um “cidaddo do mundo”, que o mercado de trabalho deste
novo milénio j& esta a exigir e cabe aos educadores formular meios para que consiga romper o
processo instalado e seja o articulador de grandes projetos na busca da construcdo de novos
conhecimentos, no repensar de sua pratica pedagdgica e na revisdo de suas posturas: conhecer
mais a si mesmo, identificar suas potencialidades e reais necessidades de atualizacao.

Ultimamente, observa-se que tém intensificado os avancgos por parte da atuagdo das
universidades nos processos de formacdo continuada, o que aumenta também as chances de
convivéncia, relacionamentos interpessoais e conhecimento mutuos. Esse conhecimento,
segundo Maurice Tardif*’ encontra favorecimento no desenvolvimento de pesquisas sobre o
conhecimento docente, pesquisas estas que visam compreender 0s processos através dos quais
0s professores constroem seus conhecimentos e pelo entendimento da instituicdo escolar
como espaco propicio e privilegiado na formacéo de seus profissionais, transformando-se em
um espaco no qual os saberes podem ser produzidos e compartilhados, num processo de
formagdo permanente e aliado a préatica docente.

O professor como simples transmissor de informacdes ja ndo tem mais espaco na
sociedade moderna, haja vista que constantemente sdo surpreendidos por novas informacdes
advindas de seus alunos. No que diz respeito ao conhecimento, evidencia-se a necessidade de
interacdo e didlogo com fontes de producdo de conhecimento diversas, ndo reconhecendo-se
mais os professores como unicos detentores do saber, e sim como parceiros e colaboradores,
cuja fungdo passou a ser a de compartilhar seus conhecimentos e também aprender com seus
alunos.

Posteriormente, os(as) professores(as) foram questionados para relatarem as
experiéncias e a importancia da inclusdo de alunos com NEE para a disciplina ER na matriz

curricular da escola, salientando-se que os mesmos deveriam justificar suas respostas e

306 SEVERINO, 1991, p. 19.
307 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. Petrépolis: Vozes, 2005. p. 139-142.
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contribuir para a constru¢do de um entendimento que, em tese, demonstrando-se um quadro

valorativo de suas concepgOes, como evidenciado nas respostas da tabela 12.

Tabela 12 - Opinides sobre a importancia da inclusao de alunos NEE para a disciplina ER na
matriz curricular.

Professores ‘ Resposta

1 | Professor A | Importante pois ajuda a quebrar os preconceitos que trazem da base

familiar.

2 | Professor B | E de um valor importantissimo na aplicacio de valores, respeitos e
interacdo na sala de aula.

3 | Professor C [ Por lidar com a diversidade, o ER ndo poderia deixar de se apresentar
como mais uma forma de inclusdo educacional haja vista os alunos

especiais terem a necessidade de fazerem parte do processo de ensino.

4 | Professor D | Dar oportunidade de todos aprender e trocar experiéncias.

5 | Professor E | A importancia é muito grande pois quantos mais documentos tivermos

que fortaleca esse componente curricular melhor seréa.

Fonte: Elaborado pela autora.

As respostas enveredam-se em uma holistica sobre a disciplina ER que demonstra o
prazer e a satisfacdo que estes(as) professores(as) mostram com importancia e valorizacdo o
trabalho que realizam na escola, nas turmas e no processo de contribui¢cdo com as Ciéncias da
Religido, pois entendem que ER e Inclusdo sdo questdes que estdo sendo trabalhadas nas
realidades do campo empirico esbocado na pesquisa, 0 que evidencia fortalecimento da
perspectiva da diversidade em sala, respeito e tolerancia aos fundamentos religiosos
trabalhados em sala de aula e, principalmente, oportuniza fortalecer o componente curricular
com a verificagdo da realidade e da incluséo.

Portanto, ndo ha um clima depreciativo quanto ao ensino e a realizagdo das aulas de
ER nas escolas do campo empirico, 0 que se observa que a matriz curricular das escolas
salienta a inclusdo e a educacdo especial em seu planejamento, mas que, cada professor(a)
tem o dever de planejar suas aulas identificando a sua realidade e promovendo a adequagéo
dos conhecimentos para que ndo haja proselitismo e exclusdo entre os(as) alunos(as) e na
comunicacgéo dos(as) professores(as).

No que se refere a escola inclusiva, parte-se do principio de que todos os alunos

devem ter igualdade de oportunidades e devem aprender juntos, independente de suas
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dificuldades ou diferencas. Para que isso ocorra, as escolas devem adequar-se a todos 0s
alunos, adotando uma pedagogia que leve em consideracdo suas caracteristicas individuais,
auxiliando em seu processo de aprendizagem e proporcionando acdes que favorecam
interacdes sociais, com praticas heterogéneas e inclusivas, previamente definidas em seu
curriculo.

Como determinada a LDB3% em seu artigo 59, ao afirmar que os sistemas de ensino
e, no caso dessa dissertacdo, os(as) professores(as) de ER devem assegurar aos alunos(as)
com NEE adaptacgéo curricular e metodologica, técnicas e recursos educativos especificos que
atendam as necessidades caracteristicas de cada individuo. Ainda hoje, fica patente a
dificuldade de se distinguir o modelo médico/pedagdgico do modelo educacional/escolar da

educacdo especial desta lei. Esse impasse fez retroceder os rumos da inclusao.

Faz-se necessaria uma revisdo conceitual da representacdo construida, ao longo de
muitos anos, da pessoa com deficiéncia. Deve-se evitar definigdes ontoldgicas. A
deficiéncia é uma situacdo de vida que, ainda que constituindo um estado
permanente, ndo deve definir os atributos individuais. A deficiéncia, nesse sentido,
ndo é uma metonimia do ser, ou seja, diferentemente de um jogo falacioso de légica,
0 todo ndo é, nem deve ser, definido por uma das suas partes. Nao ha pessoa
deficiente, porém uma pessoa (como todas as demais), cujo um dos seus atributos é
n&o ouvir, ndo ver, ndo andar, e assim por diante.%°

Para o(a) aluno(a) com NEE a oportunidade de acesso a escolarizacdo é recente, pois
somente pequena parcela dessa populagdo tinha acesso a salas de aula. Este acesso restringia-
se as escolas de ensino especializado ou as classes especiais, revelando assim, a relacdo entre
deficiéncia e ensino especial, em que a condicdo de deficiente por si s6 definiria a
conveniéncia e a necessidade desse atendimento especializado.

Compreende-se assim que o processo de inclusdo tem se demonstrado como um
desafio nas aulas de ER, pois reconhecer e valorizar, politica e ideologicamente, a diversidade
como fator de enriquecimento do processo educacional, € um desafio enorme tanto para
gestores, professores(as) e corpo técnico; mesmo assim, tais politicas tém provocado
mudangas na escola e na formagdo docente, propondo uma reestruturacdo da educacdo que
beneficie todos os alunos. A organizacdo de uma escola para todos prevé o acesso a
escolarizacdo e o atendimento as necessidades educacionais especiais.

Muito se ouve falar em inclusdo e séo diversas a¢oes desenvolvidas para efetivar as
leis que visam reduzir a exclusdo social. Assim, cabe ao sistema educacional incluir esses

alunos nas salas regulares, mas essa pratica ainda deixa muito a desejar, sd0 muitos

%08 BRASIL, 1996.
39 BEYER, 2006, p. 9.
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problemas, desde a ordem estrutural das escolas até a qualificacdo dos(as) professores(as) que
atuam diretamente com o0s(as) alunos(as) com NEE.

Os(as) professores(as), em suas praticas, devem ter o proposito de atender alunos(as)
com NEE e sem NEE, devendo dispor de caracteristicas educacionais e desenvolver sua
pratica pedagogica visando atender as necessidades de todos os alunos. Por isso, deve estar
capacitado para desenvolver um trabalho que faga todos os seus alunos se entrosarem com 0s
aspectos pedagdgicos do ensino regular.

Por ultimo, os professores foram indagados sobre o maior desafio ou dificuldade ja
experimentado para promover a inclusdo e adotar préaticas inclusivas no ER, com as opinides

mais relevantes sendo descritas na tabela 13.

Tabela 13 - Percepcéo sobre o maior desafio ou dificuldade ja experimentado na inclus&o.

Professores REN ]

1 | Professor A | A falta de material didatico.

2 | Professor B | Falta de conhecimento para atender esse aluno que se encontra com essas
debilidades.

3 | Professor C | Auséncia de material, comunicacéo, apoio institucional, apoio da gestéo,
abertura para formagao continuada.

4 | Professor D | Falta de preparo, formacéo especifica na area.

5 | Professor E | Dificuldade de comunicacdo e de ensinar também.

Fonte: Elaborado pela autora.

Como pbéde-se identificar nas respostas selecionadas, ha& uma tendéncia para
considerar como maior desafio ou dificuldade a falta de material didatico, que acaba por
promover a falta de conhecimento tanto para os(as) professores(as) como para o0s(as)
alunos(as) com ou sem NEE. Portanto, ha gargalos que dificultam um trabalho
compromissado em sala de aula com ER que pode retardar o entendimento sobre o fenémeno
religioso, impedir a adaptacdo das atividades em sala de aula e promover em determinados
casos, a intolerancia e o proselitismo em sala de aula.

E sabido que os fundamentos teérico metodoldgicos da inclusdo escolar centralizam-
se numa concepc¢do de educacdo de qualidade para todos, no respeito a diversidade dos(as)
alunos(as). Assim, em face das mudancgas propostas, cada vez mais tem sido reiterada a
importancia da preparacdo de professores(as), em especial do professor de ER, para o

atendimento das NEE.
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Independente dos problemas, o relato dos(as) professores(as) de ER tem
demonstrado que estdo sendo muito mais que meros reprodutores de conhecimentos e
técnicas, esbocam o entendimento que estdo conseguindo aprender com seus alunos(as) a
desenvolver competéncias a partir das suas realidades, estdo se tornando criativos(as) e
autdbnomos(as), e correspondem as exigéncias de seus trabalhos satisfatoriamente, pois em
meios aos desafios e dificuldades estdo conseguido estabelecer um ambiente educacional

estimulante para alunos(as) com ou sem NEE.
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CONCLUSAO

A dissertacdo teve sua problematica (Quais perspectivas podem ser adotadas pelos
professores(as) para tornar o ER um componente capaz de transformar a realidade dos(as)
alunos(as) ditos normais e dos(as) alunos(as) especiais no processo de educacgéo inclusiva?)
respondida. Houve, portanto, a confirmacgdo da hipétese de que o ER é um componente capaz
de transformar a realidade dos(as) alunos(as) com e sem NEE, os(as) professores(as) precisam
se qualificar a fim de que mudem as perspectivas de ensino, deem novos significados aos
conteddos ministrados em aula e superem o uso das abordagens confessionais ou
interconfessionais de natureza exclusivamente cristd, de modo a disseminar os ideais de um
ER com base em perspectiva plural, inclusiva e laica, tornando-o como fator de transformacao
de saberes.

Os objetivos propostos também foram alcancados, em relagdo ao objetivo geral da
dissertagdo, conseguiu-se analisar perspectiva(s) que puderam ser adotadas pelos(as)
professores(as) para tornar o ER um componente capaz de transformar a realidade dos(as)
alunos(as) ditos normais e dos(as) alunos(as) especiais no processo de educacdo inclusiva.
Com os discursos de 10 professores(as) de ER pertencentes a 10 escolas estaduais de Macapa
(zona urbana), constatou-se que prazer e a satisfacdo destes(as) professores(as) esta latenta na
valorizacdo do trabalho que realizam nas escolas, nas turmas e no processo de contribuigdo
com as Ciéncias da Religido.

Estes professores(as)de ER conseguem entender que ER e Incluséo sdo questdes que
estdo sendo trabalhadas nas suas realidades, transformando a realidade do ensino e da propria
conjuntura da sala de aula, o que evidencia fortalecimento da perspectiva da diversidade,
respeito e tolerancia aos fundamentos religiosos trabalhados e, principalmente, oportuniza
fortalecer o componente curricular com a verificacdo da realidade e da inclusao.

Com os marcos teoricos que foram citados no corpo da dissertacdo, conseguiu-se
alcancar o objetivo que propunha analisar abordagens tedricas sobre o ER (aspectos
conceituais, contexto histdrico e legislacdo balizadora), enfatizando estudos sobre as diversas
perspectivas contidas nos conceitos de religido, transcendente, laicidade, escola laica e na
relagdo entre ER e Ciéncias da Religido (considerando a transcendéncia como objeto
cognoscivel, a separacdo dos legitimos interesses privados das religides e do interesse publico
da escola e o dilema epistemoldgico do ER).

Em seguida, conseguiu-se compreender determinantes (historica, legal internacional

e brasileira, e Pedagogica) perspectivas para a promocao da Educacéo Especial e Incluséo na
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escola publica do Estado do Amapad. Em outras palavras, foram utilizados referenciais
tedricos que postularam sobre a Educacdo Inclusiva nas perspectivas: historica, legal
internacional, legislacdo brasileira e pedagdgicas (a inclusdo nas salas de ensino regular).

Em sequencia, a dissertacdo voltou-se para 0 campo empirico conseguiu abordar 0s
novos significados ao ER, a pratica inclusiva, e o processo formativo de professores(as), nesse
aspectos, os relatos dos(as) professores(as) do campo empirico de 10 escolas da rede estadual
de ensino de Macapa, AP. foram preponderantes para que Se conseguisse atingir tal
finalidade.

Os dados obtidos mostraram que possuem divergéncias para exprimirem seus
entendimentos sobre praticas inclusivas nas aulas de ER, mas de modo geral, as opinides se
voltaram para incluir na escola como espaco democrético, incluir para que haja interacdo no
processo ensino aprendizagem e incluir para reconhecer a diversidade e o multiculturalismo.
E que, exercem sua colaboragéo realizando: Planejamento anual e bimestral, diariamente nas
atividades em sala de aula, no processo de avaliacdo e através de Pedagogia de Projetos.

O ultimo objetivo especifico propunha-se a investigar a realidade dos professores(as)
de ER de dez escolas publicas da cidade de Macapa, Amap4, Brasil em relacdo a pratica
inclusiva, processo de formacdo inicial e continuada e transformacdo dos saberes. Este foi
atingido, e foi demonstrado que é importante a formacdo especifica na area para que possam
atuar e realizar sua docéncia na esfera de protecdo e difusdo de estratégias de ensino e de
desenvolvimento profissional, por meio da capacitacdo, formacdo inicial e formacao
continuada.

Todos(as) os(as) professores(as) de ER que participaram da pesquisa conseguiram
dispensar sua opinido sobre como se sentem sendo professores. Houve, no entanto, analisado
0 bojo dos relatos coletados, um mal estar educacional que reclamava reconhecimento,
desprestigio e desconhecimento de contetdos das disciplinas, apesar de a grande maioria dos
participantes afirmar que se sentem satisfeitos e sentem um elo entre formagéo e construcéo
do saber.

Portanto, diante desses argumentos conclusivos, recomenda-se aos professores(as)
gue possam, constantemente, estar recriando seu proprio modelo educativo, adotando
estratégias de ER que ndo busque ou procure ser o modelo perfeito de ER, mas que consigam
por meio da adaptacdo curricular, facilitar as atividades e os programas para reforco da
aprendizagem, em cada de defasagem idade/série escolar promover a aceleragdo, superar a
tradicdo, e formar alunos(as), cidadaos, com ou sem NEE, nos padrbes requeridos por uma

sociedade mais evoluida, humanitaria e respeitosa em seus esquemas religiosos.
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Tal recomendacdo ndo deverd fazé-los perder sua esséncia, tdo pouco seus sensos
I6gico, intuitivo, sensorial, social e afetivo com todos(as) os(as) alunos(as) da turma. Nao
devem deixar de praticar a experimentacdo, a recriacdo, descoberta, a coautoria de
conhecimento. Vale o que os(as) alunos(as) sdo capazes de aprender hoje e o que de melhor
for oferecido conseguir desenvolvé-los no aspecto pedagdgico de ER.

As escolas que compuseram o campo empirico dessa pesquisa, recomenda-se aos
seus gestores(as) que desenvolvam habilidades que conquistem a apatia dos(as) alunos(as)
com ou sem NEE, contribuindo para que o ambiente escolar seja satisfatorio e adequado para
o compartilhamento de experiéncias pessoais e interpessoais que facilitam a classificacéo e os
interesses, permitindo aos professores(as), aprender com os(as) seus(suas) alunos(as).

Ademais, recomenda-se que as aulas de ER das escolas do campo empirico consigam
incluir alunos com NEE e também incluir atividades interdisciplinares (palestras, excursdes,
visitas a museus, laboratdrios, bibliotecas, conversas com pesquisadores) que no curriculo
tradicional ndo estdo inclusas para em seguida, aplicar projetos para elevar o nivel de
aprendizagem. Assim, tornardo possivel aos(as) professores(as) enriquecer suas aulas
implementando procedimentos diversos que conduzirdo os interesses, a formulacdo de
problemas e a posterior, busca de solugbes entre professores(as) de ER e alunos(as) com ou
sem NEE.

Enfim, conclui-se que o futuro da escola inclusiva depende de uma expansdo réapida
dos projetos verdadeiramente imbuidos do compromisso de transforma-la e adequa-la aos
novos tempos. Se ainda hoje esses projetos se resumem a experiéncias locais, estas estao
demonstrando a viabilidade da incluséo, em escolas e redes de ensino brasileiras, porque tem
a formacdo do Obvio e a clareza da simplicidade, a aparente fragilidade das pequenas
iniciativas tem sido suficiente para enfrentar com seguranca e otimismo o poder da velha e
enferrujada maquina escolar.

Todo o processos metodolégicos que culminaram na construcdo e realizacdo dessa
dissertagdo foram fundamentais para a construcdo da identidade de sua autoria em melhorar as
suas aptiddes e competéncias para exercer sua profissdo com responsabilidade, com vistas a
formacdo continuada para atualizagdo de estratégias de ensino, para a melhora da consciéncia
de que melhorar € preciso em matéria de educacdo inclusiva, e compreender o quao
necessario é desenvolver estudos e pesquisas dessa envergadura para o desenvolvimento da

area de Ciéncias da Religido.
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QUESTIONARIO APLICADOS AOS PROFESSORES(AS)

Escole E0GaR LinNO

ANEXO A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES ER

PARTE | - EXPERIENCIA COMO PROFESSOR ER NA ESCOLA
1) Género: () Masculino ( ) Feminino ( ) Outro

2) Idade: __ O

3) Confisséo religiosa atual: esSiid

4) Curso de graduaglio: __—v \LOSUTTRS .

Ano de conclusio: __ O L
5) Formagao especifica na drea de Ensino Religioso: (—y'Sim () N&o
5.1) Nome do Curso:___ CRX £D o Twewolfed el -

5.2) Ano de conclusdo: _{S O\ -
6) Tempo de magistério: X Laxs
7) Anos de magistério na érea de Ensino Religioso: ___ %2 NOCE 3

PARTE Il: ADOCAQ DE PRATICAS INCLUSIVAS NAS AULAS DE ER
1) Na sua concepgéo, o que sdo praticas inclusivas?

[ 3% R[neicas Qe dzen O ecoctold

S \OCAMIL. O KM_@LSMD_LM’;—
D00 -
2) Com base em sua concepgdo de praticas inclusivas, vocé tem conseguido coloca-
las em prética no contexto do ER?
¥ Sim () N&o
Justifique brevemente sua resposta

| Sotoodo TG 1LIAGIL DO SAncesD .
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[

L

3) Ha qu.anto tempo trabalha com alunos com necessidades educacionais especiais

nas aulas de ER?

| 90 200%-
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Que forma atendimento
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a)AmmrummmwaWumam)
“’d“miwmemnmmmmmam

BLC g A ' ‘,
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4) o“"°mdsaﬁ0wdﬁwldnd.mnmdw”pm:wa
incius&0 e adotar préticas inclusivas no Ensino Religioso?

|k UM 5& el sioatiao-

5) Como os cursos de formag#o inicial e continuada na 4rea de Ensino Religioso tem
capacitado os(as) professores(as) para a adogdo de préaticas inclusivas em suas
aulas?

O, oM nlg TOUACD, teee\Uel

g

6) Vocé acredita no processo de inclusdo dos(as) alunos(as) especiais no Ensino
Regular, especificamente no Ensino Religioso?

64 Sim, pois a legislag@o vigente garante.
ySim.mmmmmummmmwmuea
()Sim.polséahavésdooontatoedanueowjdbm
NN&o.pdsospuMn&otémmmmmm

4 Néo, poisemboraabgislac&og_atmamudododunomNEE.am&O
os professores ndo esto preparados para recebé-los.

( ) Outra opinido:
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() Sim, pois no considero problema, trabalhar com alunos que
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() Outra opinidio:__

LRI e b
Lt o ey



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 27/11/2019.

108

EScoLe ANONT JDo

ANEXO A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES ER

PARTE | - EXPERIENCIA COMO PROFESSOR ER NA ESCOLA
1)Ganem:'(7QMasculino( ) Feminino ( ) Outro
~ 2)Idade: A3
3) Confiss&o religiosa atual: 2exy : _
4) Gurso de graduagdo: _ Zeeleges  Seculoyi | Dunals
> Ano de conclus@io: _2¢d@8 , 2<d0 , RolF
" swormqaoespociﬁcanaamdelansinonelsgioso:(/()ssm ( )N&o
5.1) Nome do Curso: el Eingeie0 ‘ :
- 5.2) Ano de conclus@o: __ 242
5) Tempo de magistério: ____12 AA/cS
'de magistério na area de Ensino Religioso: __12 pacs
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4)thbmnmmaioresdaslﬁosmlduwnos(n)!hl\m()m
como professor(a) de ER?

a) () Dificuldade de relacionamento

b)/b(fm&mm

¢) () Dificuldade em planejar

d) X{ Dificuldade em ensinar

e) )4 Falta de recursos materiais

f) () Dificuldade na utilizagiio de recursos especiais

g) () Outros. Quais?

5) Na sua escola ha oferta de atendimento educacional especializado? Se sim, de
que forma o(a) professor(a) ER participa de suas programagbes?

Stam 20003 MML y}}m:oh . }
=

G)Vocétemdwpmibilidadedemmewvlqosmptadospemmm
com frequéncia nas aulas de ER? Justifique.

Nt - j
o

" PARTE lll: PROCESSO DE FORMAGAO E TRANSFORMAGAO DOS SABERES
R

dera necesséria formacdo especifica para a docéncia na area de Ensino

Lot d jﬁM Céamn & f'/e,.J
t el = ‘ o
w2 Erill PR Ui /A
4 7 / Py A gl 4 P
A 2y M ATA AN -

e -

' como professor(a) de Ensino Religioso? Explique:
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%

3)Amd.mmqudammdoindmlodomu)
especiais para a disciplina Ensino Religioso na matriz curricular da escola?

MM “JM“M b EIQ%
Heovdery

Emes

oMdeDW

indus&o e adotar préaticas inclusivas no Ensino Rdlgloco?

Y drgx

W .,4/ m
S ot T

5) Como os cursos de formago inicial e continuada na drea de Ensino Religioso tem

capacitado os(as) professores(as) para a adogéo de préaticas inclusivas em suas
aulas?

M o 2% (o, poucss Lon it enlin

:'a.leob@laciovicentecamme.

= 8s do contato e da interagdo que o sujeito aprende.

A O I
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€S tola joSé o< ALE w cuap
ANEXO A mmmmamm

PAmn-mencucouoPﬂoonn
ER NA ESCOLA
1)GOmro:MMucuﬁno( ) Feminino ( ) Outro

;

2) Idade: &4
-a)mmwm-ﬁ&e_
K 4) Curso de graduagao: F2el .

Ano de conclusdo: 4997
5 Fomagao wmaguu Ensino Religioso:

L meso e 20 Crapecsaligats G ole
& ~ 5.2) Ano de concluséo: |

Me). Tempo de magistério: _ 2 8 areo»

'} :Armdemagbtﬁomﬂuda&cimm_@%

’iumzu Aoocxonemmcnsmct.uswummusnesn
1)Nasuaconcap¢aooqmsaopréﬁcuhduams?
cots > o ad‘meuae(aa(e-l o

baseemsuaconoemodepréamindmwu.mmwmeomdom
prética no contexto do ER?

)
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PARTE lll: PROCESSO DE FORMAGAO E TRANSFORMAGCAO DOS SABERES

1) Considera necessaria formacéo especifica para a docéncia na érea de Ensino
Religioso? Sim» _N&o

| Por qué?
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Escora AVGUsS™ Dos Anos

ANEXO A - QUESTIONARIO APLICADO A0S PROFESSORES ER

PARTE | - EXPERIENCIA COMO PR
1) Género: x) Masculino ( ) Femini
2) Idade: H b gnec

3) Confiss&o religiosa atual- EVAW EL I CO

OFESSOR ER NA ESCOLA
no ( ) Outro

4) Curso de graduacdo: _ pA A 1= BTLCA

Ano de conclusdo: 2ol 0

5) Formag&o especifica na érea de Ensino Religioso: ( )Sim ()Q Néo
5.1) Nome do Curso:

5.2) Ano de conclus3o:
6) Tempo de magistério: 25 AN
7) Anos de magistério na area de Ensino Religioso: 2 #nvis

PARTE Il: ADOCAQ DE F;RATICAS INCLUSIVAS NAS AULAS DE ER
1) Na sua concepgéo, o que sdo praticas inclusivas?

114

a4 L & Zeml
T ' ]
2) Com base em sua concepgdo de praticas inclusivas, vocé tem conseguido coloca-
las em prética no contexto do ER?
( )Sim Nao
Justifique brevemente sua resposta
Fuacra o  Cukses  AFLMA j]
=

3) Ha qu'anto tempo trabalha com alunos com necessidades educacionais especiais

nas aulas de ER?

[

]

> pARS  XF ruie
for  poe JRra2
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/(J,Stm. mcmwm.-&m;\“@ sujeito

116

6) Vocs acredita no processo de incluséo dos(as) alunos(as) es
Regular, especificamente no Ensino Religioso? | =
(4-8im, pois a legislagéo vigente garante.

() Nao, pois os professores no t8m conhecimento das
()NBo, pois embor 8 ek garnt s
s 0 estdo preparados para recebé-los.
() Outra opinigo; ¢
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P "

GSGO\A DeUSOLT HOA SAlES FORTAC

ANEXO A = QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES ER

PARTE | - mcouommsonmmmm ,




Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitdria — 27/11/20109.

118

|

ﬂMNWmm,M %

com frequéncia nas aulas de ER? Justifique. \

r-q\’. A — e s

b Ao
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Escold ,./DSLEDICANM Lo pes !
ANEXO A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES ER

PARTE | - EXPERIENCIA COMO PROFESSOR ER NA ESCOLA

1) Género: () Masculino () Feminino ( ) Outro

2) Idade: 4 2

3) Confissdo religiosa atual: - GRS ~ PROTESTANTE,

4) Curso de graduagio: TEADGAR ) LIGENUIATURE PEDAGOGA; TS BR. RIS

Ano de concluséo: 007

5) Formagé#o especifica na area de Ensino Religioso: (R) Sim () N&o
5.1) Nome do Curso;_Pds- cRAGUAGRG EHNSING BEDIGIOSQ,
5.2) Ano de concluséo: 200}
6) Tempo de magistério: _9 an<>
7) Anos de magistério na érea de Ensino Religioso: ___ & arvess

PARTE ll: ADOCAO DE PRATICAS INCLUSIVAS NAS AULAS DE ER
1) Na sua concepgéo, o que séo préticas inclusivas?

AVRLIAGO RS CRITAAS IIGAUSIURS S0BRE A DEFtCIEnuI A
£ O FOTEMGIAL QUE AWNO POSSUE E ATE ORDE €LE PIDE
CHEGAR, NA LONSTRUGAS DQ SABRR, TESEANOLUIDO £/ peor,

2) Com base em sua concepgéo de praticas inclusivas, vocé tem conseguido coloca-
le;emprdﬁcamoonhx&o:doER? i N
(x)Sim  ( )N&o
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4) Quais foram seus maiores desafios para lidar com os(as) alunos(as) especiais
como professor(a) de ER?

a) () Dificuldade de relacionamento

b) (3 Dificuldade de comunicag&o

¢) () Dificuldade em planejar

d) () Dificuldade em ensinar

e) () Falta de recursos materiais

f) & Dificuldade na utilizagio de recursos especiais

g) () Outros. Quais?

5) Na sua escola ha oferta de atendimento educacional especializado? Se sim, de
que forma o(a) pMeseor(a)ERparﬂdpadesuaspmgmmaqbeo?

= /
SIM . PLANE SAMENTO PEDRGOG \ (O

6) Vioos tem disponibilidade de recursos e servigos adaptados para serem utilizados
com frequéncia nas aulas de ER? Justifique. y v

s P 3 THr L
SIM , MAYS DE FORMA TECNIOL PRECARIA -
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3) A partir da sua experiéncia, qual a importancia da incluso de alunos(as)
especiais para a disciplina Ensino Religioso na matriz curricular da escola?

pomaue. P SSIE] GOMO M ALUKND g TRATADO Pl FA
Amuw conMO . JRMTie & FILLC , PORAUVE e A B

Lo PAR. AO ALUND com DETERWMINEDA DECIORENUA AS
MESWes CON DLGOES-

4) Qual o maior desafio ou dificuldade que vocd experimenta para promover a
inclus&o e adotar préticas inclusivas no Ensino Religioso?

eANoER. 0 TEMmPQ

5) Comooswrsosdefomaq&oinidaleconﬁnuadaméreadeEnsinoRd@osom

capacitado os(as) professores(as) para a adogdo de préticas inclusivas
aulas?

Nfo .

M BNWRNTRO  Com 0S Mcm

4 b\swut\z A MATRIZ wmwuﬁ'&'
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) Masc:ulin'oA(conlo ?BOFESSOR ERNA EscoLa
2) Idade: 41 ) Feminino () O

5.1) Nome do Curso:

5.2) Ano de conclusdo:
6) Tempo de magistério:
7) Anos de magistério na area de Ensino Religioso:

PARTE II: ADOCAO DE PRATICAS INCLUSIVAS NAS AULAS DE ER
1) Na sua concepgéo, o que sdo préticas inclusivas?

123

2 [OLQNA N QAL O
=

2) Com base em sua concepgao de praticas inclusivas, vocs tem conseguido coloca-
las em prética no contexto do ER?

(5 Sim ( ) Néo
Justifique brevemente sua resposta

v/ o ol Ui Jotes)’

. - ¢ e 1“ .

3) Ha qt.;anto tempo trabalha com alunos com necessidades educacionais especiais
nas aulas de ER?

!

10 6wy
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?) () Dificuldade de relacionaments
b) () Dificuldade de comunicagéio
c) ¥ Dificuldade em planejar

d) () Dificuldade em ensinar

©) b} Falta de recursos materiais

f) () Dificuldade na utilizac&o de recursos especiais
9) () Outros. Quais?

5) Na sua escola ha oferta de atendimento educacional especializado? Se sim, de
que forma of(a) professor(a) ER participa de suas programagbes?

Un ‘m{.‘m AL AEE tomuiuiz.ane oo alivus seen Viie sl oeles

8) Vocé tem disponibilidade de recursos e servigos adaptados para serem utilizados
com frequéncia nas aulas de ER? Justifique.

Vioe

PARTE lil: PROCESSO DE FORMAGAO E TRANSFORMAGAO DOS SABERES

mmammmam

1) Considera necesséria formagao
Religioso? Sim &__ Nao__

124
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4) Qual 0 maior
desafio oy dificuld
ade que vocad experimenta promover
inclusdo e adotar préaticas i ; ¥ i 3

nelusivas no Ensing Religioso?

M/Q/wn-f/ <
N0E 04s (e fris _-,L/AM

5) Como os cursos de formacéo inicial e continuada na érea

Capacitado os(as) professores(as) para a a
aulas?

de Ensino Religioso tem
dog¢do de préticas inclusivas em suas

—

L Moe?

6) Vocé acredita no processo de inclusdo dos(as) alunos(as) especiais no Ensino
Regular, especificamente no Ensino Religioso? v
() Sim, pois a legislag@o vigente garante.

(®¥-Sim, pois nao considero problema, trabalhar com alunos que apresentam NEE.

() Sim, pois é através do contato e da interagéo que o sujeito aprende.

() Nao, pois os professores ndo tém conhecimento das deficiéncias.

() Né&o, pois embora a legislagéo garanta a incluséo do aluno com NEE, a escola e

os professores n&o estdo preparados para recebé-los.

( ) Outra opini&o:
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9?(.6() Ano de conclusdo: 2010
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25}
Cscon CONG Lves g
PROFESSORES
ANEXO A — QUESTIONARIO APLICADO AOS

PARTE | - EXPERIENCIA COMO PROFESSOR ER NA ESCOLA
1) Género: 96 Masculino ( ) Feminino () Outro

2) Idade: A .

3) Confisséo religiosa atual: O RISTH — (.9

4) Curso de graduagio: i Clrmpuncan Enlsirso KELUELLSD

/

5) Formag3o especifica na area de Ensino 3e|igioso: O¢fsim () Na&o -
5.1) Nome do Curso: 205 GHOU A9 €L/
5.2) Ano de conclusé&o: 20414L

6) Tempo de magistério: __o2..3 Al OS 5
7) Anos de magistério na area de Ensino Religioso: __9_2_4__&&_&

PARTE Il: ADOGAO DE PRATICAS INCLUSIVAS NAS AULAS DE ER
1) Na sua concepgéo, o que s3o praticas inclusivas?

Sdlo M&> 2 sonaliean {denl/‘m‘«mwh
i : '4.'[- XY (/ "'.4.‘0‘.& 'A‘.LJ A A_"AL“."" "

(AT
2) Com :;:\e em ;ua concepgao de préticas inclusivas, vocé tem conseguido col
las em prética no contexto do ER?

) Sim ( ) Néo

Justifique brevemente sua resposta

3) Ha quanto tempo
nas aulas de ER?

ﬁ;balha com alunos com necessidades educacionais et

L 40 oS-
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4) Quais foram seus maiores desafios para lidar com os(as) alunos{as) especiais

como professor(a) de ER?
-)()Mwmam«m

b) P4 Dificuldade de comunicacio
¢) ( ) Dificuldade em planejar
d) () Dificuldade em ensinar
o) & Falta de recursos materiais

f) ( ) Dificuldade na util de recursos especiais !

o) () uros Oveis?_Falle cle appsccs olon Lamd o

s)mmmuommmsmmumlmm?s.m.do

quomo(a)uomm«l)ERmidpodemmm
» -

6)Vocbtundhpmiwm«m0mmpm¢mmmmummm
com frequéncia nas aulas de ER? Justifique.

PARTE Ill: PROCESSO DE FORMAGAO E TRANSFORMAGAO DOS SABERES

nsino

1)ConsidemnecasséﬂafomagﬁoupeciﬂcapamadooandanaamadeE
Religioso?Simx Né&o

2) Como vocé se sente cOmo professor(a) de Ensino Religioso? Explique:

@MWO(LWMM,M

[




Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 27/11/2019.

128

3)Amammuawai“obm
especiais para a disciplina Ensino Religioso na matriz curricular da escola?

A)MomeMmmwmm‘
incluso e adotar praticas inclusivas no Ensino Religioso?

5) Como os cursos de formagdo inicial e continuada na drea de Ensino Religioso tem
capacitado os{as) professores(as) para a adog3o de priticas inclusivas em suas

B)Mwwhmmdemms(as)&nn(ﬂapa&mw
Regular, especificamente no Ensino Religioso?

P¥ Sim, pois a legislagiio vigente garante.

9L Sim, pois ndo considero problema, trabalhar com aluncs que apresentam NEE.
¥ Sim, pois é através do contato e da interagdo que o sujeito aprende.

() N&o, pois os professores ndo tém conhecimento das deficiéncias.

( ) Ndo, pois embora a legisiacio garanta a inclus3o do aluno com NEE, a escola e
os professores ndo estdo preparados para recebé-los.
( ) Outra opinido:






