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RESUMO

Percebe-se que a pratica da disciplina de Ensino Religioso € muito complexa e exige do docente
um preparo especifico para fazer frente aos desafios que essa disciplina Ihe impde. Sendo assim,
esta dissertacdo teve como objetivo analisar o Ensino Religioso no que tange a formacéo de
professores para essa disciplina no Municipio de Serra/ES. A dissertacdo esta dividida em trés
capitulos. O primeiro aborda o aspecto historico e a formacao de docentes, bem como o Ensino
Religioso e a diversidade cultural. O segundo capitulo apresenta a legislacdo do Ensino
Religioso, sera de primordial importancia evidenciar alguns argumentos que fundamentam o
Ensino Religioso utilizando-se o aparato legal vigente na legislacdo brasileira bem como
modelo epistemoldégico de primordial importancia para o desenvolvimento da referida
disciplina em conformidade com a LDB e, a partir dessa fundamentacéo, estabelecer um
dialogo com a legislacéo referente a normatizacdo da disciplina Ensino Religioso e um link
com Ensino Religioso e Ciéncias da Religido. No terceiro capitulo é apresentada a pesquisa de
campo desenvolvida no municipio pesquisado no fim de 2017 e inicio de 2018. A metodologia
utilizada privilegia a pesquisa qualitativa em ligacdo com a quantitativa. Além da pesquisa
bibliografica, foi aplicado um questionario a 20 professores/as de ER que lecionam no
municipio. Buscou-se nessa dissertacdo expor alguns meandros referentes a formagéo dos/as
docentes e como cada um/a dos/a entrevistados/a veem a relacdo diaria lecionando a disciplina
nas escolas do municipio de Serra/ES.

Palavras-chave: Ensino Religioso, Serra/ES, Formacéo de Professores.
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ABSTRACT

It is noticed that the practice of the discipline of Religious Education is very complex and
requires of the teacher a specific preparation to face the challenges that this discipline imposes
on him. Thus, this dissertation had as objective to analyze the Religious Teaching regarding the
training of teachers for this discipline in the Municipality of Serra/ES. The dissertation is
divided into three chapters. The first addresses the historical aspect and teacher training as well
as Religious Education and cultural diversity. The second chapter presents the legislation of
Religious Education, it will be of primary importance to evidence some arguments that base the
Religious Teaching using the legal apparatus in force in the Brazilian legislation as well as
epistemological model of primordial importance for the development of said discipline in
accordance with the LDB and, based on this foundation, establish a dialogue with the legislation
regarding the standardization of the Religious Teaching discipline and a link with Religious
Education and Religious Sciences. In the third chapter is presented the field research, developed
in the municipality researched at the end of 2017 and beginning of 2018. The methodology used
privilege the qualitative research in connection with the quantitative. In addition to the
bibliographic research, a questionnaire was applied to 20 ER teachers who teach in the
municipality. The aim of this dissertation was to the intricacies related to the training of teachers
and how each of the interviewers see the daily relationship teaching the discipline in the schools
of the municipality of Serra/ES.

Keywords: Religious Education, Serra/ES, Teacher Training.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar a formacdo dos professores de
Ensino Religioso (ER) descrevendo as opinides sobre sua pratica pedagdgica no municipio de
Serra/ES.

O interesse pelo estudo dessa tematica reside no fato em ser formado em Teologia e
licenciado em Filosofia, lecionando diversas disciplinas em escolas estatuais do municipio de
Serra/ES, dentre as quais Ensino Religioso, ha nove anos.

A presenca do ER em escolas publicas brasileiras, bem como a formacgdo de seus

docentes, tem sido alvo de debates ha muito tempo, como afirma Junqueira:

é preciso reconhecer que ao longo da histdria do Ensino Religioso, sempre houve a
preocupacdo com a formacao dos/as professores/as, porém esta nem sempre foi algo
tranquilo, em consequéncia da dificuldade da identidade da disciplina.*

Sendo assim, a disciplina do ER nas escolas do Ensino Fundamental, tanto nas séries
iniciais quanto nas séries finais, aponta para um profissional com competéncias diversas e que
tenha uma formacdo capaz de desenvolver as questdes relacionadas a diversidade de temas que
0 ER abrange como a cultura e tradigdes religiosas dentre outros.

Assim como acontece com a disciplina ER, a formacéo do/a professores/as para a sua
docéncia tem sido alvo de discussdes ao longo dos séculos. Por isso, € de extrema importancia
que essa formacdo docente esteja acompanhando a realidade social, esteja contextualizada.
Percebe-se isso por meio dos jovens, que em alguns momentos, se sentem perdidos e confusos,
pois na atualidade o referencial de remotas tradi¢cbes que parecem para muitos ultrapassadas e
sem relevancia para o mundo atual. Isso gera uma inseguranca nas relacdes entre as pessoas e
faz crescer a falta de cooperacéo, tornando-se essencial que o educador esteja bem preparado/a
em todos os niveis e dimens@es, para ser mediador desta nova geragdo. Portanto, acredita-se
que a formacdo do/a professor/a de Ensino Religioso é fundamental para que se possa contribuir
no processo de transformacédo e humanizagéo da sociedade, como afirma Junqueira: “o processo
de humanizacéo, que se realiza em base ao conhecimento, a linguagem e a acdo, produz um
conhecimento que se situa, nas condi¢fes materiais de producdo de vida, nos valores e no

sentido que se atribui & existéncia”?.

1 JUNQUEIRA Sergio, O processo de escolarizagdo do Ensino Religioso no Brasil. Petropolis, RJ: Vozes, 2002,
p. 110.
2 JUNQUEIRA, 2002, p. 106.
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Este processo de humanizagdo ocorre quando ha um reconhecimento de que a
aprendizagem é um processo significativo e envolve o ser humano como um todo, levando em
conta todas as dimensdes do educando: fisica, psiquica e espiritual.

A disciplina ER € relevante nesse contexto de formacao integral dos/as educandos/as,
por isso é imprescindivel saber como a formagdo dos/as docentes dessa disciplina acontece e
qual a expectativa e opinido desses/as docentes sobre a pratica pedagdgica na ministragao da
disciplina de ER.

O desenvolvimento dessa pesquisa foi possivel em fungéo das literaturas disponiveis
nas bibliotecas, nos meios digitais e pesquisas de campo. Literaturas e regras que tratam da
legalidade e disposi¢édo do tema proposto neste trabalho sobre a formagéo do/a docente no
municipio de Serra/ES.

E de se crer que o investimento pessoal em formacdo do docente para o Ensino
Religioso seja um caminho que possa trazer novos rumos a educagdo como um todo, levando
os/as docentes a terem maior dominio dos problemas da disciplina que surgem cotidianamente
no meio da educacao.

Para se ter dominio das questdes que envolvem o tema e sua descricdo, esse trabalho
se propOe a analisar os referenciais que norteiam a préatica pedagogica e a formacdo dos/as
professores/as de Ensino Religioso e a metodologia e a estrutura atual da formacgdo do/a
docente. A compreensdo da realidade do professor de Ensino Religioso possibilita verificar
como esse profissional tem concebido essa area de conhecimento e qual a contribuicdo desse
saber para a reflexdo pedagdgica sobre um ser dotado de razdo, afetividade, inteligéncia, corpo
e desejo. E diante desse quadro, cada vez mais se percebe a importancia da formacdo dos
professores e que a educagdo, uma das mais complexas opera¢des humanas, possa também se
ocupar da educacdo de seus educadores. Assim, a formacdo desse profissional da educacgéo
carece de uma leitura critica das realidades sociais para se buscar os referenciais para a
organizacéo e redirecionamento do seu trabalho em sala de aula. descrever sobre a proposta do
Ensino Religioso no que tange a sua legislacdo para atuacdo na escola publica, Todavia, 0
modelo de Ensino Religioso proposto pela atual legislacdo, além de vedar o proselitismo e a
doutrinacdo religiosa, afirma o respeito a diversidade cultural e religiosa da sociedade brasileira,
assumindo um modelo baseado no pluralismo e no didlogo inter-religioso, descrever sobre a
especificidade da formacdo docente, analisar o conteddo programético para a formacdo do
professor de ER, além do trabalho de campo através de entrevista com alguns docentes ja
atuantes para saber o ponto de vista de cada um no dia a dia em sala de aula como docente da

referida disciplina.
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As pesquisas ocorreram em acordo com os estudos feitos na literatura disponivel
referentes ao ER, passando pela leitura e analise de literatura que se detém ao tema da formacéo
docente ao longo da histdria. E os moldes atuais da disciplina ER e conclui com uma pesquisa
de campo sobre préticas e perspectivas de alguns/mas docentes nas escolas do municipio de
Serra/ES.

A presente pesquisa serviu-se de uma metodologia mista que engloba revisdo
bibliografica e pesquisa de campo, a primeira permitiu o entendimento das questdes
relacionadas a tematica pedagogica no geral e do Ensino Religioso. O principal embasamento
tedrico encontra-se nos estudos e escritos dos seguintes pesquisadores brasileiros: Sérgio
Rogério Azevedo Junqueira, Jodo Décio Passos, Carlos Marcelo Garcia.

Em termos de referencial teodrico, o trabalho serviu-se dos estudos de Sérgio Rogério
Azevedo Jungueira, que mostra que o Ensino Religioso no Brasil tem suas raizes na longa
historia religiosa e cultural desde o século XVI. O “encontro” do cristianismo com religides
indigenas e africanas resultou em sincretismo que ndo pode ser ignorado pela legislacéo e
pedagogia atuais. Este sincretismo, por sua vez, ndo permite uniformizacéo religiosa, mas o
reconhecimento e afirmacgéo do pluralismo religioso. Além disso, em decorréncia do trato do
Ensino Religioso em nivel de legislagdes regionais é imperativo que a pesquisa considere
também as pluralidades em perspectiva geogréafica brasileira.

Em Jodo Décio Passos a pesquisa identificou o reconhecimento do valor tedrico, social
e pedagdgico do estudo da religido para a formacao do cidaddo. Assim, o Ensino Religioso na
rede publica é mais que educacdo da religiosidade, mas visa a educacdo do cidadao, uma vez
gue a dimensao religiosa esta presente no individuo e na sociedade.

Carlos Marcelo Garcia se debruca no estudo da caracteristica do ensino como
profissdo, descreve as trés fases mais importantes do processo de formacéo: a formacéo inicial,
a formacdo durante o periodo de estagio e, especialmente, a fase do desenvolvimento
profissional dos professores. Esse autor é de extrema importancia para o desenvolvimento do
estudo principalmente pelo fato de estar ligada a formacao de professores, tanto na vertente de
investigacdo como na de intervencdo. Podera considerar-se, simultaneamente, um texto de
referéncia obrigatdria para estudantes de Pedagogia, e formacéo em Ensino Religioso e demais
disciplinas e um texto de utilidade evidente para todos os profissionais implicados nos
processos de formacao.

Outra novidade é a inclusé@o do Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), sendo esse definido como a mobilizacdo de conhecimentos, conceitos, procedimentos,

habilidades préticas, cognitivas e socé emocionais, atitudes e valores para resolver demandas
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complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho, tornando
0 ER mais evidente e sélido no ensino publico.

Quanto a estrutura, o trabalho € apresentado em trés capitulos. O primeiro faz um breve
apanhado historico e cultural do ER, abordando a formacdo do/a docente e fazendo uma
pequena retrospectiva do ER, refletindo sobre os aspectos historicos e a formagdo do docente
na &rea do ER. A seguir discorrera sobre o ER e a diversidade cultural.

O segundo capitulo dispde da fundamentacéo legal sobre ER, evidenciando alguns
argumentos que fundamentam o Ensino Religioso, utilizando-se o aparato legal vigente na
legislacdo brasileira bem como modelo epistemologico de primordial importancia para o
desenvolvimento da referida disciplina em conformidade com a LDB, N 9.475/97 e PCNER, a
partir dessa fundamentacédo, estabelecer um didlogo com a legislacdo referente a normatizacao
da disciplina Ensino Religioso e por tltimo entender a questéo relacionada ao ER e Ciéncias da
Religido .

O terceiro capitulo se refere a questdo tedrico-metodoldgica e os principais dados
coletados durante a pesquisa de campo, bem como analise deles, no ultimo capitulo, residem a
coleta de informagdes que foi realizada no inicio do ano de 2018, por meio de aplicacdo de
questionario junto a professores/as de ER do municipio de Serra que atuam tanto no Ensino
Fundamental das séries iniciais quanto aos que atuam nas séries finais. Com a presente pesquisa
espera-se contribuir com a reflexdo sobre a formacéo do professor de Ensino Religioso e suas

praticas no municipio de Serra, Estado do Espirito Santo.
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1 O ENSINO RELIGIOSO NA EDUCACAO BRASILEIRA

Para se compreender melhor como vem se desenvolvendo a politica de formacéo de/a
professores/as para 0 ER, é importante considerar o processo historico dessa disciplina num
ambito mais abrangente, porque essa temética ndo pode ficar desassociada dos contextos social,
politico, econdmico e educacional em que esta inserida. Assim, o presente capitulo fard uma
pequena retrospectiva do ER, refletindo sobre os aspectos historicos e a formacao do docente
na area educativa geral e do ER. A seguir discorrera sobre o ER e a diversidade cultural.

O Ensino Religioso como parte da educacdo escolar é entendido como area de
conhecimento, mas enfrenta muitos desafios. A discussdo sobre a identidade do Ensino
Religioso faz-se necessaria diante desta sociedade do seculo XXI, em que se vive a era do
descartavel, do virtual. Desta forma, o ser humano se distancia cada vez mais dos valores e das
tradigdes culturais e religiosas que fizeram parte da construgéo da identidade do povo brasileiro.

O novo contexto social que se tem vivido nas Ultimas décadas ndo pode ser
desconsiderado, nem as transformacdes amplas e profundas, em um ritmo acelerado, pelas quais
tem passado a sociedade. Assim, também o Ensino Religioso, diante destas transformacoes,
tem necessidade de uma mudanga, ndo sendo mais apenas “aulas de religido”, colaborando de
forma mais ampla e profunda na formacgéo do educando enquanto cidaddo e cidada.

E tempo de rever perguntas e respostas, é tempo de repensar o jeito de perguntar e
responder. O Ensino Religioso também entra nesta crise, pois criancas, adolescentes e jovens
educandos/as fazem parte desta sociedade em mudanca, haja vista serem afetados diretamente,
mostrando-se cada vez mais insatisfeitos com a disciplina, por mais que professores/a tenham
boa vontade de torna-la apetecivel.

A nova reflexdo acerca do Ensino Religioso quer continuar proporcionando ao
educando/a uma formacéo integral, ou seja, o/a estudante como sujeito do processo continuo
de educagéo, seu direito de acesso, a universalidade da educacéo, a concep¢édo de formacgéo em
seus diferentes aspectos: estéticos, éticos, cognitivo, cultural, bioldgico, social e religioso;
como pressupde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96, art. 32
sobre os principios para o ensino fundamental. Diante disso, € proposto ao estudante, na
disciplina em questdo, a oportunidade de identificacdo, de entendimento, de conhecimento, de
aprendizagem em relacdo as diferentes manifestacdes religiosas presentes na sociedade, de tal
forma que tenham uma visdo ampla da prépria diversidade cultural, no qual esta inserido,

favorecendo o respeito e a tolerancia.
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1.1 A evolugéo do Ensino Religioso no Brasil e a Formacéo da Escola Normal

O Ensino Religioso ja havia sido implantado no Brasil no periodo colonial com a
chegada dos portugueses, porém ndo como uma disciplina escolar. Como normalmente
acontece, a colénia assume a religido de seus colonizadores, entdo, na chamada terra de Vera
Cruz, o Ensino Religioso se inicia com a catequese, sendo ele insepardvel da educacdo. No
periodo Colonial, o que se alargou como Ensino Religioso foi a religido oficial, como
evangelizacdo dos gentios e catequese dos indios e dos negros, conforme acordos entre 0 Sumo
Pontifice e 0 Monarca de Portugal, em funcdo do projeto colonizador

No periodo colonial brasileiro o ensino estava baseado entre trés planos associativos
que eram: a Escola, a Igreja e a Sociedade politica/econdmica. Nesta parte, os colonizadores
desejavam de qualquer jeito estabelecer suas ideias europeias, abrangendo, assim, os individuos
e os valores sociais que eles sustentavam como sendo aprazivel para a sociedade, nesse periodo
0 Ensino Religioso se ligava e confundia com a corte.

Esclarecendo, a autora Ribeiro destaca que tudo passa pelo assunto do Ensino
Religioso como modelo de evangelizacdo para os escravos, ou seja, o papel do Ensino
Religioso, da Igreja e da Educacéo era catequizar, uma vez que esse era o trato entre o Papa e
a Coroa Portuguesa®. O ensino publico nesse periodo precisaria ser gratuito, laico e para o povo
em geral, mas é bem real que nesta fase o0 Ensino Religioso se conectava a concepgéo ideoldgica
do Estado, que se fundamenta na burguesia tomar a posi¢édo da hierarquia religiosa e a educacgéo
iria ser pensada como ideal da classe dominante, com suas ambicdes e valores.

Nesse mesmo periodo, a escola e o/a docente sofrem com um projeto longo e unico,
gue tinha como base apenas dominar 0s negros e 0s indios para s6 assim se transformarem em
pertencentes a fé cristd, e cuja administracéo estava a cargo do Estado e da Igreja, que os induz
a concluir que: a religido passa a ser um dos mecanismos ideologicos do Estado, contribuindo
para o fortalecimento da serviddo ao poder politico por parte da Igreja.

Nesse sistema, a instituicdo eclesial é o essencial sustentculo do poder vigente, e 0
que se faz na Escola é o Ensino da Religido Catdlica Apostlica Romana®*. Esta situacéo
demonstra muito bem que o desejo dos colonizadores portugueses era verdadeiramente dominar

0s gentios & fé catolica, para so assim manté-los em uma posicao de submissdo aos propdsitos

3 RIBEIRO, Maria Luisa Santos. A organizacéo escolar no contexto da consolidagdo do modelo agréario-
exportador dependente. 15. ed. Campinas: Autores Associados, 1988, p. 98.
4 FONAPER, Parametros Curriculares Nacionais Ensino Religioso. Sdo Paulo: Ave-Maria, 2004, p. 13.
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da coroa portuguesa, uma vez que se sabe que 0s jesuitas desembarcaram juntamente com 0s
colonizadores portugueses, para aqui impor sua religido convertendo todos ao cristianismo.

N&o houve mudanca no Ensino Religioso no periodo imperial porque a Religido
Catolica Romana era a religido legal do Império e o Ensino Religioso passou a ser defendido e
sujeito a Metropole como forma ideoldgica, ja que nesse tempo a Igreja era proprietaria de
vastas posses econdmicas e culturais e ndo discutia com a corte, isso sem falar que a mesma
laborava com a parte educacional, mesmo sendo obrigacdo do Estado.

Vale destacar ainda que a Igreja nessa época tinha 1a suas ambigdes, o de evangelizar
expondo ou forgando a doutrina Catélica Romana. Nessa fase imperial o Ensino Religioso
seguia ainda sob o formato de catequese, planejando doutrinar os indios e os negros, tendo-as
como classes subordinadas.

O Ensino Religioso no periodo Republicano, nesse periodo o Ensino da Religido
Catélica Romana passa por uma crise, pois um novo regime que surgiu em 1891 pede a
bifurcacdo do Estado e da Igreja. A partir desse acontecimento, passa a valer a seguinte
expressdo: “Sera leigo o Ensino ministrado nos estabelecimentos oficiais de ensino”®. Essa foi
a primeira escrita da primeira Constituicdo da Republica a direcionar a Educacédo Brasileira.
Tal pronunciamento quer expor que 0 Ensino Religioso s6 poderia ou deveria ser ensinado
apenas em alguns locais especificos, como nas escolas de carater religioso e ndo mais naquelas
sustentadas pelo Poder Publico.

Essa forma de raciocinio foi dominada pelas convicgbes de liberdade religiosa
controlada pela regra da laicidade do Estado, segundo o ponto de vista francés. E o que se
encontra na fala de grande niamero de parlamentares que atuaram na Assembleia Constituinte e
na fixacdo do novo regime. Posteriormente, pela conducdo dos pioneiros da educagdo nova, a
partir dos anos 30, essa ideia é otimizada.

Com o texto apresentando que o ensino sera laico, ocorre uma grande discussao em
volta do assunto, frente & possibilidade de se excluir o Ensino Religioso no texto da Constitui¢do
de 1891, regendo a laicidade. A Igreja Catdlica Romana ainda continuava com sua atuacao
voltada para o proselitismo da catequizacdo dentro das escolas publicas brasileiras, essa fase se
prolonga em todo percurso da historia da educacao brasileira, rigorosamente até os 400 anos da
histéria. Um fato que requer ser apontado € o surgimento da reforma Francisco Campos, que
trouxe a possibilidade de se pensar no Ensino Religioso como sendo admitido em carater

facultativo, através do decreto de 30 de abril de 1931 e na Constituicdo de 1934 ele passa a ser

> FONAPER, 2004, p. 14.
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assegurado no artigo 153 que diz: O Ensino Religioso sera de frequéncia facultativa e
ministrada de acordo com os principios da confissao religiosa do aluno manifestada pelos pais
ou responsaveis e constituird matéria dos horarios nas escolas publicas primarias, secundarias,
profissionais e normais. Essa expressdo facultativa permanece nas demais constitui¢fes até o0s
dias atuais, vejam a redacdo do Ensino Religioso nas Constitui¢des. O Ensino Religioso, de
maneira facultativa, constituird disciplina das normas das escolas publicas de ensino
fundamental, é de extrema importancia também compreender como se formou a escola normal.

A primeira escola normal criada no Brasil foi pela Lei n.° 10 de 1835, na provincia do
Rio de Janeiro para melhor capacitagdo dos professores. Em vérias outras provincias foram
abertas escolas normais no periodo que se estendeu até a Proclamagdo da Republica.
Interessante é notar que nesse periodo ndo havia uma politica nacional de educagdo, mas
sistemas estaduais, ficando as reformas restritas aos Estados que as promovessem®.

No inicio da sua implantacdo, o curso para formacdo de professores era destinado
somente aos rapazes e tinha a duracéo de dois anos. O curriculo era pouco denso, as instalacdes
das escolas eram precarias e 0s salarios dos professores eram baixos. O ingresso de professores
no magisterio ainda nao requeria formacao; e a manutencéo dessas escolas era considerada
muito dispendiosa para 0s cofres publicos pela pouca procura; por essa razdo, muitas delas
encerravam logo suas atividades. Polidoro César Burlamaqui, Presidente da Provincia do
Parana em 1876, numa ocasido declarou que as “Escolas Normais sdo como plantas exaticas:
nascem e morrem quase no mesmo dia”’.

A Reforma Couto Ferraz, de 1854, criou a Inspetoria Geral de Instrucdo Priméria e
Secundaria, submetida ao Ministério do Império. Dentre outras atribuicdes, tal 6rgdo deveria
fiscalizar e orientar o ensino elementar e secundario, publico e particular, na Corte.

Ainda no periodo do Império, ha registros da Reforma Ledncio de Carvalho (1879);
dos projetos de Almeida de Oliveira (1882); de Rui Barbosa (1882) e Cunha Leitdo (1886) na
tentativa de valorizagdo da escola normal, que, até entdo, ndo era reconhecida, bem como, do
enriquecimento do curriculo e abertura de escolas normais para o sexo feminino®.

No periodo colonial, a Igreja Catolica, com o propoésito de desenvolver um trabalho de
evangelizacdo missionaria, implanta o catolicismo como religido tradicional dos colonizadores,

impondo aos indigenas locais e aos escravos africanos, atraves da ideologia catdlica,

® ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Histdria da educacé&o no Brasil. Petropolis: Vozes, 1987, p. 37.

" MOACYR, Primitivo. A instrucdo e as provincias: subsidios para a histéria da educacgéo no Brasil (1834-1889)
S8o Paulo: Nacional, v. 3, 1940, p. 1259.

8 TANURI, Leonor Maria. Historia da formacdo de professores. Revista Brasileira de Educagdo, n.° 14 —
mai./jun./jul./ago. 2000, p. 26.
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pressupostos invisiveis na vida social e cultural da colénia. O catolicismo impunha seus valores,
suas crencas, suas ideologias e sua cultura, com o objetivo de escamotear as verdades e
principalmente manter a obediéncia que era pregada pela religido aos nossos colonizadores.®

Com a chegada ao Brasil dos primeiros Jesuitas, eles eram chefiados por Padre Manoel
da Nobrega e cumpriam ordens do rei de Portugal — D. Jodo Ill, que formulou e instituiu os
regimentos que deveriam ser aplicados no Brasil — Colonia de Portugal. O plano de ensino que
atendia a nossa primeira politica educacional foi instituido por Nobrega, tanto nos filhos dos
indios que aqui se encontrava, quanto nos filhos dos colonos portugueses.

A histéria da educacgdo brasileira no periodo da colonizagdo associa-se com a prética
exigida pelo cristianismo, assim a prédica — 0 sermao, a pregagdo — 0 ensino para a comunicagao
de sua doutrina e sentimentos, faz com que a escola assuma um carater pedagdgico, didatico e
formativo. Nesse contexto, a organizagéo social e a cultura importada da Europa determinavam
a acdo educativa dos padres jesuitas, que segundo Romanelli visava apenas a formar letrados
eruditos:

O apego ao dogma e a autoridade, a tradicdo escolastica e literaria, o desinteresse
quase total pela ciéncia e a repugnancia pelas atividades técnicas e artisticas tinham
forcosamente que caracterizar, na Col6nia, toda a educacdo modelada pela Metrépole,
que se manteve fechada e irredutivel ao espirito critico e a analise, a pesquisa e a
experimentagdo.?

Analisa-se que a instrucéo aplicada pelos padres jesuitas era indiferente a realidade da
Colbnia, no entanto se designava a fixar uma cultura geral sucinta, sem a preocupacdo de
habilitar para o oficio ou qualquer entendimento critico. A atuacgéo instrutiva dos jesuitas que
afirmava a conversdo da populacdo — o engajamento dos fiéis e servidores, findou por
estabelecer a educacéo da alta sociedade — uma instrucéo alienada e do mesmo modo alienante.

A educacdo inclinava-se a padrfes de uma erudic¢ao europeia que salvaguarda o saber
intelectual — essa educacdo era designada a alta sociedade colonial, aos indios era destinada
meramente a catequese e a instrucdo fundamental para transforma-los em uma espécie mais
daocil.

A educacdo jesuita entdo estabelecida contava com o estimulo e financiamentos da
Coroa Portuguesa e estabelecer em uma nova politica educacional a que garantia o preparo das
elites e formava-se uma versdo de instrucdo publica religiosa. Essa educagdo formada pelos
jesuitas regeu a educacdo dos brasileiros até meados do século XVIII.

® MOACYR, 1940, p. 1245.
10 ROMANELLLI, 1987, p. 34.
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Essa educacdo sustentou-se mesmo apos a expulsdo dos jesuitas, que foi datada em
1759, e converteu em uma educacao de classe, referéncia da propria classe, na medida em que
ser bacharel é ter status para crescer socialmente.

Da elevacdo do Marqués de Pombal — que enquanto primeiro-ministro do Rei de
Portugal, D. José |, faz o possivel para restaurar a economia por meio de um agrupamento da
autoridade real — & exclusdo dos jesuitas do Brasil e de Portugal. As Reformas feitas pelo
Marques de Pombal da instrucdo publica sdo introduzidas no meandro das reformas de
modernizacdo necessarias na intencdo de mudar o quadro que se formava no sistema
educacional e financeiro do Brasil, em que a supremacia aglutinava-se nas maos da igreja.

Através do Alvara de 28 de junho de 1759, ordenou o fechamento dos colégios jesuitas.
Do fechamento dos colégios a troca dos educadores e da forma de ensino aplicada pelos jesuitas,
se passaram 13 anos, esse espaco desmontou toda a formacao administrativa do ensino. Nesse
enredo, vale salientar que as Reformas Pombalinas eram contréarias ao predominio das ideias
ligadas a religido, uma vez que tinham como sustentaculo as ideologias laicas influenciadas no
lluminismo que fixaram ao Estado a incumbéncia pelo ensino — dando origem assim aos
primeiros caminhos para o nosso modelo atual de educacdo publica estadual. Foram
introduzidas diversas matérias separadas, as aulas régias e consequentemente, os professores
imperitos comegaram a ser inseridos no ensino. Nessa circunstancia, a autorizagdo de 28 de
junho de 1759 criava a funcéo de Diretor Geral dos Estudos e deliberava o fornecimento de
testes para todos os professores. Estes passavam a possuir do direito de nobres. A referida
autorizacdo vetava o ensino particular ou publico sem permissao do Diretor e elegia comissarios
para a verificacdo a respeito do estado das escolas e professores/as.

Contudo, o fato de maior importancia dessa Reforma Pombalina foi assegurar uma
educacdo publica que seguia a formacéo de quadros a incumbéncia do Estado. Nessa situacdo
a educacao brasileira passa a ser realizada por professores/as sem qualificacdo— leigos.

Na conjuntura educacional a condicdo de leigo foi relacionada aos/as professores/as
que ndo dispunham de uma formacdo bésica para ensinar em algumas series. Vale evidenciar,
que esse privilégio de professor/as leigo ndo se da apenas ao que se concerne a formacao desse
profissional, d&-se a incompreensdo de uma educacgéo associada a uma pratica real ditada como
competente e essencial na formacéao desse profissional, e resultante desse processo, com o tipo
de homem que essa educagéo vai formar.

Uma educacao que reflete e mantém os principios da sociedade capitalista, tende a
construir um ser alienado, na dimensdo que afasta de seus alunos temas relativos a sua

circunstancia histdrica, social e politico, ndo problematiza e ndo considera o seu conhecimento
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diario. Essa educacgdo concebe ao homem algumas amarras e o levam a um Unico sentido: de
manter, de imitar e de eternizar a ordem social vigorante.

Os Jesuitas criaram a massa de sacerdotes, de tios — padres, capeldes de engenho, que
por condicdo das funcdes foram também os mestres — escolas e mestres dos filhos dos
aristocratas. Como 0s mesmos foram instruidos nos seminarios dos Jesuitas, foram recrutadas
para as aulas régias— aulas avulsas de latim, grego, filosofia e retérica — adotada com a Reforma
Pombalina, essas aulas ndo se ligam a nenhuma organizacao de ensino e se alarga nas provincias
e lugarejos, de acordo com o que convinham as politicas da época. Logo, deram seguimento
aos mesmos formatos pedagdgicos que preservam o tradicionalismo, a autoridade, a
observancia, e a subordinacdo de uma educacdo livre, académica e heraldica.

Os jesuitas, primeiros educadores no territério Brasileiro, importavam-se com a
educacdo de novos mestres. As suas instituigdes instruiam pessoas a partir da difusdo de ideias,
saberes, conhecimentos, crengas e valores, estabelecendo-lhes atitudes e afeicdo. Nessa
circunstancia, os jesuitas ensinavam, treinavam e dirigiam seus alunos.

Constatava-se que a falta de instrucéo e orientacdo para que os/as mestres pudessem
formar e metodizar em outras condi¢Oes as aulas régias — percebendo que a sua propria
formacdo estava assinalada pela influéncia pedagdgica dos jesuitas — foi um impedimento as
ideias iluministas que mostravam principios de autonomia na instrucdo do sistema educacional
e, conseguinte, na formacao dos/as professores/as no século XVIII.

Na atualidade o/a professor/a indicado como leigo se defronta com a segregacao e com
a exclusdo por ndo ser devidamente instruido para trabalhar de forma efetiva no ambiente
escolar, no entanto do mesmo modo, a esse profissional atribui-se uma fungéo importante: de
ser um/a profissional que dispde de uma soberania reconhecida. Sobre essa politica Novoa

aponta que:

Ha uma politica aparentemente contraditoria de desvalorizagdo sistematica do estatuto
da profissdo docente e, simultaneamente, de dignificacdo da imagem social do
professor. A compreensao deste paradoxo obriga a um duplo raciocinio. Por um lado,
o Estado exerce um controle autoritario dos professores, inviabilizando qualquer
veleidade de autonomia profissional: a degradacéo do estatuto e do nivel cientifico
insere-se nesta estratégia de imposicdo de um perfil baixo da profissdo docente. Por
outro lado, o investimento missionario (e ideolégico) obriga o Estado a criar as
condicbes de dignidade social que salvaguardem a imagem de prestigio dos
professores, nomeadamente junto as populagdes.*

11 NOVOA, Antonio. Os professores e sua formag&o. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote, Instituto de Inovago
Educacional, 1995, p. 18.
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O professor leigo na maioria das vezes dispOe de um status social diferente das outras
pessoas da sociedade e serve a uma politica de freguesia, que tem forte tendéncia a manter os
lacos de subordinacéo e reforcar a superioridade da classe dominante. Nesse periodo, ocorre
uma crescente dissipacdo do Ensino Superior no pais. Porém, este ensino é definido a partir das
proposicdes dos grupos predominantes. Sobre este aspecto Souza afirma: “E bem verdade que
o0 projeto de Constituicdo, discutido na Assembleia Legislativa de 1823, dispunha no seu Artigo
250, que: Havera no império universidades nos mais apropriados locais”*?. O Ensino Superior
por satisfazer as predilecdes da classe monetariamente dominante, seria estabelecido a principio
nos grandes centros econdmicos; razdo pela qual ndo havia universidades em locais de menor
favorecimento.

Em 20 de outubro de 1823 foi decretada a Lei que anunciava livre a educacdo para
populacdo. Nesse contexto, Saviani destaca: “eliminando o privilégio do Estado, estabelecido
desde Pombal, e abrindo caminho & iniciativa privada”*3.

Em 1823, é divulgada uma hodierna ordem politica da educacdo brasileira, definida
nos ideais da Revolucdo Francesa que encaixava ideias de progresso nacional. Nota-se pela
primeira vez uma inquietacdo com a educagdo popular. Como efeito das discussbes da
Assembleia Constituinte de 1823, foi extinto o privilégio do Estado para dar formacéo priméria
gratuita a todos os cidaddos. Quanto aos cursos de formacdo dos/as professores/as Paiva, apud

Saviani, afirmar que:

Os estudos pedagdgicos no tempo do Império realizaram-se nos cursos de formacao
do magistério — as Escolas Normais. Entre 1835 e 1846, no periodo regencial (entre a
abdicacdo de D. Pedro | e a declaragdo de maioridade de D. Pedro 1), sdo criadas
essas escolas no Rio de Janeiro, Bahia, Para, Ceard e Sdo Paulo. Mas era comum a
introducdo da disciplina pedagogia nos liceus (escolas de nivel médio). Todavia,
foram instituicbes muito instaveis, improvisadas, pouco eficazes para atender sua
funcao de formar professores primarios.*

Em 15 de outubro de 1827, foi fixada por lei a geracdo de escolas de primeiras letras
em todas as cidades e vilas — a lei decretava que ocorresse no império, escolas de ensino
primario em cada turno, com ginasios em cada instancia e universidades nos mais corretos

locais.

2. 30UZA, Marilene. A queixa escolar e o predominio de uma visdo de mundo. Séo Paulo: Casa do Psicologo,
1997, p. 18.

13 SAVIANI, Demerval. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximacges. 8. ed. Campinas: Cortez, 2003, p.
5.

14 SAVIANI, 2003, p. 9.
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No Brasil, o principio da formacéo dos professores em instituicbes de ensino normais
data de 1830, em Niter6i, sendo a primeira na América do Sul, e de peculiaridade publica na
esfera do continente, considerando que as escolas normalistas que existiam nos Estados Unidos
eram privadas. Sobre essas instituicbes que eram responsaveis pela formacdo dos/as

professores/as, Romanelli diz que foram criadas até 1881 pelo menos 10 escolas normais e cita:

A Escola Normal da Bahia, criada em 1836; a do Para em 1839; a do Ceara, em 1845;
a da Paraiba, em 1854, a do Rio Grande do Sul, em 1870; e a de Sao Paulo, como
segunda ou terceira tentativa, em 1875/1878; a Escola Normal Livre, na Corte, em
1874 ¢, depois, a oficial em 1880; a de Mato Grosso, 1876, a de Goias, em 1881. Além
dessas, destacou-se a criagdo do Pedagogium, em 1890, de curta duracdo, que deveria
ter funcionado como centro de pesquisas educacionais e museu pedagdgico.*®

Nessa circunstancia, os professores foram subordinados a uma geréncia muito proxima
do Estado, na primeira metade do século XIX, o ensino normal estabelece lugar privilegiado de
formagéo da profissdo docente: a aprendizagem de professores passou a ocupar uma situagéo
de primeiro plano, observando que € dentro da producdo de um saber socialmente
fundamentado, relativo as questdes do ensino e da demarcacao do poder, que se confrontam
visoes diferentes da profissao docente.

As Escolas Normais sdo criadas pelo Estado para controlar um corpo profissional, em
um quadro de escolarizagdo em massa, que reproduzissem acdes e valores necessarios a
sociedade, logo, a esses/as profissionais seria negada uma educacdo que lhes ensinassem a
pensar.

Nesse aspecto a escola continuava a exercer o seu objetivo primeiro, além do laicismo.
Os professores eram formados como técnicos/as que apenas aplicavam os conhecimentos
produzidos por outros. Na sua pratica ndo havia espaco para uma acdo de profissionais
pensantes e agentes de transformacdes sociais.

Vale ressaltar, que a figura do professor leigo que surgiu no impeério, sobreviveu a
Primeira RepuUblica, apesar do interesse através de suas reformas de organizar o sistema
educacional. Observa-se, entretanto, que ndo se encontra nada registrado na legislagdo que
envolve esse periodo, sobre a formacéo desse professor leigo. No que se refere ao contetido
ministrado pelos professores leigos, 0s mesmos sé ensinavam o conteldo que contava nas
provas, logo, as escolas nao tinham um curriculo definido.

A Lei que estabelecia: em todas as cidades, vilas e lugares populosos havera escolas

de primeiras letras que forem necessarias®®, ndo saiu do papel, visto que em 1834, foi

1> ROMANELLI, 1987, p. 163.
16 Cf. XAVIER, 1880, p. 41.
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promulgado o Ato Adicional & Constituigdo do Império que determinou que o ensino primario
ficasse sob a jurisdicdo das provincias, desobrigando assim o Estado Nacional de promover
esse nivel de ensino, com o decorrer do tempo foi necessaria a criagdo de uma legislacdo que
respaldasse e direcionasse a formacao do/a professor/a especificando aqui as formacg6es dos/as

docentes da area de Ensino Religioso.

1.2 A Formacéo de docentes para o Ensino Religioso

Os professores de Ensino Religioso séo profissionais essenciais na construcdo deste
novo espaco pedagdgico-religioso, contribuindo com seus saberes, seus valores e suas
competéncias nessa complexa tarefa. Pimental’ apresenta que a formacgdo de professores
constitui na constru¢do uma identidade propria, um processo continuo de construcéo do sujeito
historicamente situado. Uma identidade profissional se constroi a partir da significacdo social
da profissdo e da reafirmacdo de praticas consagradas, culturalmente requerendo assim um
sentido.

O saber da experiéncia é o primeiro passo no movimento didatico, que se propdem a

mediar o processo de construcdo de identidade dos futuros professores de Ensino Religioso.

Quando os alunos chegam ao curso de formacgao inicial, ja tém saberes sobre o que é
ser professor. Os saberes de sua experiéncia de alunos que foram de diferentes
professores em toda sua vida escolar. Experiéncia que lhes possibilita dizer quais
foram os bons professores, quais eram bons em contedido, mas ndo em didatica, isto é
ndo sabiam ensinar. Quais professores foram significativos em suas vidas, isto é,
contribuiram para sua formagdo humana.

Para que o professor possa fundamentar os saberes da docéncia, 0 conhecimento se

traduz em diversos estagios por onde perpassa, classificando, analisando e contextualizando.

Para fundamentar os encaminhamentos dessas indagages, comecemos por explicar o
que entendemos por conhecimento, valendo-nos da colaboracdo de Edgar Morin.
Conhecimento ndo se reduz a informagdes. Esta é um primeiro estadgio daquele.
Conhecer implica um segundo estdgio: o de trabalhar com as informacGes
classificando-as, analisando-as e contextualizando-as. O terceiro estagio tem a ver
com a inteligéncia, a consciéncia ou sabedoria. Inteligéncia tem a ver com a arte de
vincular conhecimento da maneira Util e pertinente, isto é, de produzir novas formas
de progresso e desenvolvimento; consciéncia e sabedoria envolvem reflexdo, isto é
capacidade de produzir novas formas de existéncia, de humanizacdo. E é nessa trama
que se pode entender as relagdes entre o conhecimento e poder.1®

T PIMENTA, 2002, p. 21.
18 PIMENTA, 2002, p. 20.
1 PIMENTA, 2002, p. 22.
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O acesso a informacdo ndo se da do mesmo modo para todos os cidaddos, por isso,
necessita-se buscar e construir as informacdes, trabalhando-as para formar a inteligéncia.
Portanto, e necessario instaurar no Ensino Religioso uma didatica atrelada a arte do saber-
ensinar, edificando novas formas, novas maneiras de desenvolvimento, suscitando uma
consciéncia, assim sendo, um intenso processo reflexivo.

Os profissionais da educacao, em contato com o0s saberes sobre a educacéao e sobre a
pedagogia, e evidentemente sobre os saberes do Ensino Religioso, podem descobrir
instrumentos para se interrogarem e sustentar suas praticas, confrontando desta forma os

saberes da docéncia — saberes pedagdgicos

Podem colaborar com a pratica. Sobretudo se forem mobilizados a partir dos
problemas que a pratica coloca, entendendo, pois, a dependéncia da teoria em relacdo
a prética, pois esta lhe é anterior. Essa anterioridade, no entendo, longe de implicar
uma contraposicdo absoluta em relacdo a teoria, pressupde uma intima vinculacao
com ela. Do que decorre um primeiro aspecto da pratica escolar: o estudo e a
investigacdo sistematica por parte dos educadores sobre sua prépria pratica, com a
contribuicédo da teoria pedagogica.?

Entdo o/a profissional do Ensino Religioso, necessitara olhar, ver e analisar 0s aspectos
apresentados na tentativa de colaborar com a construgdo da identidade do/a professor/a de

Ensino Religioso, no processo apresentado por Pimenta.

Refletir na acdo, sobre a acdo e sobre a reflexao na acdo - uma proposta metodoldgica
para uma identidade necessaria de professor. Desta forma, surge uma valorizagdo na
vida do professor de Ensino Religioso, como teor de sua formacao, trabalho critico-
reflexivo sobre as préticas que realiza e sobre suas experiéncias compartilhadas.?

Novoa propde a formagdo numa perspectiva que denomina critico-reflexiva, que
forneca aos/as professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas
de formacdo participativa®®. Produzir na vida do professor de Ensino Religioso um
desenvolvimento pessoal, criando uma identidade, um conjunto de representacGes que o
identifique, como responsavel na construgdo do conhecimento, e na reorganizacao do saber, e
que organize a sua percepcéo da realidade. “Portanto, toda identidade é socialmente construida

no plano simbolico da cultura. Ela é um conjunto de relages e de representacdes” 2.

2 PIMENTA, 2002, p. 32.

ZLPIMENTA, 2002, p. 29.

22 NOVOA, Antonio (org.). Vidas de professores. Porto, Portugal: Porto, 2000, p. 65.

23 MARQUES, Mario Osdrio. Escrever é preciso: o principio da pesquisa. 5. ed. rev. ljui: Unijui, 2002,
p. 90.
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E necessario produzir na docéncia do professor de Ensino Religioso um
desenvolvimento do docente, para ter-se uma resposta as necessidades que estdo postas pelas
sociedades, de um novo/a cidaddo/a, com uma postura éetica perante a lei. Para isto, tal
profissional deve adquirir novas caracteristicas para responder a novas demandas da sociedade
em um carater dindmico e ter uma leitura critica da profissdo, diante dos fatos reais sociais que
se buscam os referenciais para transforméa-la. Pimenta afirma que “uma identidade profissional
se constroi, pois, a partir da significacdo social da formagdo”?.

A formacdo de professores de Ensino Religioso na tendéncia reflexiva se configura
como uma politica de valorizagdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores e
das instituicOes escolares, uma vez que supde condicdes de trabalho propiciadoras da formagéo
continua dos professores, no local de trabalho, em redes de auto formacgéo e em parceira com
outras instituicdes de formacdo. A meta da formacdo dos professores € uma méo dupla: ao
mesmo tempo em que o profissional-professor busca superar a si mesmo em um processo de
desenvolvimento, ele também est inovando suas a¢des, que vao refletir em sua pratica em sala
de aula, em sua didatica. Quem sai ganhando nesse processo? Todos: professor, aluno e
sociedade. O docente por executar e transformar sua didatica, tornando-se um profissional
reflexivo e que busca a melhoria em seu procedimento. Os discentes com uma aprendizagem
mais voltada a reflexdo, de forma significativa ao seu cotidiano, necessidades profissionais e

pessoais. Garcia conceitua:

A formacdo de professores é a area de conhecimentos, investigacdo, de propostas
tedricas, praticas que, no ambito da Didatica e da Organizacdo Escolar, estuda os
processos através dos quais os professores — em formagdo ou em exercicio — se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem através
das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposigdes,
0 que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do
curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educagdo que os
alunos recebem.?

Todo esse caminho trilhado pelo professor para a sua formacdo reflete no
desenvolvimento do seu ensino e no seu aluno. E a partir do crescimento pessoal do/a aluno/a
que se tem ferramenta, ainda que parciais, de avaliacdo da qualidade que o/a professor/a ou
grupo de professores/as passou ou passa ha busca pela formacdo profissional. Ainda na
perspectiva de Garcia, a formacdo de professores pode ser vista pelo profissional como ‘ato

continuo’ em sua carreira e de forma a integra-lo ao contexto histérico-politico-social. O

24 PIMENTA, 2002, p. 78.
%5 GARCIA, Carlos Marcelo. Formag&o de professores. Porto, Portugal: Porto, 1999, p. 26.
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profissional-professor esté inserido em uma comunidade local, que faz parte de uma sociedade,
com toda a complexidade estrutural de uma organizacdo. Portanto, ndo d& para fragmentar o
profissional docente das demais conjecturas. A instituicdo na qual o professor desempenha suas
funcdes caminha junto com ele e vice-versa. E uma relagdo estimuladora, onde um facilita e
orienta 0 outro para que a pratica da acdo de “ensinarem”, seja norteadora para novas
aprendizagens e reflexdo.

Os professores observados buscam sua formacgdo, a instituicdo procura tambem,
subsidiar esse processo, inclusive estimulando para a busca pedagogica dessa formacgédo. O
docente aprofundando-se nas questBes da Ciéncia da Educacdo estd se contextualizando
também no processo histdrico e politico da sociedade. Nao se pode omitir que cada profissional-
professor (es) “desenvolvem um conhecimento proprio, produto das suas experiéncias,
vivéncias pessoais, que racionalizaram e inclusive roteirizaram”?6. E a acdo docente sendo
teorizada, analisada e sistematizada em pensamentos reflexivos, para novamente tornar-se
pratica. E um processo ciclico que envolve o profissional-professor, os discentes, uma equipe
ou grupos de docentes, pedagogos e demais profissionais da educacdo. Juntos sistematizam a
reflexdo epistemologica da pratica, teorizando, assim, essa pratica. O que ocorre é que esses
profissionais retornam a sala de aula com novo conhecimento e melhores embasados para
atuarem na prética, sabedores e alicercados em uma teoria existente desse saber préatico, esse
processo foi observado na minha prética como professor da disciplina.

NoOvoa propde uma rede educacional, um conjunto de relacGes de saberes, ideias,
experiéncias e conhecimentos que diante de uma acéo reflexiva permite ao professor de Ensino
Religioso construir uma identidade que consolide seu desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional?’.

O conjunto de saberes do professor de Ensino Religioso envolve diversas relagdes de
saber como ser humano e também como professor. Como um filésofo, o professor de Ensino
Religioso deve refletir sobre 0 mundo e suas rela¢des, para que possa, a partir dos saberes e das
experiéncias, extrair os tragos do transcendente no ser humano e no universo. O professor de
ER deve construir sua identidade em busca de seu desenvolvimento pessoal voltado ao
reconhecimento do sagrado e, através de sua profissdo, auxiliar a construcdo da identidade de
seus educados. Dessa forma, veremos o Ensino Religioso como uma disciplina de qualidade,

transformadora.

% GARCIA, 1999, p. 28.
27 NOVOA, 2000, p. 47.
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A melhor maneira, talvez, de refletir sobre as questdes pertinentes a essa disciplina
seja conhecer e avaliar 0 modo como o Ensino Religioso vem sendo praticado no conjunto do
pais. Quem sabe surja o desafio positivo entre a teoria e a pratica na construcdo do
conhecimento do Ensino Religioso.

Desde seu surgimento no cenério da historia, o ser humano desenvolveu uma atividade
religiosa, a busca do sagrado. Ser religioso é uma dimensdo constitutiva do ser humano, mas ha

tedricos que se opde a essa percepcao.

O homo religiosus representa, pois o sagrado vivido, 0 médium entre 0 homem e a
realidade absoluta. Testemunho desse sagrado — que ndo é descrito como um momento
da histéria da consciéncia, mas como elemento da propria consciéncia e elemento
histérico ao mesmo tempo — sdo as outras modalidades através das quais o sagrado se
manifesta e que emergem daquelas relagdes interpessoais nas quais a relagéo.?

Assim, o primeiro passo do professor de Ensino Religioso e de sua formacéo, € o
reconhecimento do sagrado em sua propria vida: ele passa por ritos durante toda sua existéncia,
sejam eles ritos de passagem vital, como nascimento, casamento e morte; ou de passagem
social: batismo, puberdade, formacdo profissional, entre outros. Também vive em meio a
simbolos (nacionais, sociais ou pessoais) e mitos (transmissdes culturais, como costumes e
crendices). Para o professor de Ensino Religioso €, portanto, essencial estar consciente destas
ligagBes entre o sagrado e a vida humana, pois este sera seu material inicial de trabalho.

Como professor, ele também terd uma ritualistica na busca do conhecimento. A
profissdo de professor ja teve, em muitos periodos, o carater de sacralidade. Como foi visto, 0s
primeiros professores foram intimamente ligados ao sagrado e a religido (os cara-amarela e
cabelos trancados indigenas, druidas e padres, conforme citado no anteriormente). Ensinar era
um sacerdocio tdo profundo que, na Idade Média os professores eram proibidos de se casar,
como 0s proprios sacerdotes cristaos.

Se a propria profissao ja trouxe uma ligacéo tdo forte com o sagrado, o que poderéa ser
dito sobre o professor que ira trabalhar diretamente com ele? Cabe aos professores de Ensino
Religioso, assim como aos demais, preocuparem-se com o desenvolvimento do ser humano em
sua totalidade. Cumpre aprofundar a reflexdo sobre a dimenséo religiosa ou a religiosidade.
Sobre ela, pode-se aportar a educacdo e ao aluno de modo especial, contribuindo para o
despertar da religiosidade presente em cada crianga, em cada adolescente, em cada jovem. A
Religiosidade pode estar, as vezes, adormecida, abafada de muitas formas, mas estad sempre

presente.

28 ELIADE, Mircea. O Sagrado e o Profano: a esséncia das religides. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001, p. 166.
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A insatisfacdo do ser humano permanece. A técnica, a ciéncia e a filosofia ndo
conseguiram responder as suas questdes fundamentais. E, do fundo dessa insatisfacdo, o ser
humano lanca um apelo, para ouvi-lo, deve-se estar atento. E preciso que se saiba interpreté-lo,
compreendé-lo porque talvez nele esteja a raiz dos desafios. E preciso ser sensivel ao apelo do
ser humano, que busca o sentido da sua propria vida e também da vida da sociedade em que

vive conforme Morin:

A compreensao ¢, a um s tempo, meio e fim da comunicagdo humana. Entretanto, a
educacgdo para a compreensao esta ausente do ensino. O planeta necessita, em todos
os sentidos, de compreensdo mitua. Considerando a importancia da educagdo para a
compreensdo, em todos os niveis educativos e em todas as idades, o desenvolvimento
da compreensdo pede a reforma das mentalidades.?®

Talvez em decifrar esse apelo e propor um caminho, uma via, uma resposta. H4 uma
permanente incompletude que, como foi dito por Eliade, “s6 pode ser preenchida pelo Homo
Religiosus”®. A busca do sentido da vida volta & cena. E volta com forca. E ela que esta na
base desse surgimento, do qual ddo testemunho 0s novos movimentos religiosos que surgem
por todos os lugares. A busca de toda sorte de esoterismos, dos quais toma-se conhecimento
através de jornais, revistas, radio e televisdo e da enorme variedade de livros que enchem as
estantes das livrarias. Permeando isso tudo esté a inexoravel busca do ser humano por si mesmo.

O modelo cartesiano — que marcou a modernidade e tdo introjetado — da énfase ao

pensamento racional e estabelece o conhecimento cientifico como unico. Segundo Morin:

A compreensdo intelectual passa pela inteligibilidade e pela explicacdo. Explicar é
considerar o que é preciso conhecer como objeto e aplicar-lhe todos os meios
objetivos de conhecimento. A explicagdo é necessaria para a compreensdo intelectual,
mas é insuficiente para a compreensdo humana. Esta comporta um conhecimento de
sujeito a sujeito e inclui, necessariamente, um processo de empatia, de identificagéo e
de projecdo. Sempre intersubjetiva, a compreensdo pede abertura, simpatia e
generosidade. 3!

Porém, esse modelo ndo mais responde as necessidades do ser humano e as situagdes
hoje vividas por ele. Parece ser necessario buscar novos modelos que superem os anteriores e
sirvam de referéncia para as pessoas. Na procura de uma resposta que o transcenda, que va além
de seus proprios limites, o ser humano recoloca essas questdes, tentando reorganizar, reorientar
0 proprio pensamento sobre a vida humana e a sua finalidade. Acredita-se que esse € o desafio,

para o professor de Ensino Religioso.

29 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro. Sdo Paulo: Cortez, 2013, p. 93.
% ELIADE, 2001, p. 155.
81 MORIN, 2013, p. 94.
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Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso descrevem “que o erro
mais tragico e persistente do pensamento humano é o conceito de que as ideias s&o mutuamente
exclusivas”??. Torna-se, portanto, desafio do profissional de Ensino Religioso a realizacio de
uma releitura (relegere) do sagrado e da religiosidade, perante a nova sociedade pos-moderna.
Isto traduz a emergéncia do fenbmeno religioso. Assim, saber enxergar na constelagdo dos
fendmenos religiosos vividos pelos educandos a presenca de um Ser além da criatura e do
criador, o totalmente Outro, que se revela ndo apenas neste ou naquele texto ou tradicao sagrada,
mas sim num escrito antes dos tempos, antes das religifes estabelecidas e das revelacfes
historicas, impresso em letras inefaveis, pois ndo ha palavras adequadas para revelar o coracdo
do Transcendente. Eis a tarefa de educadores do Ensino Religioso: descobrir na multiplicidade
dos fendmenos, nesses retalhos do sagrado, alguns roteiros para a agéo.

Ao referir-se a certos principios éticos fundamentais subjacentes e comuns a toda
crenga que podem unir o que parece totalmente fragmentario. Quando a pessoa do educando
revela no gesto e no olhar, mais que em palavras, a sua busca do sagrado, com certeza esta a
procura de um meio de salvar a sua vida, de sobreviver em um mundo repleto de conflitos e
incertezas; busca decifrar os mistérios do existir, reencontrar-se e encontrar alguém em quem
espera incondicionalmente. Diante do mistério do Transcendente, a perplexidade do educador
deve antecipar a do educando para que juntos possam responder as questdes trazidas ou
estimular outras perguntas.

A constante busca do conhecimento das manifestacdes religiosas, a clareza quanto a
sua propria conviccdo de fe, a consciéncia da complexidade da questdo religiosa e a
sensibilidade a pluralidade s&o requisitos essenciais ao profissional do Ensino Religioso.

Desse profissional espera-se que esteja disponivel para o didlogo e que seja capaz de
articula-lo as questdes suscitadas no processo de aprendizagem do educando. Cabe a esse
educador escutar, facilitar o dialogo, ser o interlocutor entre a escola e a comunidade e mediar
os conflitos provocados pela incompletude, que leva a busca do cidaddo, de modo a ajudar a
soluciona-los. O educando é alguém que naturalmente vive a reveréncia da alteridade e leva em
consideracdo que a familia e a comunidade religiosa séo espacos privilegiados para a vivéncia
religiosa e para a opcdo de fe. Por esse motivo, ele coloca seus conhecimentos e suas
experiéncias pessoais a servi¢o da liberdade do educando para orientd-lo na construgdo e no

entendimento dos conhecimentos.

%2 FONAPER, 1997, p. 20.
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1.3 As préticas pedag6gicas do Ensino Religioso no Brasil

O Ensino Religioso nas escolas publicas tem papel fundamental para a formacao do
ser humano. Além de trabalhar os valores éticos que sdo necessarios no cotidiano, o Ensino
Religioso traz para a sala de aula a importancia da “convivéncia e tolerancia com o proximo”3,
Para que o/a educador/a possa desenvolver esses principios eticos com os/as estudantes é
necessario buscar uma relacdo com o contetido e a metodologia.

A maneira que o assunto é abordado faz com que a interagdo e a compreensdo da
tematica acontecam de maneira positiva. Lecionar Ensino Religioso traz consigo desafios,
dentre os quais fazer com que o/a educando/a compreenda a disciplina tal como ela é, e que nédo
se trata de um caminho que leva alienacdo pessoal, mas sim entender que o ER tende a provocar
no ser humano o senso critico e que pode ser compreendido como um instrumento que
cria consciéncia.®* Quando se opta por ser professor/a cada um/a assume consigo
mesmo/a 0 compromisso de vencer desafios e com o Ensino Religioso nd o é diferente.

O professor ndo deve desviar seu pensamento e esquecer-se que tal disciplina envolve
cada vida humana. E necessario um comprometimento com os/as alunos/as. Ao iniciar uma aula
de Ensino Religioso, o/a educador/a deve lembrar-se de que além de alunos/as sedentos por
conhecimento existem pessoas que tem suas angustias existenciais®®. Visando atender essas
dificuldades citadas, percebe-se a necessidade de uma metodologia atrativa, buscando novas
estratégias para lecionar o Ensino Religioso. Segundo Ferreira, os/as alunos/as sentem a
necessidade de aulas mais criativas, dinamicas, que promovam maior interatividade entre
alunos/as e professor/as de Ensino Religioso através de vivéncias dentro e fora do ambito
escolar®®.

Usar o teatro para desinibir os/as alunos/as é uma estratégia valida que pode
demonstrar bons resultados. “O teatro busca uma maior coesdo do grupo fazendo com que 0s
alunos relacionem-se entre si, desinibindo-se e colocando-os frente a um publico que aplaude
seus pequenos esforgos”®’. Participar de um grupo de teatro traz consigo oportunidades de se

desenvolver dentro de um determinado grupo social de maneira responsavel. O fato de receber

38 SIMOES, Cristiano Campos (Org.). Ensino religioso: desafios e perspectivas na pds modernidade. Campos
dos Goytacazes: Grafimar, 2009, p. 78.

3 SIMOES, 2009, p. 78.

3% SIMOES, 2009, p. 78.

% FERREIRA, Amauri Carlos. A formac&o de valores frente as praticas educativas vivenciadas pelos professores
de educagdo religiosa no ensino fundamental. S&o Paulo: Martins Fontes, 2007, p. 68.

37 ITURBE, Teresa. Pequenas pecas de teatro na sala de aula: para educacéo infantil e ensino fundamental. Séo
Paulo: Madras, 2004, p. 7.
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criticas e criticar gera respeito de uns para com o0s outros. A comunicagdo acontece de maneira
natural proporcionando a todos um momento interacdo. “O teatro tem como fundamento a
experiéncia de vida: ideias, conhecimentos e sentimentos. A sua acdo € ordenacdo desses
contetidos individuais e grupais”®. O/A educador/a pode propor aos alunos e alunas que
conversem e juntos/as escrevam uma peca de teatro sobre eles/as mesmos/as. O Ensino
Religioso tende a contribuir para a formacéo integral do individuo, sendo assim, é importante
estimular os/as alunos/as para um desenvolvimento humano que envolva todas as areas de suas
vidas.

A arte da danca pode ser usada como metodologia. Fazer uma interacdo entre artes e
o0 Ensino Religioso traz grandes possibilidades no ensino aprendizagem. “A arte da danga faz
parte das culturas humanas e sempre integrou o trabalho das religides e as atividades de lazer”*°.
E importante planejar aulas criativas e interessantes, que a0 mesmo tempo transmitam aos
estudantes conhecimento e conteldo. Para fazer uma contextualizagdo entre Artes e Ensino
Religioso, o/a professor/a deve relaciona-las corretamente com o conteldo da disciplina. A
danca estimula a expressdo, que, por sua vez, ¢ fator determinante para o desenvolvimento do
individuo. “Toda acdo humana envolve a atividade corporal”®®, Através da danca o/a
educador/a consegue realizar uma socializacdo, trabalhando os movimentos de maneira
coletiva. “A danca é uma forma de integracdo e expresséo tanto individual quanto coletiva”*!.
A danca também é uma fonte de comunicagdo e cultura. Nas atividades realizadas em sala de
aula o/a educador/a pode explorar o aspecto cultural com seus alunos e alunas. Propor
atividades de grupos em que cada um represente, através da danca, as tradicdes religiosas de
uma determinada cultura. Em uma sala de aula encontram-se pessoas com habitos,
personalidades, preferéncias e costumes diferentes. A partir da apresentacdo da danga os grupos
poderdo fazer uma socializacdo e ao mesmo tempo aprenderdo a apreciar a cultura alheia com

sensibilidade sem deixar de lado o contetdo proposto.

1.4 Ensino Religioso e a diversidade cultural

Quando o assunto é o Ensino Religioso, ha de se caminhar, necessariamente, pelas

estradas da cultura e da diversificagdo existente na populacdo brasileira. Falar de cultura é

3 BRASIL Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: vol. 6: arte. 2. ed. Brasilia:
MEC/SEF, 2000, p. 130.

% PCN, 2000, p. 67.

40 PCN, 2000, p. 67.

41 PCN, 2000, p. 68.
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relatar as diversas ciéncias: Antropologia, Sociologia, Psicologia, Ecologia, Teologia, entre
outras. O termo cultura, na raiz, vem do latim colere, ou seja, cultivar, como um emaranhado
adaptativo de formas de comportamento culturalmente propagados, onde um grupo transmite a
outro, crengas, valores e mais do que um arranjo social®?. Ja na década de 60, o antrop6logo
Kluckhohn descrevia a cultura como: “A vida total de um povo, a heranca social que o individuo
adquire de seu grupo. Ou pode a cultura ser considerada como aquela parte do ambiente que o
proprio ser criou”,

Cultura é, portanto, a somatoria da intelectualidade do ser humano e sua experiéncia
com o meio ambiente e a sociedade. Alves reforca essa posicdo: E a cultura que marca
profundamente a maneira de ser e de viver do homem.** Ela possui a conduta das pessoas,
ditando o comportamento do individuo e do convivio social.

Podemos falar que a cultura é a formula balizar que faz com que o ser humano entenda-
se como ser e como grupo social, formando inclusive as diversidades culturais entre os varios
grupos. Por sua vez, as diferencas definem de maneira incisiva as varias sociedades e sua forma
de acdo.

A cultura conecta o individuo ao social, ela também se faz vigente na ‘religacdo’ do
ser e da comunidade social ao espiritual. Considerando que a transformacéo das estruturas
sociais injustas se da no plano dos valores culturais, claro que o Ensino Religioso a ser inserido
como disciplina na Proposta Curricular, fazendo parte, portanto, do processo ensino-
aprendizagem, estard tambem visando a educar o educando no seu eu profundo individual e
social, orientando-o para a participagdo no mistério divino, em comunhéo fraterna com o0s
outros, contribuindo, assim, para a formacao do ser histérico, politico, critico, participativo e
responsavel. E a cultura religiosa intrinseca no ser e na sociedade. Enquanto a cultura faz com
que o ser humano perceba-se como individuo e como grupo social, a religido traz a ele uma
percepcao de unificacdo ao sagrado impedindo-o de sentir-se sozinho e perdido no meio de um
mundo.*®

Um pais ndo abriga apenas uma cultura. A formacéao da sociedade brasileira ja carrega
em si o pluralismo, refletindo assim uma diversidade cultural vasta e rica, caracterizada pelas

diferentes racas, culturas e religides.

42 ALVES, Luiz. Culturas e tradicdes religiosas. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001, p. 10.

4 KLUCKHOHN, C. Antropologia: um espelho para o homem. Belo Horizonte: Itatiaia, 1963, p. 28.
4 ALVES, 2001, p. 15.

4 ALVES, 2001, p. 10.
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Deste modo, a cultura conduz o ser humano a passar suas crencas fundamentais de
geracgdo a geracdo. Neste contexto, a religido esta intimamente ligada a cultura, pois € por meio
desta que o individuo operacionaliza a sua experiéncia com o Transcendente, com o Sagrado.
Desta forma, diversidade cultural e diversidade religiosa andam juntas: “a religido acontece
dentro de um universo cultural, ora influenciando, ora sendo influenciada pela cultura, por isso
é impossivel entendermos a religido sem nos remeter a cultura”“®.

A experiéncia com o Transcendente em um pais pluralista como o Brasil, em questfes
religiosas, deve ser entendida como consequéncia da diversidade cultural. O pais desde seu
comeco foi constituido com base na diversidade religiosa, comegando com a proépria cultura
religiosa dos indios, com seus rituais e suas crencas. Depois, chegaram outros movimentos
religiosos que tiveram uma continuidade e estdo presentes no povo brasileiro. Na atualidade,
temos uma gama de religiGes e todas defendidas por lei, tendo seus direitos reservados para
adorar e fazer seus rituais a propria maneira, como assegura a Constituicao brasileira em seu
artigo 5.° “E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a prote¢do aos locais de cultos e
suas liturgia™*’.

Portanto, ndo da para falar do individuo, individuo - singular, sem expressar suas
ideologias, sua formac&o intelectual e sua relagdo com o Transcendente. Porém, mesmo sendo
singular, sua existéncia é social, pois vive com outros individuos, que juntos constituem pares
e que, consequentemente, tornam-se grupo social, formando uma cultura do grupo.

A religido, por meio da cultura, traz ao grupo social e ao individuo uma leitura propria
e particular e uma compreensdo do ser — pessoal e grupal — do agir, do conviver e da
responsabilidade de relacionar com o Transcendente.

A cultura religiosa sofre alteragdes conforme a organizacdo social do grupo e a
importancia que ele da ao Transcendente, a religido. Geralmente, o ponto de partida é a religido
do grupo social, no qual se desenvolve a hierarquia da sociedade. Segundo Junqueira: é a
instituicdo religiosa que organiza o conhecimento teoldgico-doutrinario, enfatizando a conduta

dos fiéis para o crescer espiritual humanizado®.

46 FONAPER, 2001, p. 15.

47 BRASIL. Constituicédo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal: Centro Gréfico, 1988, p.
292.

8 JUNQUEIRA, 2002, p. 21.
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Como toda instituicdo organizada possui uma hierarquia, essa passa a dar destaque
social a uns, que detém os conhecimentos religiosos, tornando-os figuras de poder e conferindo-
Ihes honra perante o grupo.

Ao ditarem as regras, 0s detentores do conhecimento realinham todo o intelecto e,
consequentemente, as emocdes dos demais componentes da comunidade religiosa. E quando,
entre outros aspectos, corre o risco de tomar para si 0 poder. Quando isso acontece, a instituicdo
religiosa desvia-se de sua funcdo original e transforma o conhecimento teoldgico-doutrinario
em arma politico-ideoldgico a servigco do grupo que detém o poder.

Como o poder também faz parte do acervo cultural das sociedades existentes, portanto,
temos uma vasta diversidade cultural religiosa. A variedade cultural religiosa é complexa em
sua composicdo e estrutura. Desta forma, é importante que o educando tome conhecimento
desta realidade que também faz parte da vida de qualquer ser humano.

Para uma melhor compreensédo desta disciplina na vida do educando, uma viséo da
historia e da cultura, como foi abordado no tépico anterior sobre a formacao dos docentes gerais
e do Ensino Religioso no Brasil, ajudam a compreender a sua importancia. No periodo colonial
e imperial do Brasil, a integracao escola-igreja era o centro do conhecimento religioso, voltado
especialmente para o confessional, ou seja, o catolicismo. Uma educagdo implantada e
ministrada pelos Jesuitas que eram controlados pela Coroa. Neste periodo, o Ensino Religioso,
ou como era chamado na época, ensino da religido, foi programado dentro da visdo europeia.

Na atualidade, o Ensino Religioso comeca a ser entendido como area de conhecimento
e tem como objeto de estudo o fendmeno religioso e o entendimento desse fenémeno. O
educando constata a partir do convivio social, ou seja, na ideia de abranger a diversidade
cultural e dentro da realidade confessional de cada um. Portanto, entende-se que a escola € o
espaco de construcdo de conhecimento e socializacdo deste conhecimento produzido e

acumulado, segundo Junqueira:

O Ensino Religioso, por ser um conhecimento humano, também continua a disposicao
de todos os que a ele queiram ter acesso, nao s6 no Ensino Fundamental, mas também
no Ensino Médio. Nas areas de conhecimento ligadas a ciéncia se busca sua
legitimacdo mais no rigor do método, diferentemente das areas de filosofia e teologia.
Nesse caso, 0 Ensino Religioso, que busca mais na razdo e na autoridade a legitimacéao
do conhecimento. Assim, é preciso ajudar o/a educando/a a buscar instrumentos para
compreender os fundamentos da tradicdo religiosa e cultural que sempre precisam de
muita reflexdo para superar as contradi¢cGes das respostas encontradas ao longo do
caminho.*®

49 JUNQUEIRA, 2002, p. 32.
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Desta forma, o Ensino Religioso, indiscutivelmente, € parte integrante da educagéo no
Brasil, pois esta também presente na atual Constituicdo Federal, que assim rege:

Art. 210. Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais. § 1°. O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.°

Apesar de essa disciplina ser reconhecida como area de conhecimento, ela continua
sendo tema de muitos debates e discussdes, com o objetivo de evoluir para novas perspectivas,
e também colaborar com a formacéo do cidadao brasileiro em todas as suas dimensées. Segundo

0 que afirma Junqueira:

O Ensino Religioso como parte obrigatéria dos curriculos nacionais como area de
conhecimento refere-se as nog¢des e conceitos essenciais sobre fendmenos, processos,
sistemas e operacfes que contribuem para a constituicdo de saberes, conhecimentos,
valores e préaticas sociais indispensaveis ao exercicio a uma vida de cidadania plena.>*

Dentro dessa nova concepc¢do, o Ensino Religioso trata da diversidade cultural e
religiosa, tendo como objeto de estudo o fendmeno religioso. Porém, como apontam os estudos
realizados, em nosso pais ainda estio vigentes alguns modelos de Ensino Religioso®?.

O Ensino Religioso como disciplina, por meio do fazer pedagogico e de uma formacéo
solida e especifica de um professor atuante, favorece o processo de formagdo de um novo
cidadao, porque juntamente com as demais disciplinas tem a funcdo de colaborar na construgéo
da autonomia dos sujeitos mediados por uma relacdo dialdgica de respeito a diversidade cultural
e objetivando a formacéo plena e integral do educando. Busca ser, entéo, na capacitacdo do
profissional que atua nesta &rea de conhecimento, um espago de construcdo do processo de
aprendizagem da convivéncia humana aberta ao outro, ao diferente, ao Transcendente®,

Inicialmente, como a cristianizacdo e a manutencdo da religido Catolica Apostolica
Romana, com caréter explicitamente catequético e mais tarde como modelo ecuménico, atraves
do diélogo entre as confissBes cristds, nunca antes possuiu o carater que hoje lhe é atribuido:
criou-se uma identidade pedagodgica para o Ensino Religioso que tem como pressuposto
fundamental a formacgdo basica do cidaddo. A construcdo desse componente curricular se

encontra organizado nos PCNER (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso),

%0 BRASIL, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado, 1988.

51 JUNQUEIRA, 2002, p. 21.

%2 PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: construgdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007, p. 16.
58 FONAPER, 2001, p. 24.
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gue o configura como area de conhecimento, atribuindo-lhe um caréater pedagégico como o de
qualquer outra disciplina do curriculo da educagéo nacional®.

E intrigante e até dificil, pela propria natureza histérica do Ensino Religioso,
compreender o carater cientifico que ora lhe é impresso. Mas intrigante ainda é concebé-lo de
forma neutra, secularizada, dentro de uma sociedade, sem a prépria configuracéo relacionada
as diferentes religides que se formam nas sociedades devido a heterogeneidade de forma total,
a qual parte do novo modelo de Ensino Religioso. O Ensino Religioso na escola abriu mao das
instituicOes tradicionais como a Igreja Catolica que deteve, desde o inicio da colonizacéo, o
controle sobre tal matéria.>

Inegavelmente, para o Ensino Religioso, iniciou-se uma nova fase na histéria. A
contestacdo da manutencgédo dessa disciplina, talvez tenha sido um elemento motivador para a
construcdo da sua nova identidade, porque agora se tornou uma disciplina de carater cientifico
com todas as propriedades das demais. Isso significa que o Ensino Religioso ndo se da mais em
processo linear, como foi concebido até recentemente, mas por meio de articulagfes complexas
em um mundo pluralista e multiforme. O proprio Forum Nacional Permanente para o Ensino
Religioso, assumindo que o texto substitutivo que fora transformado na Lei 9.475/97 corrige
distor¢des histdricas do Ensino Religioso, ressalta que agora os contetidos deverdo primar pelo
conhecimento do fendmeno religioso que forme consciéncia atitudes anteriores a qualquer

opcao religiosa.>®

% FONAPER, 2001, p. 58.
% JUNQUEIRA, 2002, p. 23.
5% JUNQUEIRA, 2002, p. 23.
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2 A LEGISLACAO BRASILEIRA RELACIONADA AO ENSINO RELIGIOSO

Esse capitulo visa apresentar o que diz a legislacdo a respeito do Ensino Religioso em
escolas publicas do pais. Evidenciar alguns argumentos que fundamentam o Ensino Religioso
utilizando-se o aparato legal vigente na legislacdo brasileira é desenvolvimento da referida
disciplina em conformidade com a LDB, N 9.475/97 e, a partir dessa fundamentagéo,
estabelecer um dialogo com a legislacdo referente a normatizacdo da disciplina Ensino
Religioso e também o ER necessita de uma densa fundamentacdo tedrica, levando em
consideracdo, o fendmeno religioso e 0 modelo de ER das Ciéncia da Religido, acolhem a tal
suposi¢do. Para aprofundar essa discussao, esse trabalho se fundamenta nos Estudos de Sérgio
Junqueira, Selma Garrida Pimenta, Jodo Décio Passos, LDB, dentre outros Estudos.

Com a Lei 9475/97, o Ensino Religioso nas escolas publicas perde, teoricamente, o
carater confessional. Este “novo Ensino Religioso” deve ser, segundo a lei, “macroecuménico”,
pluralista, inter-religioso e ndo proselitista. Ao longo da historia brasileira, como pudemos ver
no decorrer dessa exposicéo, o Ensino Religioso nas escolas pablicas sempre se revestiu de um
aspecto confessional predominantemente cristao e catolico.

As aulas de Ensino Religioso nas escolas publicas difundiam uma aparéncia
nitidamente catequética e evangelizadora. Os alunos catdlicos eram instalados em uma sala de
aula e recebiam as instrugdes referente a sua religido, lecionado por um padre cat6lico ou por
um professor registrada pela autoridade religiosa qualificada. Os alunos de outras crencas eram
instalados em outras salas e recebiam o ensino de acordo com a sua crenca religiosa. No entanto,
ocasionalmente havia professores de outros credos, com exce¢cdo de alguns pastores
protestantes e professores vinculados as denominacdes protestantes historicas®. As religides
minoritarias, como as afro-brasileiras, a kardecista, a islamica, judaica, budista e outras nao
tinham vez nem voz naquele modelo confessional de ensino religioso.

Tal situagéo refletia a hegemonia religiosa do catolicismo na sociedade brasileira e o
poder politico da Igreja Catolica. O novo Ensino Religioso proposto pela lei de 1997 busca
adaptar-se a realidade pluralista do atual campo religioso brasileiro. A hegemonia catolica e seu
poder politico passam a ser crescentemente pressionados pela expansdo dos novos grupos
religiosos concorrentes.

A Igreja Catdlica e as demais denominacfes religiosas tiveram que se adequar a

situacdo plural do campo religioso brasileiro. A defesa de um Ensino Religioso confessional,

5" RUEDELL, Pedro. Trajetéria do Ensino Religioso no Brasil . Porto Alegre: Sulina, 2005, p. 88.
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doutrinador e proselitista, por parte da Igreja Catolica, seria anacronico diante do novo quadro
do campo religioso brasileiro onde ja ndo mais impera o catolicismo, pois este ja ndo é mais a
religido oficial do Estado. O modelo de Ensino Religioso consagrado pela Lei Federal 9.475
175 de 1997, além de vedar o proselitismo e a doutrinacdo religiosa, afirma o respeito a
diversidade cultural e religiosa da atual sociedade brasileira.

O “novo Ensino Religioso” macro-ecuménico e inter-religioso se insere em uma
tendéncia de aproximacdo, cooperacdo entre as religides. Algumas organizacdes religiosas,
catdlicos e luteranos principalmente, nas Gltimas décadas advogam o didlogo inter-religioso e
0 ecumenismo. O Concilio Vaticano Il, ocorrido no comeco da década de 60 afirma a
necessidade do ecumenismo. E durante as décadas de 60 e 70 que se da no Brasil as primeiras
experiéncias de Ensino Religioso ecuménico.

No atual momento, ap0s cem anos de repUblica, o Estado brasileiro ainda néo
conseguiu solucionar o problema de como harmonizar a existéncia do Ensino Religioso
enquanto disciplinar escolar num sistema educacional puablico de um pais laico. Desta forma,
pode-se afirmar que laicidade no Ensino Religioso ainda é um problema no Brasil.

Agora, diante de um fato novo, a inclusdo do Ensino Religioso no texto da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC *surge a necessidade de refletir sobre o significado disto
e suas consequentes implicacGes para o futuro do Ensino Religioso, enquanto disciplina escolar
nas escolas publicas brasileiras. A novidade da inclusdo do Ensino Religioso na BNCC associa-
se ao fato de que o art. 33 da LDB incumbe os sistemas de ensino da tarefa de definir conteudos
e formas de habilitacdo de professores de Ensino Religioso. Nestes termos, a LDB desobriga o
Ministério da Educacdo de seu poder de definir os conteudos programaticos para educacdo
basica, regra para todas as demais disciplinas dos Ensinos Fundamental e Médio, sendo o
Ensino Religioso a unica disciplina que ndo estava submetida a esta regra. Assim, ha neste texto
0 objetivo de apresentar a BNCC e avaliar a sua proposta para o Ensino Religioso.

A partir da Lei 9.457/97, o Ensino Religioso assume um novo modelo baseado no
pluralismo e no dialogo inter-religioso que reflete essa tendéncia de aproximagdo entre as

religiGes. Para Dickie a presenca do Ensino Religioso nas escolas publicas representa:

Uma tentativa de recuperacdo para as religibes de alguma influéncia no espago
publico, através da legitimagdo de sua autoridade sobre a vida cotidiana e cultural no
meio urbano, visto como dilacerado pelo individualismo e pela falta de valores. 5°

%8 MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Base nacional comum curricular. Brasilia, 2017, p. 46

% DICKIE, Maria Amélia Schmidt, LUI, Janayna Alencar. O ensino religioso e a interpretacéo da lei. Trabalho
apresentado no GT Religido, poder e Politica, da XIlI Jornadas sobre Alternativas Religiosas na América Latina,
Porto Alegre: PUC-RS, 2005, p. 15.
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Estas tentativas, no entanto, se fazem sobre novas bases, em relacdo ao periodo
ecuménico e pré-ecuménico do pais, mais democraticas e preocupadas em respeitar as
individualidades presentes no esfor¢o conjunto do grupo estratégico. A autora ressalta que a
LDB de 1996, que foi alterada em seu artigo 33 pela Lei Federal 9/9475/97, estabelece uma
nova concepcdo de Ensino Religioso nas escolas publicas que possibilita por meio de uma
concentracdo de religides, atraves de organizacdes inter-religiosas como o0 CONER (Conselho
do Ensino Religioso), o acesso a esfera publica de outras religides que ndo as igrejas instituidas.
A configuragdo supraconfessional do Ensino Religioso permite que religides até entdo ausentes
no ensino publico tenham também oportunidade de serem ensinadas nas escolas publicas. Além
disto, por meio da entidade civil prevista na Lei Federal de 1997, diversos grupos religiosos
podem participar na elaboracdo do conteddo dessa disciplina, ao contrario do que ocorria
anteriormente em que apenas os grupos religiosos hegemonicos participavam nessa elaboracéo.

Assim, abre-se um espaco para que outros grupos religiosos minoritarios exer¢am
alguma influéncia no espaco publico por meio do Ensino Religioso. A Lei Federal 9475/97
estabelece que o Ensino Religioso é parte integrante da formacéo basica do cidaddo. Em relagéo
a isto afirma Carneiro: “a partir de 1997, o Ensino Religioso é resinificado, passando a ser
entendido como parte integrante da constru¢do de um novo cidadé@o e néo apenas formar ou
confirmar um fiel”°.,

O Ensino Religioso nas escolas publicas busca assim contribuir na formagédo de um
novo cidaddo que saiba respeitar as diferencas religiosas e ndo na criacdo de um fiel ligado a
determinada confissdo religiosa. Cabe ao Ensino Religioso incutir valores de fundo religioso
gue possibilitem uma sociedade mais sa e equilibrada. O Ensino Religioso nas escolas publicas
se apresenta como um instrumento de controle social. Conforme Azevedo: o valor da Religido
para a construgdo da cidadania inclui uma consideracéo etnocéntrica dos valores morais que 0
ER poderia transmitir e solidificar nos alunos.®!

Etnocéntrica porque esta calcada sobre valores cristdos que projetou para a totalidade
das religides. E evidente que os valores morais que serdo exaltados e transmitidos nas aulas de

Ensino Religioso séo valores morais vinculados ao cristianismo. De acordo com Catroga:

Talvez esteja se impondo de forma difusa para certos segmentos populares, a partir de
uma cultura religiosa que adquire cada vez mais importancia na esfera publica, a idéia

8 CARNEIRO, Sandra M. C. de S, Liberdade religiosa, proselitismo ou ecumenismo: controvérsias acerca da
(re) implantacdo do Ensino Religioso nas escolas publicas. Trabalho apresentado no XXVIII Encontro Anual da
ANPOCS, 2004, p. 7.

81 AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 12 edigdo, S&o Paulo, Melhoramentos, 1958, p. 82.
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de que a religido seja a mais importante, ou talvez Gnica fonte de moralidade existente
na sociedade capaz de garantir o comportamento correto dos individuos na esfera
publica, dai a importancia de té-la como fundamento da ordem social e seus
representes presentes no espago publico.®?

E claro que se deva ressaltar a estreita ligagdo entre o Ensino Religioso nas escolas
publicas e os interesses do grupo religioso majoritario. Para Giumbelli: “Historicamente, o
Ensino Religioso esteve ligado aos interesses e a influéncia da Igreja Catdlica na sociedade
brasileira”®3,

A Igreja Catdlica foi e continua sendo a principal interessada no Ensino Religioso nas
escolas publicas. O novo modelo de Ensino Religioso, proposto pela Lei Federal 9.475/97, que
assume um aspecto pluralista e ndo confessional adaptado ao atual pluralismo do campo
religioso brasileiro foi garantido na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB de 1996 com
posterior modificacdo advinda da Lei federal 9.475/97, pelo lobby da Igreja Catolica.

Este grupo religioso foi a principal forga que arquitetou 0 novo modelo de Ensino
Religioso e que vem envidando esforcos para que esse seja implantado em todo o territorio
nacional. Interessa ao grupo religioso hegemdnico a presenca de uma disciplina na escola
publica que faca referéncia a dimenséo religiosa do ser humano e que afirme uma concepcao
religiosa do mundo contrapondo-se ao laicismo que defende valores seculares, como a
democracia, os direitos humanos, a liberdade de expressdo, independentes da religido. Uma
escola laica desprovida de qualquer referéncia ao religioso nao satisfaz os interesses do grupo

religioso hegeménico.

2.1 O Ensino Religioso e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)

O Art. 33 da LDB, modificado pela Lei 9475/97, que assegura o respeito a diversidade
cultural e religiosa no Brasil e determina ser vedada qualquer forma de proselitismo, reascende
a discussdo quanto a necessidade da formacao de um profissional com dominio da episteme do
Ensino Religioso, contrariando a pratica anterior em que se tinha um representante de uma ou
outra denominacdo religiosa para trabalhar a religido na escola.

Observando o passado notério ao longo da historia, 0 Ensino Religioso esteve e ainda
esta presente na educagéo brasileira. E um aspecto da educacio que desde o inicio e ainda hoje,

de forma diferente, acompanha a educacao de nosso pais. O caminho até agora percorrido pelo

62 CATROGA, Fernando. Entre deuses e césares: secularizacdo, laicidade e religido civil. Coimbra, Portugal:
Almedina,2006, p. 38.
8 MOOG, Ana Maria Rodrigues. A Igreja na Republica. Brasilia: UNB,1981, p. 94.
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Ensino Religioso, na busca da sua identidade como area de conhecimento, esta progredindo,
porém ainda falta muito por se refletir. A sociedade atual avanga de forma répida e a educacéo
escolar, por meio de seus curriculos, sem divida precisa acompanhar esta evolucdo, em
qualquer disciplina.

Um passo importante é a inclusdo do Ensino Religioso no documento da Base
Nacional Comum Curricular, 0 ER é uma das disciplinas da area de Ciéncias Humanas, area
constituida pelos seguintes componentes curriculares obrigatorios: Historia e Geografia, desde
o0 Ensino Fundamental até o Ensino Médio; e Sociologia e Filosofia, exclusivamente no Ensino
Médio; e o Ensino Religioso, exclusivamente no Ensino Fundamental. A justificativa para a
inclusdo do Ensino Religioso nesta area é a seguinte: “O Ensino Religioso, dada a sua
proximidade de estudos com a area de Ciéncias Humanas, é a ela integrado na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), realgando o seu carater histdrico e filosofico”%4. E ainda: “o
Ensino Religioso contribui para o estudo da diversidade cultural e religiosa na perspectiva dos
direitos humanos”®®. Na atual redagdo da BNCC, o Ensino Religioso é compreendido como néo
confessional, tendo como objeto de estudo o conhecimento religioso, organizando- se na
Educacéao Baésica, a partir dos seguintes eixos: ser humano, que considera as corporeidades, as
alteridades, as identidades, as imanéncia-transcendéncia, os valores e os limites éticos, 0s
direitos humanos, a dignidade; conhecimentos religiosos, que considera 0s mitos, 0s ritos, 0s
simbolos e as ideias de divindades, as crencas, os textos sagrados orais e escritos, as filosofias
de vida, as ideologias e as doutrinas religiosas; praticas religiosas e ndo religiosas, que
consideram as manifestacdes destas praticas nos diferentes espacos, 0s territdrios sagrados e as
territorialidades, as experiéncias religiosas e ndo religiosas, as liderancas religiosas, o ethos, as
espiritualidades, as diversidades, a politica. Na sequéncia, o documento apresenta objetivos de
aprendizagem relacionados com os trés eixos para cada ano do Ensino fundamental, do primeiro
ao nono ano.

O Ensino Religioso como disciplina ndo € mais, ou pelo menos nao deve ser mais uma
catequese, de nenhuma religido especifica, pois ndo tem a fungdo de evangelizar ou converter.
Fala-se, no entanto de escola e ndo mais de paréquias como era visto no periodo Colonial. Na
atualidade, o Ensino Religioso tem o objetivo de ajudar na formacgédo de um sujeito auténtico,
gue tem atitudes diversas, diante de um pluralismo religioso e cultural, onde possa expressar
suas ideias de forma significativa, proporcionando ao estudante uma formacao integral, ou seja,

abrindo espaco para discussdes também da dimenséo religiosa. Pois de nada adianta 0 Ensino

8 MINISTERIO DA EDUCACAO. Base nacional comum curricular. Brasilia, 2015. p. 435.
% MINISTERIO DA EDUCAGAO, BNCC, 2015, p. 437.
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Religioso estar presente na Constituigéo se a sociedade n&o tiver consciéncia da sua importancia
dentro da educacdo integral do cidad&o/a brasileiro/a.

A Lei n.° 4.024/61 foi um dos primeiros documentos a regularizar os principios da
educacdo brasileira, seus artigos correspondem ao que esta presente nas constituicdes até a
atualidade sobre a educacdo. Suas caracteristicas sdo de abertura e de participacdo, alguns
consideraram Lei da Libertacdo e da nacionalidade do ensino. Sendo um aspecto diferente do
que se Vviu até agora, de caracteristica monopolizadora e poder centralizado. Outra caracteristica
¢ a sua neutralidade quanto ao Ensino Religioso dentro das escolas, apesar das discussdes entre
a Igreja Catodlica e um grupo que defendia a escola publica laica. A Lei n® 4.024/61 em seu
Artigo 97 traz na sua redacgao o seguinte a respeito do Ensino Religioso:

O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios normais das escolas oficiais, é de
matricula facultativa e sera ministrado sem &nus para os cofres publicos, de acordo
com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo
representante legal ou responsével. 1° Paragrafo — A formag&o de classe para o Ensino
religioso independe do nimero de alunos. 2° Paragrafo — O registro de professores de
Ensino Religioso sera realizado perante a autoridade religiosa respectiva.

Este enunciado, porém, comecou a causar problemas, tanto pedag6gico como

administrativo:

A formacdo de classe por credo corre o risco de deixar de lado alguns aspectos da
igualdade, na diversidade, na pluralidade das crencas e dos costumes nas escolas
oficiais, onde todos devem ter iguais direitos e oportunidades. O registro dos
professores de ensino religioso serd realizado perante a autoridade religiosa
respectiva. Novamente a escola, como mediadora de tal ensino, ndo dispGe de respaldo
financeiro para o seu desempenho pedagdgico. Com a afirmacéo: ‘sera ministrado
sem Onus para os cofres publicos’ o Ensino Religioso, antes assegurado, é aqui pouco
compreendido como elemento integrante do sistema educacional; o prdprio Estado
recusa as condi¢des materiais necessarias a sua inclusdo como elemento normal do
curriculo.%”

Com todas estas discussdes e envolvimento social, fica garantido na Lei 0 Ensino
Religioso na escola publica, para o ensino fundamental, com a seguinte formulacéo no Art. 210,
paragrafo 1.° “O Ensino Religioso de matricula facultativa, constituird disciplina dos horéarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental”,

No texto acima, a Lei, cita a questdo da pluralidade das crencas, esta teve um avanco

significativo, mas, apesar dos avancos, ainda se tem muito a discutir, é preciso ir além da escola,

 BRASIL, Lei deDiretrizes e Bases da Educacdo 4024/61. Brasilia: MEC, 1961, p. 54.
87 FIGUEIREDO, O Ensino Religioso no Brasil. Rio de Janeiro: Vozes, 1996, p. 61.
% BRASIL, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Senado: Brasilia, 1988, p. 98.
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ndo deixando somente a responsabilidade para as religides, na figura dos docentes, mas a
sociedade em geral também precisa assumir seu papel como uma questao de cidadania, como
afirma Junqueira: “a medida que o ensino religioso intervém na critica deste conhecimento
social extraescolar, torna-se capaz de influencia-lo no sentido de construir uma visdo
pluralista”®®.

Juntamente com o avan¢o da nova constituicdo, temos também um novo projeto de
regulamentacédo do capitulo da Educacdo, a elaboracdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional. Ap6s muita discussdo, foi aprovada em 17 de novembro de 1996 e em
20 de dezembro do mesmo ano sancionada pelo Presidente da Republica, Fernando Henrique
Cardoso, sob a lei n.° 9.394/96 com a seguinte redagao:

O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem 6nus para os cofres
publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou seus
responsaveis, em carater de: | — Confessional, de acordo com a opcdo religiosa do
aluno, ou de seu responsavel ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas, ou; Il —
Interconfessional, resultante de acordo entre diversas entidades religiosas que se
responsabilizardo pela elaboragdo do respectivo programa.™

Nesta nova redacdo, percebem-se alguns aspectos novos e outros que ja estavam
presentes na formulagdo da Lei n.° 4.024/61", a saber: sem 6nus para os cofres publicos, e 0
carater Confessional e Interconfessional, que sdo duas modalidades novas para o Ensino
Religioso. Na pratica ndo houve muita mudanca, pois voltaram problemas ja enfrentados
anteriormente, a organizagdo, sistematizacdo e administracdo desta disciplina dentro das
escolas. Inicia-se novamente a discussdo sobre o Ensino Religioso apds alguns projetos de Lei
serem discutidos. O entdo Deputado Padre Roque Zimmermann, elaborou; juntamente com a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, com o Conselho Nacional de Igrejas Cristés
(CONIC), com o Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPER) e o Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC); o Projeto de Lei n.° 9.475/97 que altera o artigo 33 da LDB,

aprovado em 22 de julho de 1997, com a seguinte formulag&o:

Artigo 33 - O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagao
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurando o respeito a diversidade cultural e religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. Paragrafo 1° - Os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos conteidos do ensino religioso
e estabelecerdo normas para a habilitacdo e admissdo de professores. Paragrafo 2° -

8 JUNQUEIRA, 2002, p. 560.
O BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96 Brasilia: MEC, 1996, p. 17.
T BRASIL, 1961, p. 21.
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Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagcdes religiosas, para a defini¢do dos contetidos do Ensino religioso.”

Ap0s entrar em vigor este novo artigo da LDB, o grupo FONAPER comega a ganhar
forca e os debates prometem estar perto de indicar uma identidade para o Ensino Religioso,
para que a disciplina seja mais fundamentada e organizada como as demais disciplinas.

Os Parametros Curriculares do Ensino Religioso também representam a marca de uma
grande conquista, em que diversas denominagfes religiosas, como educadores desta area de
conhecimento, constroem juntos os objetos de estudo desta disciplina: o Fendmeno Religioso e
0 conhecimento de suas manifestacdes nas diferentes tradicdes religiosas.

A Resolucdo n° 02/98 da Camara de Educacéo Basica (CEB) do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), ao instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental orientou que todas as escolas, ao definirem suas propostas pedagogicas,
buscassem as correlacdes entre os contetdos das areas de conhecimento e o universo de valores
e 0s modos de vida cidadd. Sendo assim, 0 Ensino Religioso, além de estar contemplado nas
Constituicdes Federal e Estadual, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, na Lei do
Estado do Espirito Santo, acha-se plenamente justificado e inserido como area de
conhecimento, por ser disciplina integrante de formacao basica do cidad&@o. O Ensino Religioso
tem um papel importante que é integrar os diferentes conhecimentos, valores e as diferentes
culturas com a cultura escolar.

Partindo desta nova realidade, o Ensino Religioso ndo pode mais continuar sendo visto
como teoldgico — catequético, pois acompanhando o desenvolvimento da sociedade, percebe-
se que se vive cada vez mais em uma sociedade pluralista, ndo sé na cultura, mas também na
religiosidade. Portanto, a disciplina de Ensino Religioso deve ser considerada e fundamentada
a partir do ponto de vista historico — cultural se a religido é um dado de fato na histéria e no
presente a ponto de construir parte integrante do patriménio cultural ocidental entdo se faz
necessario que a escola permita um espaco de discussdo, critico e sistematico sobre esta
dimens&o historica.”

Ponto de vista antropoldgico “o processo de humanizagdo, que se realiza em base ao
conhecimento, a linguagem e a acao, produz um conhecimento que se situa, nas condicdes

materiais de producéo de vida, nos valores e no sentido que se atribui a existéncia”’*. Logo, a

2 BRASIL, Lei de diretrizes e Bases da Educacdo 9475/97. Brasilia: MEC, 1997, p. 19.

8 GEERTZ, A Interpretacéo das culturas. Rio de Janeiro: LTC — Livros Técnicos e Cientificos Editores S.A.,
1989, p. 26.

™ JUNQUEIRA, 2002, p. 106.
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escola precisa oferecer aos jovens um espago de busca por resposta coerente quanto ao sentido
da sua existéncia.

Segundo o ponto de vista educativo “deve-se problematizar o conhecimento, a partir
de situacOes, buscando-lhes as razdes historicas, para melhor compreendé-las; socializar o
conhecimento, tornar o/a aluno/ agente do processo de aprendizagem”’®. E importante que, para
que aconteca 0 processo ensino-aprendizagem, o conhecimento esteja contextualizado. Desta
forma, o Ensino Religioso comeca a ganhar forma e vai se estruturando cada vez mais de forma
a ter argumentos para que a escola abra sempre mais espaco para se construir o conhecimento
também religioso no sentido plural.

A metodologia de Ensino Religioso atualmente procura ser aquela baseada no
principio da pesquisa, entendendo que metodologia € o estudo de métodos e técnicas, que parte
da observacao, da reflexdo e da construcdo de um saber coletivo, numa sociedade participativa
e solidaria. E necessario explorar de maneira mais profunda o termo modelo fenomenoldgico,
gue consiste em analisar os significados, e como se manifesta em sua esséncia aparente e
ilusoria, observando a partir do contato com os sentidos de cada educando e sua relagdo com o
professor o qual € aplicado ao Ensino Religioso. Desta forma, a fenomenologia no contexto da
sua época, tem como fundamento ser um método, uma atitude, e ndo uma doutrina filosoéfica;
buscando assim analisar e descrever com maior rigor o universo dos fendmenos, no que se
refere a vivéncia do aluno no espaco domestico e escolar.

Segundo o professor de fenomenologia Anténio Mendoncga, “a fenomenologia da
religido pode ser vista num duplo sentido: uma ciéncia independente, com suas pesquisas e
publicacBes, mas também como um método que faz uso de principios proprios”’®. A intencéo
desta citagdo é apresentar a fenomenologia da religido como método de pesquisa. Ou seja, é 0
estudo das causas religiosas através da observacao das suas manifestac6es. Entretanto, a questdo
da causalidade € um pouco controversa. Assim, preferimos trabalhar com o conceito de ideias.
Por tras das manifestagcdes religiosas existem ideias que determinam o real significado da

experiéncia para aquele que a experimenta.

> JUNQUEIRA, 2002, p. 104.
6 MENDONCA, Antonio G.O estudo das religides : desafios contemporaneos. Sdo Paulo, Pendéo Real, 2003, p.
84.
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2.2 Os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso (PCNER)

A elaboracdo dos PCNER ¢ introduzida na situacao do debate curricular da década de
1990 e na situacdo da gradual pluralidade religiosa no pais. Os PCNER foram preparados em
1996 pelo FONAPER, com objetivo duplo: ajustar-se aos PCN, que ndo reverencia a referida
disciplina, e servir de critério para uma atual escrita do artigo relacionado ao Ensino Religioso
na LDB/1996, gerando uma identidade justificada no estudo do fendmeno religioso’”.

O constituinte da equipe que formulou os PCNs com a proposi¢do do parametro para
0 Ensino Religioso penetrou em diregc&o ao gabinete do Ministro da Educacéo, sendo solicitado
seu parecer. O documento em questéo, [...] buscava imitar os documentos dos PCNs, tanto na
aparéncia formal, trazendo uma capa igual as que eram usadas, assim como a organizacao e
estrutura e, acima de tudo, de forma arrojada, ja integravam o titulo oficial, escolhido pelo
MEC, “Parametros Curriculares Nacionais” complementando o titulo “Ensino Religioso”,
como se fazia para o titulo das versdes rudimentares dos documentos dos PCNs, contendo
também a epigrafe do Ministério e da entdo Secretaria de Educacdo Fundamental, como se
fossem documentos oficiais. Ainda que a Lei n. 9.475/97, na atual composicao do artigo sobre
Ensino Religioso, té-lo recebido como parte constituinte da formagéo bésica do cidaddo, os
PCNER ndo foram aceitos pelo MEC, e, por resultante, ndo formaram a verséo final dos PCNs
do ensino fundamental, nivel de ensino em que o Ensino Religioso é legalmente aceito como
area de dominio e disciplina de proposta obrigatoria. Os PCNs para o ensino fundamental foram
lancados pelo MEC entre 1997 e 1998, logo apos o parecer da versao preliminar, com objetivo
em orientar o tratamento oferecido pelos sistemas de ensino as areas de conhecimento da base
comum nacional.

Em 1997 foram apresentados os PCNs de 12 a 42 séries, e em 1998 os PCNs de 5% a 8?
séries. Esses parametros foram classificados em dez volumes, que envolvem um documento
introdutério as areas de conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais,
Historia e Geografia, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira) e os temas transversais (ética,
meio ambiente, saude, pluralidade cultural e orientacdo sexual). Embora omitido desse
agrupamento, o Ensino Religioso foi apontado no documento introdutorio como constituinte
curricular, nos termos do artigo 33 da LDB.

N&o ha, contudo, um pretexto para essa exclusdo, o que favorece a tese da omissao do

Estado quanto a essa area do conhecimento. Nessas condi¢des, é importante interrogar, indagar

T FONAPER, 2009, p. 45.
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a auséncia dos referenciais oficiais relativos ao Ensino Religioso, destacando que esse tema
necessita buscar reflexdo no debate educacional. Segundo Cunha: os temas transversais
incorporados aos PCNs, principalmente a ética, concorrem com o Ensino Religioso, visto que
também apresenta finalidade alusiva & formagdo moral ®. O autor destaca o recebimento dessa
argumentacdo no lugar do Ensino Religioso, na Espanha, por parte de responsaveis catdlicos.
Vale ressaltar que 0s assuntos transversais, em particularidade a éticas e pluralidade cultural,
persuadem a representacdo que o Ensino Religioso assumiu no PCNER. Em 1997, os PCNER,
elaborados pelo FONAPER, foram publicados e comercializados pela Ave-Maria, editora de
orientacdo catolica.

A partir da sua origem, essa publicacio representou um marco na histdria da disciplina
Ensino Religioso no Brasil, visto que, pela primeira vez, ela recebe uma sistematizacao
metodologica e epistemoldgica que se constitui em referéncia nacional para o trabalho nas
escolas publicas. Além disso, a publicacdo apresentou um novo paradigma de ensino,
fundamentado no estudo cultural do fendmeno religioso, o que sinaliza a intencdo de dotar a
disciplina de um carater cientifico, de apenas para as séries finais do Ensino Fundamental.
“Quanto ao Ensino Religioso, sem onerar as despesas publicas, a LDB manteve a orientagéo ja
adotada pela politica educacional brasileira, ou seja, constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas, mas é de matricula facultativa, respeitadas as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis (art. 33)”’°. Atribuicdes de uma identidade, representado,
portanto, um avanco na forma de conceber o Ensino Religioso no pais.

Na verdade, essa nova sistematizacao se associa a necessidade de superacéo do carater
confessional e doutrinario do Ensino Religioso, com vistas a encontrar ressonancia no campo
educacional, assim como consolidar sua permanéncia no curriculo escolar. Como seréa discutido
no terceiro capitulo, as mudancas ocorridas no cenario religioso e social fragilizaram o modelo
confessional e interconfessional, obrigando a uma reconfiguracao desse ensino em termos de
objeto de estudo e finalidade educativa.

Consequentemente, instituiu-se um novo paradigma, que busca legitimar o Ensino
Religioso na legislacdo e, principalmente, junto a comunidade escolar/académica. Nesse
sentido, os PCNER apresentam uma proposta para o Ensino Religioso que busca “disponibilizar

esclarecimentos sobre o direito & diferenca, valorizando a diversidade cultural religiosa presente

8 CUNHA JUNIOR, Carlos Fernando da. O Imperial Collegio de Pedro Il e o ensino secundario da boa
sociedade brasileira. Rio de Janeiro: Apicuri, 2008, p. 220.
" BRASIL, 1997, p. 14.
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na sociedade, no constante propésito de promogéo dos direitos humanos” 8., Em conformidade
com essa proposta, 0 Ensino Religioso passa a ter “objeto de estudo proprio: o fenémeno
religioso; contetido proprio: o conhecimento religioso; tratamento didatico proprio: didatica do
fendmeno religioso; objetivos proprios; metodologias e sistema de avaliacdo”, o que permite
enquadra-lo enquanto disciplina no formato comum a todas as areas do conhecimento®.
Tomando esse conceito de religido, o Ensino Religioso passou a ter como enfoque o fendmeno
religioso e como finalidade a sua releitura, no sentido epistemologico. Nessa perspectiva, 0
Ensino Religioso passou para o0 ambito secular, devendo ser tratado epistemologicamente, tendo
como substrato as ciéncias da religido como filosofia, historia, sociologia e antropologia da
religido.

Essa estrategia esta fortemente impregnada pelas lutas em torno da identidade do
Ensino Religioso e de sua insercdo no espago escolar. Representa, pois, uma proposta impar,
Visto que 0s grupos sociais que atuam na defesa do Ensino Religioso “abrem mé&o” da ideia de
doutrina crista e do modelo catequético que marcou a sua génese em favor de uma proposta
cientifica, que conduz a disciplina para o &mbito secular.

Em suma, os PCNER sdo promotores do novo paradigma para disciplina Ensino
Religioso, o paradigma fenomenoldgico, transconfessional. Ele representa um padrdo de
mudanca na concepcao dessa disciplina, que, por muito tempo, teve um caréter estritamente
catequético, sendo ferramenta de regulacdo e controle da e para a Igreja Catélica. Nao obstante
a ideia de inovacdo proclamada nos PCNER, € importante ponderar que elementos exibidos
como novos sdo amalgamas de outros contextos, de outros discursos, sdo mascarados,
apresentados com uma nova roupagem. Dados os mecanismos forjados em sua construgéo, as
estratégias utilizadas, esses parametros tendem a ser aceitos pela comunidade escolar e politica,
como aconteceu com a nova redacéo da LDB, e assim corroborar com a consolidacéo do Ensino
Religioso como disciplina, como area do conhecimento.

Os PCNER também vieram contribuir para a estruturagdo do Ensino Religioso, ficando
organizados os conteudos a partir de cinco invariantes: culturas e tradi¢fes religiosas, textos

sagrados, teologias, ritos e ethos. Portanto, como afirma Junqueira:

Quando o ensino religioso é assumido como elemento integrante do curriculo a ser
operacionalizado no espago escolar propiciando elementos informativos e
contribuindo para o desenvolvimento harmonioso dos estudantes, pretende-se uma
educacdo integral, gerando compreensdo maior do ensino-aprendizagem.®?

8 FONAPER, 2009, p. 8.
8 FONAPER, 2009, p. 9.
82 JUNQUEIRA, 2002, p. 104 .



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 22/10/2018.

48

Percebe-se que o Ensino Religioso cada vez mais se torna uma area de conhecimento
e uma disciplina como qualquer outra com respaldo legal.

Isso também ¢é visto através da organizacdo dos objetivos desta disciplina e seus
conteudos, organizados pelos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, a saber:
Transcendente na superacdo da finitude humana e que determinam subjacente, 0 processo

historico da humanidade. Por isso necessita:

Propiciar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fenébmeno religioso,
a partir das experiéncias religiosas recebidas no contexto do educando; Subsidiar o
educando na formulacdo do questionamento existencial, em profundidade para dar sua
resposta devidamente informada; Analisar o papel das tradigbes religiosas na
estruturacdo e manutencdo das diferentes culturas e manifestacdes socioculturais;
Facilitar a compreensédo do significado das afirmacdes e verdades de fé nas tradi¢des
religiosas; Refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia do fenémeno
religioso e expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria do ser
humano; Possibilitar esclarecimento sobre o direito, a diferenca na construcédo de
estruturas religiosas que tém na liberdade o seu valor inalienavel.®

Nesses objetivos fica clara a importancia desta disciplina para que, no ambiente
escolar, possa acontecer uma mudanca de atitude e mentalidade frente aos desafios da
modernidade, como as diferentes culturas religiosas, que cada vez mais se tornam
diversificadas. Como os conteudos, os objetivos e 0 objeto de estudo do ensino religioso
assumiram um carater mais atual, a metodologia igualmente precisa essa perspectiva.

Portanto, problematizar o conhecimento, partindo de situacbes concretas, é buscar
razdes para que se possa conhecer, tornando o aluno o proprio agente da sua aprendizagem.
Faz-se necessario contextualizar o conhecimento para que os educandos ndo sejam mais meros
expectadores, mas fagcam parte do processo de ensino-aprendizagem. Para trabalhar o Ensino
Religioso na perspectiva da releitura do fendmeno religioso, os PCNER propdem um novo

tratamento didatico, e estabelecem alguns principios estruturais:

Baseando-se no pressuposto de que o Ensino Religioso é um conhecimento humano
e, enquanto tal deve estar disponivel a socializagao, os conteidos do Ensino Religioso,
ndo servem ao proselitismo, mas proporcionam o conhecimento dos elementos
basicos que compdem o fendmeno religioso®. E parte integrante da formacéo basica
do cidaddo, ou seja, esta disciplina alicerca-se nos principios da cidadania, do
entendimento do outro enquanto outro, da formacdo integral do educando. No
substrato de cada cultura sempre esta presente o religioso.® Trata do conhecimento
religioso, ndo é um conjunto de informagdes sobre o fendmeno religioso como aparece
em alguns livros ou como se fazia tradicionalmente nas ‘aulas de religido’. Necessita

8 FONAPER, Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Religioso, Sdo Paulo: Ave-Maria, 1997, p. 36.
8 FONAPER, 1997, p. 38.
% FONAPER, 1998, p. 22.
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ser um conhecimento em relacdo, que numa visdo pedagdgica dindmica e interativa,
oportunize o saber de si®. E disciplina dos horérios normais, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa e vedadas quaisquer formas de proselitismo (Artigo 33
da Lei n.° 9.394/96): esta disciplina é parte integrante do convivio social dos
educandos. Através de conteldos que subsidiam o entendimento do fenémeno
religioso a partir da relagdo: Culturas-Tradicdo Religiosas proporcionam o
conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendmeno religioso. E
conhecimento que constroi significados: é disciplina cujo conhecimento constroi
significados a partir das relacfes que o educando estabelece no entendimento do
fendémeno religioso.®”

A criagdo desse novo paradigma e dos PCNER fez-se por um processo de apropriacao.
Nesse sentido, revestem-se de um discurso cientifico, isento de proselitismo, para atender as
mudancas no campo religioso e social, marcadas pelo crescimento do nimero de evangélicos e
instituicdes religiosas, e também pelo nimero de pessoas sem religido. Porém, sem abandonar
a finalidade de promocao religiosa, de relagdo com a transcendéncia, de formag&o moral, que,
por vez, sobressai, sinalizando operacGes de controle, relagdes de poder e interesses
marcadamente religiosos.

Nessa perspectiva, e observado que os PCNER, embora apresentem a insergdo de
ciéncias como a Histdria, a Antropologia e a Filosofia, ndo exploram o dialogo entre as mesmas,
ndo investiga os aspectos historicos, culturais, politicos e sociais que envolvem a dimenséo
religiosa. Limitam-se, portanto, a compreensao das estruturas, formas de expressao, teologia,
simbolos e ritos das religides, no sentido de oferecer ao educando conhecimentos sobre as
diversas organizacdes religiosas, de modo que ele possa respeita-las, estabelecer um diélogo,
e/ou resolver participar de uma dessas instituicdes, professando uma dada fé.

Enfim, a finalidade educativa dos PCNER ainda se assenta na formacéo religiosa.
Consequentemente, apesar de assegurada a permanéncia da disciplina Ensino Religioso no
curriculo escolar, ha lacunas que certamente sdo resultado da instabilidade da disciplina em
termos de identidade, finalidade educativa e referéncia cientifica. Esse fato talvez pudesse ser
diferente se a academia e o campo educacional assumissem problematiza-la. Apesar dessas
questdes que afloram na analise dos PCNER, das tramas que os envolvem, de ndo terem sido
reconhecidos pelo MEC, consideramos que sua elaboragéo e publicacdo representam um
avanco na histdria da disciplina Ensino Religioso, uma vez que nao foram criados diretamente
pela(s) igreja(s).

A publicagdo dos PCNER constitui um marco nos programas de estudo dessa

disciplina, visto que se colocam como modelos para os 155 sistemas de ensino, representam um

% FONAPER, 1998, p. 19.
8 FONAPER, 1998, p. 32-38.
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momento singular de prescricdo de um parametro nacional para o Ensino Religioso, e ainda
apresentam uma “nova concepgao” desse ensino, um “novo paradigma” de estudo, que tem por
fundamento o estudo do fendémeno religioso em uma relacdo com a Ciéncia da Religido e outras
ciéncias do conhecimento.

Esse paradigma, a forma como foi sistematizado, aparta-se do ensino confessional que
historicamente marcou a disciplina Ensino Religioso. De acordo com Toledo e Amaral, “criou-
se uma identidade pedagogica para o Ensino Religioso que tem como pressuposto fundamental
a formacdo béasica do cidaddo”®. Por apropriar-se de elementos do campo
educacional/curricular, os PCNER apresentam-se como um elemento importante de
disciplinarizacéo do Ensino Religioso, o que o aproxima mais do campo educacional, das outras
disciplinas escolares, corroborando para sua legitimacdo como area de conhecimento integrante
da base curricular comum nacional. Nesse sentido, a criagdo dos PCNER concorre para tornar
0 Ensino Religioso mais disciplinar do que antes, e, por conseguinte, concorre para sua

consolidacdo no curriculo escolar.

2.3 Ciéncias da Religido e Ensino Religioso.

Em busca de uma nova reflex&o que supere a confessionalidade e auxilie na resolucdo
do dilema epistemoldgico, encontra-se a proposta de Jodo Décio Passos que propde o modelo
Ciéncia da Religido. Esse modelo se apresenta como aquele que pode responder com mais
ganhos, uma vez que, baseando-se nos estudos referentes ao campo da Ciéncia da Religido,
toma o fendbmeno religioso como objeto de estudo sem pressupor fé ou mesmo uma
antropologia religiosa da transcendéncia enquanto categoria teoldgica. Passos, para expor sua

reflexdo, propde a abordagem sobre a disciplina a partir da tipologia de trés modelos, a saber:

1) Modelo Catequético. Este modelo é representado, sobretudo, pelo contexto
histérico, no qual o Brasil mantinha ligagdo com a Igreja Cat6lica. Em outras palavras,
referente ao Estado brasileiro enquanto Estado Religioso. Diz respeito tanto ao
periodo Colonial quanto ao seguinte, com a instituicdo do Império do Brasil que
adotou o catolicismo como religido oficial.

2) Modelo Teolégico. Este modelo engloba aqueles entendidos na perspectiva
confessional e suas variantes, isto €, ecuménico e interconfessional, bem como o
modelo baseado na religiosidade ou mesmo pluralista. Sua principal caracteristica é a
vinculacdo teoldgica com as tradicdes religiosas, que podem ocorrer com referéncia
explicita a doutrinas, dogmas de fé, etc., ou mesmo pela pressuposicdo de uma
antropologia teoldgica expressa por meio da alteridade e da transcendéncia.

8 TOLEDO, Cesar de Alencar. O Ensino Religioso como componente curricular do Ensino Fundamental.
Educacdo e Religido. Campinas: Alinea, 2012. p. 21-45.
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3) Modelo das Ciéncias da Religido. Este modelo leva em conta uma sociedade
secularizada, transreligiosa. Tem como principal objetivo a formag8o do cidaddo a
partir de uma epistemologia fundamentada no campo das Ciéncias da Religido. Nesse
modelo, a responsabilidade pela disciplina ndo é de competéncia das tradi¢oes
religiosas, mas passa a ser da comunidade cientifica e do Estado. Seu principal risco
¢ cair em uma possivel neutralidade cientifica. Sera abordado com mais profundidade
0 modelo de ciéncias da religido ligada ao ER, pois e nesse molde que esta ligada a
disciplina que e lecionada nas escolas estaduais.®

Quando se fala em Ensino Religioso ndo se pode deixar de relatar o valor da Ciéncia
da Religido e sua importancia ao que se refere ao Ensino Religioso. A Ciéncia da Religido e o
estudo cientifico do acontecimento religioso, sendo os estudiosos da area graduados e pos-
graduados em Ciéncia da Religido os profissionais mais preparados a lecionar a disciplina
Ensino Religiosos. No Brasil existem basicamente dois modelos de Ensino Religioso: modelo
confessional, catequético, e modelo da Ciéncia da Religido. O modelo da Ciéncia da Religido
se sustenta especificamente na epistemologia e por isso se diferencia do outro padrao.

Estdo ligadas as possibilidades sociocognitivas do aluno e um principio curricular que
envolve a competéncia de selecionar contetudos adequados as caracteristicas sociais do aluno,
assegurando-lhe o direito de apreender, de apropriar-se do conhecimento na referida disciplina,
consistem em adequar as implicacGes legais, tedricas e pedagogicas da declaragdo do ER como
uma area de informacéo. Trata-se a religido como dados antropoldgicos e socioculturais que
necessitam ser abordados no conjunto das disciplinas escolares por razoes cognitivas e
pedagdgicas %.

A fundacéo tedrica e metodoldgica deste modelo remete a Ciéncia da Religido, hd uma
cosmovisdo trans-religiosa, sua situacdo politica é a sociedade secularizada, sua fonte é a

Ciéncia da Religido conforme Matos:

Todo sujeito é politico, religioso, social, ludico, racional, individual, mas ndo é nada
disto isoladamente, pois mesmo mantendo uma relacdo consigo mesmo, 0 encontro
com o outro é o ponto inicial da construgdo de sua identidade.

Com base nisso seu método é a inducdo, possui afinidade com a epistemologia atual,
seu objetivo ¢ a educacdo do ser e a responsabilidade do mesmo, ¢ a sociedade cientifica e do
estado e o risco e a neutralidade cientifica. O alvo da Ciéncia da Religido é fazer um registro, o

mais amplo possivel, de eventos reais do mundo religioso, um acordo histérico do surgimento

89 PASSOS, 2007, p. 49.
% PASSOS, 2007, p. 65.
%1 MATOS, Junot Cornélio. Apontamentos para o debate. Campinas: Mercado das Letras, 1998, p. 282.
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e aumento de religies particulares, uma identificacdo e seus contatos reciprocos em rela¢do ao
ser e sua valorizagdo como tal, e a busca de suas inter-relagbes com outras areas da vida.

Isso porque o ser humano como objeto de pesquisa € concomitantemente sujeito,
existindo assim, um forte envolvimento da questdo valorativa, essa é uma funcdo ligada a
disciplina de ER uma vez que a Ciéncia da Religido esta ligada ao fendmeno religioso.

Para que exista a relagdo de valor é necessario que exista o sujeito que valora, “valor
e valoracdo s@o vistos como fatores reciprocos, interdependentes, dialeticamente
relacionados”®. O valor é aquilo que determina um maior interesse, € para o individuo mais
valioso, e a valoragdo se da em raz&o das necessidades pessoais ou sociais. Isto se d& a partir da
vivéncia pessoal de cada individuo.

Com embasamento em um estudo de fendmenos religiosos sélidos, o material €
revelado a uma observacdo confrontada. A partir dai leva a um acordo das semelhancas e
distin¢Ges de religides individuais a respeito de suas formas, contetidos e praticas. O prestigio
de tragos comuns do cientista da religido aceita uma deducdo de elementos que caracterizam
religido em geral, ou seja, como um fendmeno antropoldgico universal®,

Segundo Passos, 0 modelo mais recomendado para a referida area do Ensino Religioso
é o0 da Ciéncia da Religido, contudo, é preciso considerar as dificuldades na formacdo dos
professores e na estruturacdo dos modelos politicos em nivel superior. Por tudo isso, as
reflexGes apresentadas desenvolveram-se a partir da ideia de trés pressupostos de ER, dois a
serem superados nas praticas escolares, o da fé e da religiosidade; e um ultimo a ser construido,
o da educacio do cidad&o. %

Desse modelo, existe uma forma de perceber que o inicio precisa ser o fenébmeno
religioso o que fundamenta a sociedade como tal. Por fim, € importante desafiar as desordens
académicas da formacao dos docentes e primordialmente o suporte financeiro para compor
programas de pesquisas mais desenvolvidas no que tange a area de Ensino Religioso no Brasil
de uma forma geral. Segundo Passos, a lei 9.475 de julho de 1997 abriu passagem para a
afirmacdo epistémica e pedagodgica de uma recente area de ensino no interior do espaco publico,
o Ensino Religioso. Entretanto, ha dificuldades porque a fixacdo de uma proposta de ensino e
um roteiro para formacdo de professores se torna dificultoso porque o Ensino Religioso se

preserva como area aberta, livre de legislagdo especifica que o regula dado a sua ambiguidade.

92 SILVA, Antonio. Valores em eeducacéo. Petrépolis: Vozes, 1986, p. 128.
9 USARSKI, Frank. Constituintes da ciéncia da religido. Sdo Paulo: Paulinas, 2006, p. 83.
% PASSOS, 2007, p. 133,
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Assim para o autor, “contudo, parece ser possivel educar a postura dos/as professores/as para o
exercicio da ligacéo entre os conhecimentos na busca de uma compreensdo”®.

O Ensino Religioso necessita se estruturar a partir da base epistemoldgica, com
“contetdos que podem vir do senso comum, de tradi¢cdes religiosas ou do acumulo das
pesquisas cientificas no caso das ciéncias”®. Desse modo, precisamos observar os dois tipos
de instrucdo: o que descreve conhecimento e 0 que gera entendimento. Por conseguinte, o
primeiro modo de ensino se baseia no costume oral ou escrito e a segunda forma no meio
organizado da escola. No entanto, o autor entende que o Ensino Religioso ajuda a decifrar
padrdes e tradicoes.

Nesta defini¢do, por conhecimento observado ao longo da histéria do ER percebemos
a sua base tedrica e sistémica, enquanto area de informacéo especifica que atribui-se a religido
a forma de instrumento de estudos criando acima desses resultados de pressdo que comumente
sdo habilitados como ciéncia ja “enquanto tedlogos [cristdos] estudam apenas a fé cristd, € tarefa
dos cientistas da religido descrever, analisar e investigar as religiées universais e populares, as
religides proféticas e misticas, as religides crescidas e fundadas no mundo inteiro”®’. No
entanto, percebe-se que existe uma deficiéncia épica na sapiéncia do Ensino Religioso.

Este modo de instrucdo da beatitude ou do misticismo espiritual necessita estar
acorrentado em justificativas de conhecimento consistentes. E preciso ponderar que a
espiritualidade é transmitida nas varias areas da vivéncia humana por esse motivo fica claro que
0 ambiente escolar é também um espaco para a referida pratica. Igualmente, “entendemos o
Ensino Religioso como o ensino da religido na escola sem o pressuposto da fé, mas com o
pressuposto pedagdgico”®. Isto ¢, o estudo da religido é tdo importante quanto a educagio do
cidaddo. Tal ensino estaria, portanto, fundado na factualidade e na importancia do preceito
religioso para a vida social, fazendo parte de um projeto mais amplo que ndo coloca a
religiosidade dos sujeitos como algo a ser educado, mas, antes 0s proprios sujeitos
independentemente de suas adesdes de fé%°.

Este estudo da religido envolve uma capacidade dos assuntos curriculares a serem
ensinados. Resumindo, o autor percebe que “a educacdo necessita de uma base moral que por

sua vez requer um fundamento religioso”'%, Como consequéncia, permanece uma urgéncia de

% PASSOS, 2007, p. 23.
% PASSOS, 2007, p. 27.
% USARSKI 2006, p. 58.
% PASSOS, 2007, p. 33.
% PASSOS, 2007, p. 33.
100 pASSOS, 2007, p. 36.
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formar uma organizacéo para o Ensino Religioso. Sendo assim, o0 Ensino Religioso encaminha
a incumbéncia epistemoldgica sua base para a esfera das ciéncias e seu ensinamento nos
ambientes escolares. Segundo o autor, além da religido seguir o sistema educacional, em todo
o0 tempo, na atualidade, no exterior dessa competi¢do pensante e instrutiva. Por conseguinte, a
procura por uma base epistemoldgica pode hoje contribuir com a superacdo de modelos
cientifico-modernos centrados numa visdo especializada da realidade, na busca de modelos
mais abrangentes que respondam a educagdo dos sujeitos em sua totalidade de relacdes e
dimensdes 1.

Deste modo, justifica-se o intento dos defensores do Ensino Religioso que, segundo
estes, precisa de um lugar no curriculo escolar. Durante alguns anos, no lugar da religido, foi
introduzida a disciplina Moral nas escolas secundarias publicas, que 0s positivistas mais
radicais gostariam que fosse a “religido da humanidade”, conforme a doutrina de Auguste
Comtel® Educar é conduzir pelos caminhos do conhecimento na busca da autonomia
intelectual e politica. Portanto, ciéncia, ensino-aprendizagem e cidadania formam o tripé de
toda acio educativa, isso traduzido em acao social®,

E nessa acdo que o Ensino Religioso colabora e tem sua definigdo no interior da escola
e é nesse contexto de transmitir conhecimento através da disciplina do ER. Entdo, “a
epistemologia sustentadora do ER, assim como as demais disciplinas pretende resgatar a
totalidade da vida humana na sua singularidade individual e social e nas suas variadas
dimensdes”%. Assim, uma das funcdes do Ensino Religioso € a critica ao conhecimento
tecnicista que instrumentaliza o conhecimento no dominio de algum aspecto restrito da
realidade, “a critica ao positivismo que coloca a ciéncia a Unica versao da verdade e a critica a
neutralidade das ciéncias como abordagem definitiva da realidade”%. A religido é integrante
desta acdo social de instrucdo porque transmite uma grande porcao de principios morais essa €
a principal funcdo do Ensino Religioso uma matéria do curriculo escolar. Segundo Passos, 0
valor religioso contribui para a formacao dos valores dos cidaddos e mais do que isso, representa
uma ajuda na convivéncia harménica do ser humano. Assim, “a escola deve assumir isso em
sua tarefa educativa como lugar de reflexdo sobre a realidade a partir das referéncias oferecidas

pelas ciéncias sobre os mais diversos elementos que d4o forma a sociedade” %,

101 PASSOS, 2007, p. 39.

102 CUNHA, Luiz Ant6nio. A laicidade em xeque: religido, moral e civismo na educacéo brasileira. Rio de
Janeiro: Observatério da Laicidade. 2007, p. 15.

103 PASSOS, 2007, p. 41.

104 PASSOS, 2007, p. 42.

105 PASSOS, 2007, p. 43.

106 PASSOS, 2007, p. 46.
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Iniciando nessa acdo e deste entendimento da realidade o autor declara que “se podera
construir um cidaddo livre e responsavel. Se este ndo for mais religioso, o que podera ocorrer,
devera ser mais ético e consciente da forca da religio na vida pessoal e individual”'®’. No
entanto, na visdo do autor, é necessario que existam padrbes de Ensino Religioso para que se
possa impedir o exagero de contetdo indevido. No interior dos padrdes apresentados deve se
procurar 0 mais equivalente ou os fundamentos que melhor formam o cenario do Ensino
Religioso.

Trata-se de uma proposta emancipatoria em relacdo aos modelos anteriores, na medida
em que rompe com a vinculagdo como sistemas religiosos e atribui a academia e aos sistemas
de ensino a responsabilidade de promover a educacdo integral do cidaddo. Nesse modelo, a
religido torna-se objeto de estudo, submetido ao método cientifico como qualquer outro objeto
das ciéncias humanas.

Quando se buscar na Ciéncia da Religido fundamentacéo etimoldgica do ER, resolve-
se também esta questdo que é recorrente de se atrelar a esta disciplina, tdo importante para a
formacdo do cidaddo, uma antiga visdo catequética, proselitista, no que tange a legislacédo
brasileira.’%®Ja se discutiu muito sobre a grande e importante producgdo tedrica, sobre os
modelos de Ensino Religioso, sobre estudos de legislacdo, sobre metodologia e questdes
pedagogicas, e também ha diversas pesquisas sobre mapeamentos tematicos e de producédo
académicas. Mas considera-se que ainda faltam pesquisas mais robustas sobre a formacéo
docente e, especialmente, sobre o objeto do ER, sua epistemologia.® Esta indagacéo final desta
exposicao refere ao tratamento que recebe o ER na esfera da Ciéncia da Religido. Para a Ciéncia
da Religido é imperativo que se reconheca que ha um sentido distinto para a expressdo Ensino
Religioso.

O Ensino Religioso é tema comum de congressos como o CONERES e de eventos
idénticos, o Ensino Religioso lecionado em estabelecimentos de cunho educativo sob a
observacdo do Estado e dos cidaddos que representam a sociedade. Este é o Ensino Religioso
para o qual se devem sugerir politicas publicas, debater o contato da legislacao e recomendacfes
para sua reestrutura, criar regimentos pedagogicos, confrontar modelos educativos, debater as
particularidades dos instrumentos educacionais possiveis e assim por diante. Esta é uma

amplidao da acdo pedagogica, que é assunto de debate préprio.

17 pPASSOS, 2007, p. 46.

1081 DBEN Art.33 da lei 9.394/96.

109 RODRIGUES, Elisa. Questdes epistemoldgicas do Ensino Religioso: uma proposta a partir das Ciéncias da
Religido. Sao Paulo: Cultura e Comunidade, 2013, p. 230.
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Tal proporgdo também é motivo de apreciacdo pela Ciéncia da Religido a quantidade
gue estabelece cursos e disponibilizam professores para a area do Ensino Religioso. Claramente
que a formacéo de educadores impde, entdo, lidar precisamente com todas as questdes de esfera
do Ensino Religioso que abala esta docéncia, contendo ai a propria atuacdo dos estudantes do
curso em acontecimentos publicos que se referem ao assunto. O recolhimento dos experimentos
guardados pelos novos professores do Ensino Religioso, a permuta de conhecimentos entre 0s
varios formatos destas experiéncias, a expressao critica delas e a hipotese de renovagdes dos
mais diferentes tipos €, nesta definicdo, uma das obrigac6es da Ciéncia da Religido.

Este compartilhamento significa uma contribuicéo significativa dos atuais educadores
para a formacéo dos futuros docentes desta &rea. Entretanto, a Ciéncia da Religido também deve
levar em consideracdo outro ambito de ER. O ensino que as proprias tradi¢Ges religiosas
desenvolvem é parcela da religido, e nesse significado € um objeto de pesquisa da ciéncia da
religido. Aqui a variedade é tdo grande quanto a prépria diversidade das tradigdes religiosas.

H& instituicdes religiosas que tém grupos especializados na retransmissdo do
respectivo costume; hd modelos de difusdo informal; ha os procedimentos familiares de
derramamento dos contetdos religiosos; ha costumes religiosos que estdo tdo inerentes na
cultura de um grupo que o ensino religioso ndo precisa de uma transmissao diferenciada, Nesse
modelo, Ensino Religioso é um assunto com que a Ciéncia da Religido lida de uma forma dupla.
Nada proibe que o Ensino Religioso também crie as variadas formas de Ensino Religioso aceito
pelas religides. Mas € perceptivel que a apreensdao mais imediata por modelos palpaveis de
pratica didatica e pedagogica tenha primazia para os envolvidos no Ensino Religioso levando
em consideracdo em sua esfera prética.

A Ciéncia da Religido, por sua esséncia académica, essencialmente ndo deve se limitar
a esta fala, ao mesmo tempo em que basicamente ndo pode deixar de contempla-la. Esse
processo, entretanto, ocorre conforme um movimento que precisa de idas e vindas ao assunto
estudado ndo visando tecer julgamentos, mas a promoc¢do de entendimento do fendmeno
religioso em seus proprios termos; o que, nas palavras de Geertz significa operar a
“transferéncia de sentidos”*'°. E por isso que ela tem uma dupla tarefa. Evidentemente,
imposicdes de todos estes fatores. Estad dito aqui num sentido puramente tedrico. Dada a
infinidade de objetos de estudo possiveis num determinado curso de Ciéncia da Religido, a
organizacao desta area estudo tem de optar por linhas de pesquisa mais especificas, ou seja,

para a area do ensino, deixando outras concepcdes de lado. O importante € reconhecer que a

110 GEERTZ, Clifford. O saber local. Novos ensaios em antropologia interpretativa. Petrépolis: Vozes, 2006, p.
20.
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transmissao da religido é parte da religido, e nessa defini¢cdo é também um objeto de estudo
legitimo da Ciéncia da Religido.
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3 A PRATICA PEDAGOGICA DO ENSINO RELIGIOSO EM SALA DE AULA NO
MUNICIPIO DE SERRA/ES

A finalidade desse capitulo é apresentar uma pesquisa de campo sobre a formagéo do
professor e sua realidade pedagdgica. A coleta de dados ocorreu através da aplicacdo de
questionario distribuido aos docentes através de e-mails e entrevistas. No questionario havia 15
questdes fechadas e de multipla escolha, divididas em perfil do entrevistado e sala de aula. As
respostas foram coletadas entre os meses de margo, abril e maio de 2018. Segundo o censo
SEDU/ES/2018, que consta em anexo nessa pesquisa, ha 2303 turmas de ER na rede estadual,
sendo 317 no municipio de Serra. As entrevistas foram feitas a 20 docentes de ER de escolas
publicas da rede estadual de Serra/ES.

Para a constatagdo dos dados coletados através de formulario, foram também utilizados
recursos qualitativos, tais como percentuais e graficos. Porém, na analise dos dados, foi

utilizada a interpretacdo conforme o modelo da pesquisa qualitativa.

3.1 Dados gerais da pesquisa

O primeiro aspecto observado na questdo de género € o predominio do género

feminino (60%) em relacdo ao masculino:

Gréfico 1: Quanto ao género

Sexo

B masculino ®feminino

Fonte: préprio autor!!

111 Dados retirados dos questionarios aplicados aos docentes de ER de escolas pUblicas da rede estadual de
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A faixa salarial de 70% dos entrevistados situa-se até R$ 3.000,00 (graf.2). A maioria
encontra-se na faixa etaria de 31-40 anos (80%), seguida de 21-30 anos (15%).

Gréfico 2: Renda dos docentes

Faixa salarial
80%
60%
40%

0%
até RS 3.000,00 outros

Fonte: proprio autor*?

A pesquisa salarial, além de verificar a posi¢do geral da instituicdo escolar em face do
mercado, ha a necessidade de se levantar informacdes especificamente sobre determinada
funcéo, tendo em vista a dificuldade de contratacdo de mé&o-de-obra qualificada, pois o0 baixo
salario ndo traz estimulos aos docentes para que busque qualificagdo constantes, pois se sabe
que a retencdo de talentos, bem como a atracdo de novos profissionais tem no salario um dos
pontos decisivos para o sucesso desse propdsito.

Dos entrevistados, 70% possuem tempo médio de docéncia entre 05-10 anos; 25%
entre 03-05 anos, apenas 5% maior que 10 anos.

Grafico 3: Tempo médio de atuacdo como docente de ER

Tempo de docéncia de ER

W Maior que 10 anos
MW Entre 5 e 10 anos

Entre 3 e 5 anos

Fonte: proprio autor!*®

112 Dados retirados dos questionarios aplicados aos docentes de ER de escolas pUblicas da rede estadual de
Serra/ES.
113 Dados retirados dos questionarios aplicados aos docentes de ER de escolas pUblicas da rede estadual de
Serra/ES.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 22/10/2018.

60

A maioria (60%) cursou em faculdade/universidade privada brasileira com curso
presencial em area afim ao ER, realizando posteriormente complementacéo pedagdgica.

Os dados obtidos com relacdo ao uso da informatica foram: 55% possuem
tablete/notebook para auxiliar em suas aulas. Para a pergunta quais 0s recursos sao mais Uteis
como instrumento para uma boa aula? Apenas 30% responderam data show/computador/acesso
a internet na sala de aula. Sabe-se que o uso da tecnologia da informacgdo, computadores e
internet € um ponto decisivo na relagdo professor-aluno e exige do docente dominio destas

ferramentas tecnoldgicas, conforme Cruz:

A forma tradicional de conhecimento presente nas escolas centrava-se na figura do
professor, sendo este tratado como o ‘dono do saber’. Hoje, percebemos mudangas
nesse cenario. Na era da informacéo, o espaco de saber do docente foi dando lugar ao
de mediador e problematizador do aprender: ele passou a ser visto como aquele que
desafia os alunos, mostrando-lhes, entre as varias possibilidades de aprendizagem,
caminhos que poderao ser percorridos.''4

Quando confrontados com a pergunta que indaga sobre sua satisfacdo na atuacdo como
professor (Gréaf.3), uma minoria diz estar motivado/satisfeito (15%). A maioria (70%) preferiu
marcar a op¢do moderadamente satisfeito e fago pelo salario, mas me encontro moderadamente
satisfeito (15%):

Gréfico 4: Satisfacdo na atuagcdo como professor

Grau de satisfacao dos docentes

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
-~ -
0%
Motivado/satisfeito ~Moderadamente Fago pelo salario
satisfeito

Fonte: proprio autor!®

114 CRUZ, José Marcos de Oliveira. Processo de ensino-aprendizagem na sociedade da informacdo. Educacédo &.
Sociedade, Campinas: 2008, p. 1027.
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Serra/ES.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 22/10/2018.

61

Grande parte dos entrevistados (Graf.5) nunca produziu artigos cientificos e/ou
participaram de congressos relacionados ao ER:

Graéfico 5: Participacdo dos/as docentes de ER em congressos ou producdo de artigos

Ja produziu artigo cientifico ou
participou de congresso em ER?
100%
80%
60%
40%
20%
0% [ 1]

Sim

Fonte: proprio autor*6

Quanto ao ato de lerem e atualizarem-se com livros didaticos e/ou técnicos, 0s mesmos
se situam com a leitura entre “menos de trés livros/ano” (75%). Este é um ponto negativo, pois

mostra a falta de atualizac¢éo dos profissionais da educagéo.

Graéfico 6: Leitura e atualizacdo de livros feitos por docentes de ER

Leém mais de 3 livros
didaticos/técnicos por ano?
80%
60%
40%
0%

Sim

Fonte: proprio autort’

Neste grupo da pesquisa estdo incluidos os topicos relacionados ao planejamento de
aula, opinides sobre o ensino, dificuldades no ensino/aprendizagem e caréncias da escola no
ensino de ciéncias. As perguntas chave deste topico sdo: Como é feito seu planejamento de aula

116 Dados retirados dos questionarios aplicados aos docentes de ER de escolas pUblicas da rede estadual de
Serra/ES.
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(Gréf.7)? Das respostas obtidas, menos da metade dos entrevistados faz o planejamento das
aulas com consultas a varios livros, artigos e materiais diversos, 0 que poderia enriquecer 0
conteudo (40%). Logo apds, o planejamento feito pela consulta de apenas um livro ou apostila
para planejar as aulas é o preferido (15%). Apenas a minoria utiliza 0s seus conhecimentos sem
consultar outro meio (15%), consulta notas de aulas antigas (15%) e consulta apenas a internet
(5%) para fazer seu planejamento de aula.

Gréafico 7: Como ¢ feito o planejamento de aula dos docentes de ER

Como vocé faz seu planejamento de aula?

Consulta apenas ainternet [N
Consulta de notas de aulas antigas [IEEGEGGN
Utiliza somente seus conhecimentos [N
Apenas 1 livro ou apostila GG
|

Consulta artigos, livros e materiais diversos

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Fonte: proprio autor!®

Segundo os entrevistados, o professor em sala de aula deve: dar aula utilizando —
sempre que possivel —exemplos e contextualizando (55%) de forma planejada, usando recursos
tecnoldgicos como internet, quadro digital e data show (25%). A minoria acha que a aula deve
ser efetuada em consideragdo a realidade socio/cultural/econémica dos alunos (15%) ou
priorizar a clareza e a objetividade (5%).

E fato que a maioria dos alunos apresenta dificuldades em disciplinas que envolvam o
uso de pensamento abstrato. Segundo os entrevistados, os fatores (Graf.8) que levam os alunos
a ter dificuldade no aprendizado de ER sdo contetdo complexo e longe da realidade dos alunos

(80%), seguido de 20% da “deficiéncia de formacéo dos alunos”.

118 Dados retirados dos questionarios aplicados aos docentes de ER de escolas pUblicas da rede estadual de
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Gréfico 8: Dificuldade dos alunos de ER em absorver a disciplina

Quais fatores que levam os alunos a terem dificuldade em
ER?

Deficiéncia da
formacdo dos

alunos
20%

Conteudo
complexo, longe
da realidade

80%
B Conteudo complexo, longe da realidade  m Deficiéncia da formagdo dos alunos

Fonte: préprio autor!®

O ER, assim como outras areas das humanidades, possui uma linguagem simbdlica
especifica e hé a necessidade de abstracdo no entendimento de seus postulados tedricos. Nesse
sentido, os alunos devem desenvolver essa compreensdo para o entendimento das disciplinas
de ER com o auxilio de um professor bem treinado. E de suma importancia para o ensino de
ER a contextualizacdo dos temas abordados, a realizacdo de simulacGes que levem o aluno a
compreender os fendmenos, a utilizacdo de aulas de campo, a integra¢do com outras disciplinas.
Ao se observar o atual ER, enxerga-se claramente a preocupagdo com o conteudismo, isto é, a
promogéo de um campo de conhecimento descontextualizado e isolado de outras disciplinas.

3.2 A percepgéo do docente de ER sobre sua profissdo

Vocé se considera um professor bem capacitado para lecionar sua disciplina? 80%
responderam sim, moderadamente capacitado. Quanto ao ensino recebido pelos alunos, 0s
docentes entrevistados classificaram seus alunos com alto grau de deficiéncia educacional.

119 Dados retirados dos questionarios aplicados aos docentes de ER de escolas pUblicas da rede estadual de
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Grafico 9: Grau de aptid&o para lecionar ER

Vocé se considera um professor bem capacitado para lecionar
sua disciplina?

Outros
20%

Sim,
moderadamente
capacitado

80%
B Sim, moderadamente capacitado B Outros

Fonte: préprio autor?°

Investigar a percepgao que os proprios profissionais de ER inseridos na escola publica
tém do seu campo de atuagdo € um trabalho de extrema complexidade. Isso porque o ser humano
como objeto de pesquisa é concomitantemente sujeito, existindo assim, um forte envolvimento
da questéo valorativa.

Para que exista a relacdo de valor é necessario que exista o sujeito que valora, valor e
valorag&o s&o vistos como fatores reciprocos, interdependentes, dialeticamente relacionados.*?
O valor é aquilo que determina um maior interesse, € para o individuo mais valioso, e a
valoracao se da em razdo das necessidades pessoais ou sociais. Isto se da a partir da vivéncia
pessoal de cada individuo.

De outro lado, a reacdo do cidaddo ndo é exclusivamente pessoal. O individuo pertence
a uma época e, como ser social, se insere sempre na rede de relacdes de determinada sociedade;
encontra-se igualmente imerso numa dada cultura, da qual se nutre espiritualmente e a sua
apreciagdo das coisas ou juizos de valor se conformam com regras, critérios e valores que ndo
inventa ou descobre pessoalmente e que tém, portanto, uma significagdo social. 22

Portanto, os valores sdo passados como heranca de um dado sistema cultural no qual
a humanidade esta inserida. Dessa forma, tendo em vista a historicidade da sociedade, isso

120 Dados retirados dos questionarios aplicados aos docentes de ER de escolas pUblicas da rede estadual de
Serra/ES.

2L SILVA, Sonia Aparecida Ignécio. Valores em Educaggo. Petropolis: Vozes, 1986, p. 128.

122 \vVAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Objetivos da Etica. In: Etica. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1975,
p. 5-48.
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indica que “os quadros de valores, como as civilizagdes e as pessoas, sao mortais, tém ciclos de
duracdo, surgimento e decadéncia final”%,

O quadro de valores é formado em muitas vezes ndo conscientes, fazendo com que as
condutas das pessoas favorecam a consolidacdo de valores com o0s quais nem sempre existe
concordancia. Nesta situacdo contraditoria entre valores reais e proclamados, o ser humano é
levado a procurar a realizacdo pessoal e profissional na busca da felicidade. Definir realizacdo
humana é tdo dificil quanto definir o que é felicidade. Nesse sentido, a realizacdo humana é
sempre um vir-a-ser, um projeto eternamente inacabado.

Sobre esse paradigma, € que o profissional de ER que atua na escola publica, pode
elaborar o imaginario sobre sua profissdo, o que acaba influenciando e refletindo na sua conduta
pessoal e profissional e que determina sua postura diante dos/as companheiros/as de trabalho.

Essa busca de compreensdo da funcéo do ER escolar gera as seguintes questfes: O que
trabalha o ER? Quais conteidos abordarem no Ensino Fundamental?

Pode-se dizer que os contetdos de ensino emergem de contetdos culturais universais,
constituindo-se em dominio de conhecimento relativamente autdbnomos, incorporados pela

humanidade e reavaliados permanentemente em face da realidade social.

Os conteddos sdo realidades exteriores ao/a aluno/a que devem ser assimilados e nao
simplesmente reinventados, eles ndo séo fechados e refratarios as realidades oficiais,
pois ndo basta que os conteidos sejam apenas ensinados, ainda que bem ensinados é
preciso que se liguem de forma indissociavel a sua significagdo humana e social.*%

O processo de selecdo de conteidos deve seguir principios curriculares. Sdo eles:

A relevancia social - este deverd estar ligado a explicacdo da realidade social concreta
e oferecer subsidios para compreensdo dos determinantes sécio-histéricos do aluno,
particularmente a sua condicdo de classe social. Contemporaneidade — garantir aos
alunos o conhecimento do que demais moderno existe no mundo contemporéneo.
Adequacéo as possibilidades socio-cognoscitivas do aluno — adequar o contetdo a
capacidade cognitiva e a pratica social do aluno, ao seu préprio conhecimento e as
suas possibilidades enquanto sujeito historico. Simultaneidade dos conteddos
enquanto dados da realidade — os conteldos de ensino sdo organizados e apresentados
aos alunos de maneira simultanea confrontando-se ao etapismo (idéia de etapa tédo
presente na organizagao curricular conservadora). Espiralidade da incorporagdo da
referéncia do pensamento — significa compreender as diferentes formas de organizar
as referéncias do pensamento sobre o conhecimento para amplia-las, rompe-se dessa
forma com linearidade com que € tratado o conhecimento na escola. Provisoriedade
do conhecimento — apresentar o conteldo ao aluno desenvolvendo a nocdo de
historicidade retracando-o desde a sua génese, para que este aluno se perceba
enquanto sujeito historico.?®

123 gILVA, 1986, p. 57.
124 BRACHT, Valter. Metodologia do Ensino de Educacéo. Sao Paulo: Cortez, 1993, p. 29.
125 BRACHT, 1993, p. 50.
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O processo de ensino e aprendizagem ndo se restringe ao simples exercicio de certas
habilidades e destrezas, mas sim de capacitar o individuo a refletir sobre suas responsabilidades
cognitivas e, com autonomia, exercé-las de maneira social e culturalmente significativa e
adequada.?

O ER tem como objeto a reflexdo sobre a cultura, contribuir para firmagdo dos
interesses de classe das camadas populares, na medida em que desenvolve uma reflexdo
pedagogica sobre valores como solidariedade substituindo o individualismo, cooperacao
confrontando a disputa, distribuicdo em confronto com apropriagdo, sobretudo enfatizando a
liberdade de expressdo do ser, a emancipagdo, negando dominagéo e submissio pelo ser.?’

Ainda de acordo com PCN, uma questdo que deve ser sempre considerada ao se tratar
dos contetidos da ER é a importancia dos temas transversais, a saber: Etica, Salde, Meio
Ambiente, Orientagdo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo.

As aulas de ER se configuram como excelente campo para se inserir discussdes a
respeito dos temas transversais, pode-se perfeitamente abranger aspectos diversos da cultura
brasileira.

Ao abordar os PCNs, a questdo ética deve ser aprofundada em todos 0s momentos nas
aulas de ER.

A reflexdo sobre a ética (como tema transversal), é situada como um dos contetidos
conceituais necessarios para a formagdo de uma cidadania critica. Ademais, 0s
conteddos atitudinais sdo apontados como ‘objetos de ensino e aprendizagem’ que
devem se manifestar nas vivéncias concretas do aluno, possibilitando a ‘construcéao
de uma postura de responsabilidade perante si e o outro.'?

Cabe ao professor de ER conhecer as necessidades que cada ciclo escolar apresenta de
acordo com sua realidade, garantindo o processo ensino aprendizagem de forma ampla e

adequada.

126 FEONAPER, 1997, p. 29.
127 BRACHT, 1993, p. 84
128 EARIAS Isabel Maria Sabino. Didatica e docéncia: aprendendo a profissdo. Brasilia: Liber, 2009, p. 28.
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3.3 A formacéo do professor de Ensino Religioso no municipio de Serra

A Secretaria de Educacédo de Serra esté atenta aos novos paradigmas da educacao e
quer analisar todos os docentes envolvidos na nova proposta de ensino da disciplina de ER. Na
preocupacao de fornecer instrumentos tedricos e praticos é imprescindivel uma proposta de
acdo pedagdgica mais coerente que nos leva a um valido projeto histérico de transformacé&o.

Paulo Freire propde um método abrangente, pelo qual a palavra ajuda o homem a

tornar-se homem.

Com a palavra, 0 homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra, pois, 0 homem assume
conscientemente sua essencial condicdo humana. E 0 método que Ihe propicia essa
aprendizagem comensura-se ao homem todo [...] A educacédo reproducéo, assim, em
seu plano préprio, a estrutura dindmica e 0 movimento dialético do processo historico
de producdo do homem. Para 0 homem, produzir-se é conquistar-se, conquistar sua
forma humana.'?®

Os seres humanos, em direcéo a defesa da vida, procuram significados, palavras para
sua sobrevivéncia ao longo da historia, buscam desenvolver os mais variados modos de
relacionamento com a natureza, com a sociedade e com o Transcendente, na tentativa de
superacao de suas limitacGes, dentro do processo histérico de producgdo. Dessa forma, hoje, h4
um desafio marcante no municipio de Serra/ES referente ao ER e & formagdo do profissional
docente dessa disciplina, bem como a complexidade, ao racionalismo e aos conflitos religiosos.
No contexto dessa realidade, os seres humanos constroem conhecimentos que Ihes possibilitam
inserirem-se No meio e desenvolverem-se como humanos. O ER visa tornar os educandos mais
humanos e dispostos a pratica da alteridade, ligados ao Transcendente de forma a combater o
processo de crise de valores e conhecimentos.

Sem duvida, a formacéo docente de ER comporta uma real mudanca de paradigmas,
para a qual é indispensavel estar atento. E preciso penséa-la a partir da escola, atendendo a
questdo da linguagem, do enfoque e da base de experiéncias em que devem ser tratados todos
0s temas, considerando a sua dimensao interdisciplinar e transversal.

Como disciplina normal do curriculo, o ER € inserido no projeto politico-pedagogico
das escolas do municipio de Serra, ndo como um remendo inutil, mas numa perspectiva positiva
de educacdo a religiosidade, parte integrante da formacéo bésica do cidaddo. O conhecimento

religioso, enquanto sistematizagdo de uma das dimensdes da relacdo do ser humano com a

129 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de janeiro: Paz e Terra, 1987, p. 13.
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realidade Transcendental estd ao lado de outros, que, articulados, explicam o significado da
existéncia humana. '

Com esta caracterizacdo, nasce, em Serra, a proposta educacional da formacéo docente
da disciplina de ER envolvendo-o numa perspectiva mais abrangente, aquilatando o pluralismo
religioso e a diversidade cultural tipica do municipio, promovendo a compreensao das formas
gue manifesta o Transcendente na superagdo da finitude humana. No abrolhar das experiéncias
religiosas abrangidas na conjuntura do educador e educando, compde-se o fenémeno religioso,
ajudando o educando a responder questdes existenciais, analisando o papel das tradi¢Oes
religiosas, nas diferentes culturas, e facilitando a compreensédo do significado das afirmagdes
de fé nas tradigdes religiosas, refletindo as questdes morais.

Na proposta pedagdgica de formar o docente de ER, concebe-se uma nova roupagem
para a compreensdo do fendmeno religioso, ou seja, este passa a ser entendido como relegere,
que significa reler. Entendido assim como o processo de busca que o ser humano realiza na
procura de transcendéncia, desde a experiéncia pessoal do Transcendente até a experiéncia
religiosa na partilha de grupo.

Esta caracterizacdo geral do ER norteia essencialmente a acepcdo da vida além da
morte: a Ressurreicdo, a Reencarnagdo, o Ancestral, o Nada. Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso:

Cada uma dessas respostas organiza-se num sistema de pensamento préprio,
obedecendo a uma estrutura comum, e é dessa estrutura comum que sdo retirados 0s
critérios para organizacgdo e selecdo dos contetidos e objetivos do Ensino Religioso.
Assim, na pluralidade da Escola brasileira, esses critérios para os blocos de contetidos
sdo: Culturas e Religides, Escrituras Sagradas, Teologias, Ritos, Ethos 3!

Para a compreensédo da razdo de ser do ER, os cursos de formagao de professores no
municipio de Serra partem de uma concepcao de educacdo que a entenda como um processo
global, integral, enfim, de uma viséo de totalidade que retine todos os niveis de conhecimento,
dentre os quais estd o aspecto religioso. Baseando-se no pressuposto de que o ER é um
conhecimento humano e enquanto tal deve estar disponivel a sociabilizagdo. Os contetidos do
ER ndo servem ao proselitismo, mas proporcionam o conhecimento dos elementos basicos que
compdem o fendmeno religioso. Com esses pressupostos, o tratamento didatico dos conteddos

realiza-se em nivel de andlise e conhecimento, na pluralidade cultural da sala de aula,

130 FONAPER, 2000, p. 30.
131 FONAPER, 2000, p. 20.
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salvaguardando-se assim a liberdade da expressao religiosa do educando. O tratamento didatico
subsidia o conhecimento.

A formacgdo de professores de ER do municipio perpassa pelos seguintes eixos:
Culturas e TradicOes Religiosas, Escrituras Sagradas e/ou Tradigdes Orais, Teologias, Ritos e
Ethos vai sensibilizando para o mistério, capacitando para a leitura da linguagem mitica
simbdlica e diagnosticando a passagem do psicossocial para a metafisica/Transcendente. O
critério didatico dos conteudos do ER no municipio de Serra prevé a organizacao social das
atividades, organizacdo do espaco e do tempo, selecdo e critérios de uso de materiais e recursos.
Se a educacao no processo histérico sempre esteve ligada ao Transcendente, como foi visto, ela
pode ser considerada como um “sacerddcio”. Portanto, a internalizacdo da propria misséo de
educar torna-se uma experiéncia religiosa.

Apesar dessa afirmacéo ser caracteristica da disciplina de ER, pode-se abrangé-la a
formacdo de professores de qualquer &rea de conhecimento. Outra questdo que tem sido alvo
de discussdo entre os futuros professores de ER do municipio é a questdo curricular que €
utilizada nas escolas, pois ha urgéncia em construi-la de forma contextualizada e
transformadora. Nessa perspectiva, a reconstrucdo da politica curricular das escolas do
municipio passa pela contribuicdo do futuro docente de ER, pois ele € um dos grandes artifices,
quer queiram ou ndo, da construcdo dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas
de aula. Dai a necessidade de constantes discussdes e reflexdes, na escola, sobre o curriculo
formalmente planejado e desenvolvido, quanto ao curriculo oculto. Dai a obrigacdo do
profissional da educacdo de ER participar na elaboracdo de curriculos mais atraentes, mais
democréticos, mais fecundos.

Investigar a percepcdo que os proprios/as profissionais de ER inseridos na escola
publica tém do seu campo de atuacdo é um trabalho de extrema complexidade. 1sso porque o
ser humano como objeto de pesquisa é concomitantemente sujeito, existindo assim, um forte
envolvimento da questdo valorativa.

A formacéo de docentes para 0 ER no municipio de Serra/ES assume 0S mesmos
passos e tramites previstos na legislacdo para formacédo de profissionais das demais areas de
conhecimento, assegurando aos seus egressos 0s direitos concernentes aos profissionais da
educacao e disponibilizando a sociedade uma formacéo para a cidadania que integra o estudo
do fendmeno religioso na pluralidade cultural, buscando o pleno desenvolvimento de seus
educandos.

A Secretaria de Educacdo de Serra tem-se comprometido com uma educagdo de

qualidade e ndo tem limitado investimentos na formacé&o inicial de professores para o ER, pelo
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contrério, tem-se ampliado e completam com propostas e a¢des de formacdo continuada e com
pesquisas para esta area do conhecimento. No curso de formacdo de professores de ER do
municipio de Serra, por exemplo, essa habilitacdo se estrutura em dois pressupostos: um
epistemoldgico, cuja base é o conjunto de saberes da Ciéncia da Religido, e outro pedagogico,
constituido por conhecimentos necessarios da educagdo para cidadania. Em ambos o0s casos, a
formacdo destes professores busca abranger a docéncia da Educacdo infantil aos anos iniciais
do ensino fundamental. E relevante observar que varios destes professores sdo graduados em
outros cursos de licenciatura, como por exemplo, Letras, Filosofia, Sociologia, caracterizam-se
como “generalistas” e especializam-se em Ciéncia da Religi&o.

Atendendo ao que € preconizado na proposta elaborada pela Secretaria de Educagéo
de Serra no que concerne a formacéo do professor de ER e sua atuagdo em sala de aula, segue-
se no proximo capitulo uma pesquisa de opinido feita a docentes dessa disciplina sobre sua
pratica pedagdgica, a percepcdo do/a docente sobre sua profissdo, seus anseios e dificuldades
em adequar a proposta da Secretaria de Educacdo com a realidade vivida pelos/as alunos/as.
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CONCLUSAO

A presente dissertacdo apresentou uma revisao bibliografica relacionada a histéria da
disciplina de Ensino Religioso e sua legislacdo em vigor, tendo como escopo de delimitacdo o
municipio de Serra/ES.

A coleta de dados ocorreu atraves da aplicagdo de questionario distribuido aos
docentes, através de entrevistas. No questionario havia 15 questdes fechadas e de multipla
escolha, divididas em: o perfil do entrevistado e a sala de aula. As respostas foram coletadas no
periodo de trés meses, especificamente nos meses de marco, abril e maio de 2018. As entrevistas
ocorreram em escolas do municipio de Serra/ES. A partir das respostas apresentadas pelos
professores em pesquisa de campo, foi possivel tracar o perfil dos docentes de Ensino Religioso
do municipio de Serra/ES, bem como sua praxis pedagdgica.

Pesquisar um dado da realidade e tentar compreendé-la é um exercicio que requer
muito cuidado, principalmente, quando se langa em um tema polémico como o Ensino
Religioso. Diante desse panorama, a reflexdo filosofica € um convite a uma releitura
interpretativa, uma busca de sentido e de rumos para a a¢éo educadora do Ensino Religioso.

A histéria do desenvolvimento do Ensino Religioso no Brasil foi um desenrolar-se no
bojo da tradicdo religiosa, na qual predominou a exposicdo de valores a serem absorvidos e
vivenciados pelos educandos. A prética pedagdgica demonstra que a formulagdo de objetivos e
metodologias do Ensino Religioso cabe ao docente, para o seu desenvolvimento.

Ao rever a historia do Ensino Religioso e observado um esforco secular de transformar
as escolas em “pardquias” e as paréquias em “escolas”. Estabelecido o panorama do Ensino
Religioso, o que se percebe é que ha a pretensdo de inovar, mas ndo na perspectiva de reinventar
a historia do Ensino Religioso. Inovar sem consagrar o que se fazia, e nem trabalhar apenas
com o repasse de contetdos. O que se deseja é renovar a interpretacdo do Fenémeno Religioso,
presente ha muito tempo na histéria da humanidade.

O novo contexto social que se tem vivido nas Ultimas décadas ndo pode ser
desconsiderado como também as transformac6es amplas e profundas, em um ritmo acelerado.
Assim também o Ensino Religioso, diante destas transformacdes, tem necessidade de uma
mudanca, ndo sendo mais apenas “aulas de religido”, porém colaborando de forma mais ampla
e profunda na formacéo do educando.

Pode-se perceber que os professores do Ensino Religioso estdo sem um norte, perdidos
no processo histdrico e que ainda ndo fizeram a passagem para a nova proposta curricular,

apresentada pelos PCNERs. Isto pode ser observado através de conceitos erréneos, falta de
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metodologia, respostas vagas e sem direcionamento, de uma didatica que leve a ensinar e a
compreender o Fendmeno Religioso, que é o objetivo do Ensino Religioso. Em resumo, os
professores nao tém os saberes basicos para a transmissdo do Ensino Religioso.

Constata-se que os professores de Ensino Religioso no municipio de Serra carecem de
formacéo e epistemologia do Ensino Religioso. Para isto percebe-se a necessidade de uma
licenciatura em Ensino Religioso. Enquanto isto ndo € possivel, ha formas de conseguir-se uma
melhoria na qualidade deste Ensino, de forma que ele venha realmente a cumprir sua misséo de
ensinar. Tal formacdo pode se dar, primeiramente através da criacdo de grupos de estudo, nos
quais ndo apenas 0os PCNs e PCNERs seriam discutidos, mas outros materiais que pudessem
enriquecer sobre os conceitos e as diversas tradi¢Oes religiosas, pois foi observada grande
deficiéncia deste conhecimento através da pesquisa realizada.

Sem duvida, a formacéo docente de ER comporta uma real mudanca de paradigmas,
para a qual é indispensavel estar atento. E preciso penséa-la a partir da escola, atendendo a
guestdo da linguagem, do enfoque e da base de experiéncias em que devem ser tratados todos
0s temas, considerando a sua dimensao interdisciplinar e transversal.

Os debates da atualidade no contexto mundial no que fere as questdes relacionadas as
desordens étnico-religiosos, intolerancia religiosa dentre outras questdes, mostra para uma
postura de um docente preparado ao dialogo com aprendizagem dos discentes. Um profissional
com competéncia de ser interlocutor entre a escola e a comunidade, reconhecendo que a escola
oportuniza a socializa¢do do conhecimento religioso sistematizado e de forma plural. Sem uma
formacéo adequada frente a tais demandas, esta tarefa se torna muito dificil de ser alcancada.

O trabalho do Ensino Religioso indica a necessidade de um profissional com varias
competéncias. Ha de ser criar curso que profissionalize o docente do ER, a fim de que venha a
desenvolver junto ao seu corpo discente, pensamentos a partir de seu contexto socio cultural. A
postura do professor, frente & dimensdo da religiosidade, pode contribuir tanto para a formacao
de sujeitos ativos, éticos, comprometidos com a realidade social e diversidade cultural, quanto
para a conservacéo e a reproducéo social.

Portanto, faz-se necessario que as instituicdes formadoras criem cursos de formacéo
inicial e aumentem também os cursos de formacdo continuada para que este professor esteja
habilitado para o seu pleno exercicio pedagdgico, buscando construir seu conhecimento a partir
do fenbmeno religioso, que é o objeto da disciplina.

E sobre estas caracteristicas do professor de Ensino Religioso que se torna necessario
considerar, na formacéo do docente desta disciplina, a competéncia cientifica para que se tenha

uma visdo mais ampla sobre a realidade em que atua e possa possibilitar e garantir no processo
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de ensino e aprendizagem, o respeito as diferencas religiosas e culturais. Desta forma, com a
possibilidade de uma formac&o inicial e continuada especifica para o Ensino Religioso, se pode
garantir no espaco pedagdgico a relacdo entre teoria e pratica para profissionais habilitados,
viabilizando o ER, na escola, dentro de uma nova perspectiva, ndo mais com aulas de religido,
mas como uma disciplina em que o aluno possa ser critico frente ao fenémeno religioso e que
este aluno aprenda a conviver com a diversidade religiosa presente no mundo atual.

Deste modo, o ER como disciplina por meio do fazer pedagogico e de uma formagéo
solida e especifica deste professor atuante, favorece o processo de construcdo de um cidadéo,
atuando na transformacéo da sociedade, juntamente com as demais disciplinas.

No tocante ainda a formacéo do professor de Ensino Religioso, a legislagdo de ensino
é clara na cobranca de um profissional competente. O grande desafio, neste momento em que
0 Ensino Religioso esta em pauta, é voltar-se para a figura do professor que assume real
importancia neste processo de proporcionar uma adequada formacao de docentes. A formacéo
continuada para esse professor é de vital importancia; por isso deve estar agregada ao projeto
da escola, porque dela depende o encaminhamento deste componente curricular, respeitando a
diversidade religiosa e cultural dos educandos, utilizando uma metodologia e conteudos

especificos, alicercando o dia a dia do professor.
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ANEXO |

QUESTIONARIO

Obrigado por dedicar parte do seu tempo
para responder este questionario que possui
0 objetivo de coletar sua opinido sobre
educacdo e Ensino Religioso. O tempo
necessario para responder este questionario
é de aproximadamente 10 minutos.

N&o havera qualquer tipo de identificagcdo
dos que responderem o questionario e suas
respostas ficard totalmente anénimas. Seu
feedback €& muito importante, pois
poderemos contribuir para melhorar ainda
mais a educagdo em nosso municipio.

Em caso de davida, entre em contato com o
e-mail: leomartins_es@hotmail.com

DADOS A - PERFIL DO ENTREVISTADO

Sexo

A) Masculino

B) Feminino

Idade

a) 18-20
b) 21-30
c) 31-40
d) 41-50

e) mais de 51

Sua graduacao foi:

a) Em universidade publica brasileira com curso
presencial

b) Em universidade publica brasileira com curso a
distancia ou semipresencial

c)Em faculdade/universidade privada brasileira
privada brasileira com curso a distancia ou
semipresencial

e) Em universidade fora do Brasil

Ja publicou algum artigo ou teve participacdo em
congressos da area de Ensino Religioso?

a) Sim
b) Néo

Tempo de docéncia
a) Menor que um ano
b) Entre 01-03 anos
¢) Entre 03-05 anos
d) Entre 05-10 anos

e) Maior que 10 anos

Em média quantos livros vocé Ié por ano?
a) Menos de 3 livros

b) Entre 03-05 livros didéticos ou técnicos
c) Entre 03-05 livros diversos

d) Mais que livros técnicos

e) Mais que 05 livros diversos

Sua faixa de renda situa-se em:
a) Acima de R$5.000,00

b) de R$4.000,00 & R$5.0000,00
c) de RS3.0000,00 & R$4.000,00
d) até R$3.000,00

Vocé possui acesso a notebook ou tablet para
auxiliar em suas aulas?

a) Sim
b) N&o

DADOS B — SALA DE AULA

Qual a motivacdo de sua carreira como
educador?

a) Estou muito motivado/satisfeito
b) Estou pouco motivado/satisfeito

c) Faco pelo salario, mas estou moderadamente
satisfeito

d) Nédo encontro qualquer motivacdo e ndo estou
satisfeito devido ao salario/carreira
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e) Ndo encontro qualquer motivacdo e ndo estou
satisfeito devido a falta de infra-estrutura/nivel dos
alunos

Quais 0s recursos sd0 mais UOteis como
instrumento para uma boa aula?

a) Data show/computador/acesso & internet na sala
de aula

b) Laboratdrio para experimento
c) Aulas de campo
d) Apenas o quadro negro

e) Livros didaticos, apostilas e videos educacionais

Como é feito o seu planejamento de aula?

a) Utilizo apenas o meu conhecimento adquirido
para planejar a aula

b) Consulto apenas um livro ou apostila para
planejamento de aula

c) Consulto apenas notas de aulas antigas para o
planejamento de aula

d) Consulto apenas a internet para o planejamento de
aula

e) Faco consulta a varios livros, artigos e materiais
diversos para o planejamento

Em sua opinido, o professor em sala de aula deve:

a) O professor deve dar sua aula de forma clara e
objetiva;

b) O professor deve dar a aula de forma planejada e
usando um recurso tecnolégico como internet,
quadro e data show;

¢) O professor deve dar aula utilizando sempre que
possivel exemplo e contextualizando o tema;

d) O professor deve dar aula de acordo com realidade
sociocultural/econdmica do aluno;

e) Néo tenho opinido sobre o tema.

Em sua opinido, quis fatores levam aos alunos a
ter dificuldade no aprendizado de Ensino
Religioso?

a) O conteudo € complexo e longe da realidade dos
alunos;

b) Por falta de recursos necessarios tais como
laboratorios, softwares, aulas de campo que ajude a
melhor compreenséo do aluno;

c) Devido a formacéo deficiente dos professores da
area;

80

d) Devido a deficiéncia de formacéo dos alunos em
outras séries;

e) Devido ao excesso de temas tratados na disciplina
de Ensino Religioso.

Vocé se considera um professor bem capacitado
para lecionar sua disciplina?

a) Sim, muito bem capacitado;
b) Sim, moderadamente capacitado;
d) Néo, necessito de treinamento/capacitacéo;

e) Ndo, pois ndo gosto da disciplina que leciono.

Quanto ao ensino recebido por seus alunos, na
média eles podem ser classificados como:

a) Aluno com alto grau de deficiéncia educacional;
b) Turma mista com aluno médio e muito deficiente;

¢) Turma mista com alunos que ndo apresentam
deficiéncias educacionais;

d) Turma totalmente capacitada para as disciplinas
que estdo cursando;

e) Ndo tenho uma opinido formada sobre este item.
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SUBGERENCIA DE ESTATISTICAS EDUCACIONAIS

Quantidade de Turmas e Professores de Ensino Religioso da Rede Estadual - 2018.

(Dados consolidados em 25/02/2018)

Turmas de Ensino Religioso Rede Estadual 2018 Quantidade
Espirito Santo 2.303
Serra 317
Professores que atuam com Ensino Religioso Rede Estadual 2018 Quantidade
Espirito Santo 195
Serra 24

Fonte: SEGES 2018 - SEDU/GEIA/SEE.
Secessrv01/Shared/Relatorios - Gestdo 18/Informagdes sobre Ensino Religioso Rede
Estadual_25 02_2018

Data: 08/03/2018
mbdpiaz/mbdpiaz
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Quantidade de Turmas por Escola do Municipio de Serra de Ensino Religioso da Rede Estadual -

2018. (Dados consolidados em 25/02/2018)

Quantidade de

Cod. Inep Escola Turmas
32035390 EEEF CAMPINHO 16
EEEFM GETULIO PIMENTEL
32035403 LOUREIRO 17
32035470 EEEF PROF2 ADEVALNI AZEVEDO 9
32036051 EEEFM ANTONIO ENGRACIO DA SILVA 21
32036086 EEEFM ARLINDO FERREIRA LOPES 8
32036094 EEEF CARAPEBUS 10
32036191 EEEFM MARIA PENEDO 29
32036221 EEEFM MESTRE ALVARO 36
32036540 EEEF TAQUARA | 19
32036566 EEEFM CLOTILDE RATO 8
32036574 EEEFM IRACEMA CONCEICAO SILVA 26
32037163 EEEFM FRANCISCO NASCIMENTO 12
32037171 EEEF GERMANO ANDRE LUBE 23
32037260 EEEFM SILVIO EGITO SOBRINHO 11
32037350 EEEFM LARANJEIRAS 12
EEEFM PROF MARIA OLINDA DE
32065370 OLIVEIRA MENEZES 8
EEEFM ZUMBI DOS PALMARES -
32066333 SERRA 4
32070853 EEEF FRANCISCO ALVES MENDES 20
EEEFM ANTONIO JOSE PEIXOTO
32074425 MIGUEL 4
32080735 EEEFM SERRA SEDE 24
Total Geral 317

Fonte: SEGES 2018 - SEDU/GEIA/SEE.
Secessrv0l/Shared/Relatorios - Gestdo 18/Informag6es sobre Ensino Religioso
Rede Estadual_25 02_2018

Data: 08/03/2018
mbdpiaz/mbdpiaz
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