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RESUMO

Esta dissertacdo objetiva apresentar o tema do Ensino Religioso nas versdes da Base Nacional
Comum Curricular e a legislagdo que o define como componente curricular, com
oferecimento obrigatorio, mas com matricula facultativa. A exposi¢édo da tematica se prop6s
analisar os textos dos documentos da educagdo nacional e acompanhar a proposta curricular
contida nas versdes da Base Nacional Comum Curricular apontado para esse componente
curricular. O viés adotado na pesquisa foi o bibliogréfico, na busca do enfoque nos aportes
tedricos de diversos autores, pesquisadores do Ensino Religioso e autores que tratam do
curriculo escolar. Por fim, a pesquisa retrata a Base Nacional Comum Curricular ap6s a sua
homologacéo no que tange ao Ensino Religioso.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Base Nacional. Curriculo.
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ABSTRACT

This dissertation aims to present the theme of Religious Education in the versions of the
Common Curricular Base and the law that defines it as a curricular component, with
compulsory, but with optional enrollment. The purpose of this presentation was to analyze the
texts of the national education documents and to follow the curricular proposal contained in
the versions of the Common Curricular Base pointed to this curricular component. The bias
adopted in the research was the bibliographical, in the search for the theoretical contributions
of several authors and researchers of Religious Education and authors who deal with the
school curriculum. Finally, the research portrays the National Common Curricular Base after
its homologation in relation to Religious Education.

Keywords: Religious Education. National Base. Curriculum.
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INTRODUCAO

Este estudo apresenta uma revisdo bibliografica relacionada ao ensino religioso
contida na legislacdo em vigor. Apresenta também as versdes elaboradas da Base Nacional
Comum Curricular e a homologacdo desse documento, que tem o proposito de nortear a
elaboracdo dos curriculos em todo o territdrio brasileiro. A Base Nacional Comum Curricular
vem contribuir e sustentar o fortalecimento que o Ensino Religioso tem para a formacéo
humana. O trabalho baseia-se na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, na
legislacdo educacional brasileira, na Educacdo Bésica, no Ensino Religioso escolar, nas trés
versoes da Base Nacional Comum Curricular e na sua edicdo homologada, que serviram como
suporte para a construcao dos capitulos desta dissertacgéo.

O interesse pelo tema surgiu a partir de questionamentos e indagacGes quanto a area
de conhecimento do Ensino Religioso, de matricula facultativa na redacdo da legislacdo
brasileira, mas um componente curricular que trata de questdes relevantes para a formacéao do
estudante, e que atualmente se oficializa com a conclusdo da Base Nacional Comum
Curricular. Dada essa importancia, busca-se entender como essa area de conhecimento ainda
pode se apresentar com matricula facultativa.

A medida que esse trabalho se desenvolvia, novos questionamentos foram surgindo.
Um deles reside na segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular, quando se
apresentam os direitos de aprendizagem dos estudantes, substituidos no documento
homologado por habilidades e competéncias que versam sobre todo o Ensino Fundamental e
todas as areas de conhecimento.

Essa preocupacéo é resultante do acompanhamento da elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular, cuja primeira versdo se iniciou em 2015, concluindo-se em 2017, com a
sua homologacdo. Afinal, as questdes relacionadas a legislacdo brasileira, no que tange ao
Ensino Religioso escolar como matricula facultativa, ndo se coadunam com as redages
oficiais que garantem a oferta e a aprendizagem referentes a esse componente curricular.

Considerando que a diversidade cultural e religiosa brasileira influencia, sem
excecdo alguma, no contexto educacional escolar, “é nessa perspectiva da formacéao plena do
cidaddo, no contexto de uma sociedade cultural e religiosamente plural, na qual todas as

crencas e expressoes religiosas devem ser respeitadas, que se insere o Ensino Religioso como
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disciplina curricular?

, tornando-se imperativo trazer para o curriculo escolar questes
voltadas ao fendmeno religioso. Tais conhecimentos estdo voltados ao respeito a todas as
tradicdes religiosas presentes na nagdo. Essa suposi¢do despertou interesse na matricula
facultativa do Ensino Religioso, conforme se apresenta na legislacao brasileira.

Enfim, essa pesquisa, mediante o levantamento de informacdes, pretende investigar
se a oferta da area de conhecimento de Ensino Religioso, com a sua demanda de
aprendizagem, “dimensdo mais profunda de todas as fungdes da vida humana — ou melhor, da
totalidade da vida humana?”, e conforme preconizada na Base Nacional Comum Curricular,
ndo estard prejudicada pela matricula facultativa. Para isso foi organizado o cronograma
metodoldgico da seguinte maneira: no que concerne a legislacdo brasileira, durante todo o
percurso de apresentacdo do Ensino Religioso em seu aspecto legal, a partir do Projeto da Lei
Organica de 1941, da Constituicdo de 1946, da Constituicdo de 1988, da Lei de Diretrizes e
Base da Educacgéo Nacional n® 5692/71, n® 9394/96, a Lei n°® 9475/97, a Resolugéo de n° 7 do
CNE, de 14 de dezembro de 2010, e do Férum Permanente do Ensino Religioso — FONAPER,
instituido em 26 de setembro 1995. Além dessas fontes, foi verificado o percurso de
elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular de acordo com autores e pesquisadores do
Ensino Religioso como precursores ao fendmeno religioso. O curriculo escolar é outro ponto
de pesquisa que ndo pbde deixar de ser abordado, pois ele é praticado em toda acédo
pedagogica, devendo-se analisar aquele que é praticado e o que estd proposto atualmente. E
por fim, a atual formacdo dos profissionais nessa area de conhecimento.

Na busca de informacBes para a construcdo dessa producdo, foram abordadas
producdes académicas de autores que expdem pesquisas para o fortalecimento do Ensino
Religioso escolar e defendem a prética do ensino voltado ao curriculo baseado no fenémeno
religioso, bem como a garantia da oferta desse componente curricular em todos os anos do
ensino fundamental.

Assim, procurando acompanhar a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular e
0 posicionamento frente a quinta area de conhecimento, o Ensino Religioso, manifestam-se
nesta producdo académica a trajetoria desse componente curricular e a sua importancia para a
formacdo do estudante, ndo o relegando a plano inferior ao das demais &reas, €, no entanto,
ndo deixando de considerar o carater facultativo de sua matricula. E para responder a essa e

outras perguntas, este trabalho se apresenta em trés capitulos, cada um deles com a sua

1 SENA, Luzia. Qual a razéo do ensino religioso na escola? In: JUNQUEIRA, Sérgio (Org.). Ensino religioso em
questdo. S&o Paulo: Boletim do Setor de Ensino Religioso da CNBB, 2005b. p. 1. Disponivel em:
<http://www.gper.com.br/newsletter/0363a8cd70a96bdc70f42fb5916fccle.pdf>. Acesso em: 24 mar. 2018.

2 GRUEN, Wolfgang. O ensino religioso na escola. Petrépolis: Vozes, 1994. p. 24.
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respectiva sustentacdo investigativa, por meio de livros, de producdes académicas, cientificas
e da jurisprudéncia.

No primeiro capitulo foi trabalhado o referencial tedrico para o embasamento desta
pesquisa, dentre o0s seguintes topicos apresentados: O Ensino Religioso, A Educacdo Infantil,
O Ensino Fundamental, O Ensino Médio, O Curriculo Escolar e a Base Nacional Comum
Curricular foram abordados recorrendo-se a diversos pesquisadores na estruturagéo do texto,
tais como Junqueira, Oliveira, Ruedell entre outros. Observam-se também neste primeiro
capitulo questdes referentes a legislacdo educacional, no que tange a Educacdo Basica, a Base
Nacional Comum Curricular e ao Ensino Religioso, como quinta &rea de conhecimento, e a
matricula facultativa.

O segundo capitulo versa sobre a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular,
concernente a primeira versdo, que traz o Ensino Religioso como componente curricular. E
também apresentada nesse capitulo a segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular,
em que o Ensino Religioso é retratado como area de conhecimento, conforme determina a
legislacdo, e sdo abordados os direitos de aprendizagem e 0s objetivos de aprendizagem do
Ensino Religioso.

O terceiro e Gltimo capitulo discorre sobre a terceira versdo da Base Nacional
Curricular que é apresentada de maneira concisa, pois foi divulgada sem o Ensino Religioso,
0 que provocou uma série de debates e protocolizacdo de documentos para o retorno dessa
area de conhecimento. Na terceira versao pode ser verificada a modificacdo da sua estrutura,
diferente da segunda versdo. Nesse terceiro capitulo também sdo apresentadas as audiéncias
pablicas da Base Nacional Comum Curricular, sediadas nas cinco regides do Brasil, uma em
cada estado-sede. Ainda no terceiro capitulo é apresentado o documento homologado da Base
Nacional Comum Curricular que insere novamente o Ensino Religioso como a quinta area de
conhecimento. Abordam-se também a inter-relacdo do Ensino Religioso com as demais areas
de conhecimento, a formacédo docente do Ensino Religioso e os direitos de aprendizagem que
eram apresentados na segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular, mas foram
substituidos por competéncias e habilidades. Dessa forma, apresentam-se na conclusdo a
garantia e a permanéncia da quinta area de conhecimento nos curriculos dos sistemas de
ensino, como assegurada na Base Nacional Comum Curricular, documento norteador para a
construcdo e adequacao dos curriculos de todas as escolas brasileiras particulares e pablicas,
que tornam as unidades tematicas acessiveis a todos os estudantes. E desse modo que a
equidade na educacdo brasileira sera promovida, por meio desse documento curricular

norteador que posiciona o Ensino Religioso em uma educacao voltada ao fenémeno religioso.
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1 O ENSINO RELIGIOSO E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

O Ensino Religioso esta previsto na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988, e posteriormente, na legislacdo educacional brasileira, a Base Nacional Comum
Curricular também foi contemplada. Seguem nos itens abaixo o percurso do Ensino Religioso
na educacdo brasileira, a Educacdo Bésica, o curriculo escolar e a descri¢do da estrutura da

Base Nacional Comum Curricular.

1.1 O Ensino Religioso

O Ensino Religioso nas escolas tem carater educativo, com a finalidade de promover
0 estudo do fendmeno religioso. Mas o percurso desse componente curricular tem sido alvo de
polémica, pois o sistema de ensino o conduz de maneira autbnoma, ora com intuito
confessional, ora com fins interconfessionais. Entretanto muitos autores utilizam-se de

embasamentos tedricos para refutar tais convicgoes, como define Ruedell:

Contribuiram, também, para um estudo mais acurado da problemética do Ensino
Religioso, e para a compreensdo de sua finalidade educativa, as inevitaveis
controvérsias que o tal ensino suscitava nos momentos de elaboragdo de leis do
ensino que também contemplasse a educacdo religiosa®.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, promulgada trés anos
apos o fim da ditadura militar, é instrumento de garantia dos direitos do cidaddo na sociedade
democrética, em seu artigo 210, § 1% “[..] O ensino religioso, de matricula facultativa,
constituira disciplina dos horarios normais das escolas plblicas de ensino fundamental”™. A
Constituicdo acentua a matricula facultativa para esse componente curricular, algo que
contrapde a formagdo do estudante: “Obviamente, esta-se diante de um equivoco, pois como
uma matéria escolar considerada fundamental para a formacdo basica do cidaddo pode ser

facultativa?®. A Carta Magna também ndo se manifesta com relacdo ao contetido da

3 RUEDELL, Pedro. Educagdo Religiosa: fundamentos antropoldgico-cultural da religido segundo Paul Tillich.
2. ed. S&o Paulo: Paulinas, 2010. p. 30.

4 BRASIL. Presidéncia da Republica da Casa Civil; Subchefia Para Assuntos Juridicos. Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF, 1988. Art. 210, § 1° Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 4 fev. 2017.

5 BECKER, Michel. Ensino Religioso: entre a catequese e ciéncias das religides: Uma avaliagdo comparativa da
formacéo dos professores do Ensino Religioso no Brasil e da aprendizagem interreligiosa na Alemanha em busca
de um ensino religioso interteoldgico e interdisciplinar. Fortaleza: 2010. p. 66. Tese (Doutorado em Educacéo).
Disponivel —em:  <http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/3645/1/2010_TESE_MRMBECKER.pdf>.
Acesso em: 31 jan. 2018.
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disciplina e ao profissional que lecionara o Ensino Religioso, nem tampouco explicita se este
tem caréater confessional ou interconfessional. Como reflexo, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 9.394/96 conserva os termos “matricula facultativa”, “horarios

normais” e “escolas publicas”:

[.-]

Art. 33 O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horéarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem dnus para
os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por
Seus responsaveis, em carater:

I — confessional, de acordo com a opcdo religiosa do aluno ou do responsavel,
ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados
pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

Il — interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que
se responsabilizardo pela elaboragéo do respectivo programa®.

A nova legislacdo educacional curva-se a Constituicdo, no que se refere a matricula
facultativa e aos horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental, mas
acrescenta em sua redacéo que o Ensino Religioso seria oferecido sem 6nus para os cofres
publicos e segundo as preferéncias religiosas manifestas pelos alunos ou responsaveis,
mantendo o carater confessional (vinculado a uma religido) e interconfessional (referente a
mais de uma crenca). Seu artigo 33 remete a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n° 4.024/61, conservando o Ensino Religioso em concordancia com a confisséo religiosa dos
alunos, mas adequando-se a mudanca do contexto politico brasileiro, de panorama
democratico, no ambito do qual foram organizados “movimentos”, conforme assinala

Ruedell:

1) Na Constituinte de 1987-1988 foi apresentada uma emenda popular pr6-Ensino
Religioso, com 68 mil assinaturas, com os seguintes termos: A educacdo religiosa
sera mantida pelo Estado no Ensino de 1° e 2° graus, como elemento integrante da
oferta curricular, respeitando a pluralidade cultural e a liberdade religiosa’.

Durante a elaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases, a Lei n° 9394/96, o Ensino
Religioso escolar continuou sendo objeto de estudo, até mesmo para que a Constituicdo de
1988 fosse acatada nos aspectos pertinentes ao Ensino Religioso: “2) Durante o longo
percurso de elaboracdo da atual LDBEN (Lei n°® 9.394/96), o Ensino Religioso foi objeto de

muito estudo e acalorado debate”®.

® BRASIL. Presidéncia da Republica da Casa Civil. Subchefia para assuntos juridicos. Lei 9394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes para a educacdo basica nacional. Brasilia, DF, 1996. Art. 33, I, II.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 04 fev. 2017.

"RUEDELL, 2010, apud FIGUEIREDO, 1996, p. 31.

8 RUEDELL, 2010, apud CARON, 1998, p. 31.
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O Ensino Religioso escolar vem carregado de polémica em sua histéria, fato
facilmente contemplado inicialmente com o Projeto de Lei Orgénica de 1941, em que a
matricula permaneceu facultativa e os conteddos se mantiveram ministrados conforme a
confissdo religiosa manifestada. Ja na Constituicdo de 1946, a oferta do Ensino Religioso foi
instituida nos horarios normais das escolas, como determinado pelo seu Art. 168, Inciso V:
“[...] O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, ¢ de matricula
facultativa e sera ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por
ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel”®. E importante ressaltar que
a visdo de Ensino Religioso até aqui continua na esfera da doutrina religiosa, com um
diferencial: passou a ser especifico da denominacdo religiosa professada pelo aluno. De
acordo com Junqueira,

De fato, na Constituinte de 1946, foi percebida, mais uma vez, a polémica sobre a
presenca ou ndo do Ensino Religioso na escola publica, tanto que membros da
Comissdo de Educacdo na Constituinte, que antecedeu a promulgacdo da lei,
afirmaram que essa disciplina era um constrangimento no cotidiano escolar.

Detectada a pressdo mantida pelos partidarios da Liga Eleitoral Catélica (LEC), foi
proposto que a disciplina fosse ministrada fora dos horarios normais de aula, sem
onus para os cofres pablicos. Essa solugdo surgiu para amenizar as consequéncias
sobre o sistema educacional — os defensores da manutencéo do Ensino Religioso ndo

contestaram o conteldo dos opositores, apenas afirmaram que essa disciplina
sempre foi ministrada gratuitamente e seria interessante que assim permanecesse’.

Dessa forma, o Ensino Religioso cria polémica pela sua vinculagdo ao ensino da
religido, com mera funcdo de doutrinacdo religiosa, avessa ao contexto escolar, 0 que se
evidencia pela sua ministracao fora dos horarios normais de aula. Essa realidade s6 mudaria
com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), promulgada em
1961, que reabilitou o Ensino Religioso como disciplina ministrada nos horarios normais de
aula, ainda que com matricula facultativa, sem dnus para os cofres publicos e de acordo com a
confissdo religiosa do aluno. Essa lei também determinava que a formacdo de classe ndo
estaria sujeita a quantidade de alunos e vinculava o registro de professores a igreja, sob cujo
jugo o Ensino Religioso se encontra, pois os professores eram orientados pela autoridade

religiosa:

® BRASIL. Presidéncia da Republica da Casa Civel, subchefia para assuntos juridicos. Constituicio dos Estados
Unidos do Brasil de 18 de setembro de 1946. Emendas Constitucionais. Atos complementares. Atos
institucionais. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao46.htm>. Acesso
em: 2 fev. 2017.

10 JUNQUEIRA, Sergio R. Azevedo. Historia, legislacdo e fundamentos do Ensino Religioso. Curitiba: Ibpex,
2008. p. 27-28.
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[-]

Art. 97 O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios normais das escolas
oficiais, é de matricula facultativa e serd ministrado sem 6nus para os cofres
publicos, de acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for
capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel.

§ 1. A formacéo de classe para 0 Ensino Religioso independe de nimero minimo de
alunos.

§ 2. O registro dos professores de Ensino Religioso serd realizado perante a
autoridade religiosa respectiva®?.

Uma das dificuldades do cumprimento dessa lei foi o atendimento as variadas
religides, carentes de professores para exercer a funcdo, de acordo com a confissao religiosa
do aluno. O governo ditatorial posteriormente alterou a Lei de Diretrizes e Bases, em 1971,
com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692/71. O Ensino Religioso voltou aos
horéarios regulares, inserido no paragrafo Unico do artigo 7° da Lei de Diretrizes e Bases, que
também institui o ensino da Educacdo Moral e Civica, das Artes e da Educacdo Fisica, bem

como dos Programas de Sadde:

[.]

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica,
Educacdo Artistica e Programas de Salde nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto & primeira o disposto no
Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de 1969.
Paréagrafo nico. O ensino religioso, de matricula facultativa, constituirg disciplina
dos horérios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus*?.

A matricula para o Ensino Religioso continuava facultativa, mesmo com aulas
em horério normal. Durante o regime militar, até a década de 1980, o Ensino Religioso
permaneceu como disciplina de oferta obrigatéria, com conteldos que oscilavam entre a

aceitacdo dos militares e 0 apoio aos seus opositores, como afirma Oliveira:

Entretanto, no &mbito de muitas escolas nos diferentes Estados da nacdo brasileira,
tal configuragdo estimulou o surgimento e a pratica de uma proposta de Ensino
Religioso de perspectiva ecuménica, ensejando, dessa forma, a integragdo das
tradicBes cristds. Esse exercicio educativo teve como destaque a utilizacdo de
referencial biblico ecuménico com atividades relacionadas com mdsica, teatro,
celebraces e toda sorte de dindmicas. Progressivamente, a disciplina investiu-se de
um carater social e politico gerador de muitos questionamentos e debates que
assumiam identidades distintas em funcdo das instituicdes, variando desde a
aceitacdo dos militares e apoio a eles até a formacdo de agentes de resisténcia a
ditadura®®.

1 BRASIL. Presidéncia da Republica da Casa Civel, subchefia para assuntos juridicos. Lei 4024 de dezembro de
1961. Fixa as diretrizes e bases da educacgéo nacional. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm>. Acesso em: 4 fev. 2017.

12 BRASIL. Presidéncia da Republica da Casa Civel, subchefia para assuntos juridicos. Lei 5692, de 11 de
agosto de 1971. Fixa diretrizes curriculares para o ensino de 1° e 2° graus, e d& outras providéncias. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm>. Acesso em: 04 fev. 2017.

13 OLIVEIRA, Lilian Blank de; et al. Ensino religioso: no ensino fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2007. p. 54.
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Com a Constituicdo de 1988 e a LDBEN 9394/96, a autonomia do Estado
democratico brasileiro foi estabelecida, 0 que proporcionou o surgimento de organizagdes em
prol do Ensino Religioso. A instituicdo do Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso —
FONAPER, em 26 de setembro de 1995, com sede em Florianopolis-SC, foi concomitante
com a celebracgdo dos 25 anos do Conselho de Igrejas para o Ensino Religioso (CIER), que se

apresenta como:

[-]

um espaco pedagogico centrado no atendimento ao direito do educando de ter
garantida a educacdo de sua busca do Transcendente, e ainda espaco aberto para
refletir e propor encaminhamentos pertinentes ao Ensino Religioso, sem
discriminacéo de qualquer natureza'“.

E fato que o FONAPER vem desempenhando um significativo papel em questdes
pertinentes ao componente curricular, acompanhando o trato do publico-alvo, do aspecto
pedagdgico, da lei, do curriculo, dos professores, dos encontros, dos seminarios e dos
estabelecimentos de ensino, e atuando nessas esferas para demonstrar a importancia dos
organismos que juntos colaboram para o éxito dessa area de conhecimento:

Convém salientar ainda que, com os ENERS e o GRERE, sob acompanhamento
ativo do setor de Ensino Religioso da CNBB, e ainda com a contribuicdo da
Associacdo de Educacdo Catélica (AEC) e, depois, com o0 novo dinamismo do

FONAPER, ficou articulado um movimento pr6-Ensino Religioso que influiu junto
aos poderes legislativo e executivo, em nivel nacional e também estadual®.

Percebe-se com clareza que a redagdo proposta pela Lei n° 9.394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), de 20 de dezembro de 1996, ndo atendia ao
patamar almejado para o Ensino Religioso, o que ocasionou a articulacdo das associa¢cdes com
movimentos que objetivaram discussdes da maneira como o0 componente curricular seria
contemplado na legislagcdo, com consequentes mudangas em seu texto. Os olhares coletivos
contribuem para uma ac¢do comum dos distintos grupos que buscavam uma proposta que se
adequasse a diversidade religiosa no horizonte da democracia, em especial no que se refere ao
Ensino Religioso, o0 que sustentou os principios de direito do cidaddo, conforme afirmam

Alves e Junqueira:

14 JUNQUEIRA, Sérgio. A presenca do Ensino Religioso no contexto da educacdo. In: JUNQUEIRA, Sergio R.
Azevedo; WAGNER, Raul. O ensino religioso no Brasil. 2 Ed. Curitiba: Champagnat, 2011. p. 44. Disponivel
em: <www2.pucpr.br/reol/index.php/LIVR0O0901?dd1=4535&dd99=pdf>. Acesso em: 04 fev. 2017.

15 RUEDELL, 2010, p. 33.
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Para tal, a partir da reforma da educacdo nacional em 1996, compreende-se que por
meio de marcos estruturados de leitura e interpretacdo da realidade, essenciais para
garantir a possibilidade de participacéo do cidaddo na sociedade de forma autbnoma,
caracterizam-se as areas do conhecimento que orientaram a organizagao do processo
articulador no dia a dia da sala de aula, desafiando ao re-olhar sobre o processo de

ensino-aprendizagemlﬁ.

A partir do direito concedido pela lei, a organizacdo da frente pro-Ensino Religioso
questiona o artigo 33 da nova Lei de Diretrizes e Bases, atentando ao que referem Jungueira e
Wagner quanto a garantia da participacdo do cidaddo, defendendo a abertura a esfera publica
para que esta tivesse voz para propor e argumentar no que tange aos significativos
movimentos articulados. Propde-se, entdo, um processo de conhecimento vinculado ao Ensino
Religioso, valorizando devidamente essa area de conhecimento com a luta pela alteracdo
desse artigo. Finalmente, em 17 de junho de 1997, foi aprovado pelo Senado da Republica o

novo texto legislativo sobre o Ensino Religioso, como comentam Alves e Junqueira:

Coube ao Deputado Roque Zimmermann (PT-PR), membro da Comissdo de
Educagdo, Cultura e Desporto, diante desse quadro, apresentar um substitutivo, que
procurava contemplar uma sintese, nascida de longos debates e reflexdes, aprovada
no Plenério da Camara dos Deputados, em sessdo realizada no dia 17 de junho de
1997, com quase unanimidade.

Da mesma forma, foi aprovado no Senado da Republica o novo texto legislativo
sobre o Ensino Religioso, sem emendas, no dia 9 de julho, e sancionado, pelo
Presidente da Republica, no dia 22 de julho do mesmo ano?’.

Como demonstrado a partir do movimento articulado pela organizagdo pro-Ensino
Religioso e pela atuacdo do Deputado Roque Zimmermann, o artigo 33 da Lei n° 9.394/96 foi

dotado de nova redacdo:

[-]

Art. 33 O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacédo
béasica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteddos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do ensino religioso®®.

16 ALVES, Luiz Alberto Souza Alves; JUNQUEIRA, Sérgio. A elaboracdo das concepcdes do Ensino Religioso
no Brasil. In: JUNQUEIRA, Sergio R. Azevedo; WAGNER, Raul. O ensino religioso no Brasil. 2 Ed. Curitiba:
Champagnat, 2011. p. 57. Disponivel em: <www2.pucpr.br/reol/index.php/LIVR00901?dd1=4535&dd99=pdf>.
Acesso em: 04 fev. 2017.

7 JUNQUEIRA, 2011, p. 44.

18 BRASIL. Presidéncia da Republica da Casa Civil, subchefia para assuntos juridicos. Lei n° 9475, de 22 de
julho de 1997. D4 nova redacgdo ao art. 33 da Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional. Brasilia, DF, 1997, Art. 33, §1°, § 2° Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9475.htm#art1>. Acesso em: 22 fev. 2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9475.htm#art1

Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 13/06/2018.

17

Destaca-se que o artigo 33 da nova Lei de Diretrizes e Bases foi substituido pelo
texto da Lei n° 9475, aprovada em 22 de julho de 1997, na qual se evidencia o carater ainda
facultativo do Ensino Religioso, bem como se salienta a disciplina como ministrada nos
horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental. Esse fragmento do instrumento
legal conserva-se fiel & primeira publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases e a Constituicdo de
1988.

O novo conceito dado com a alteragdo do artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/96, no que tange a matricula do Ensino Religioso, ndo se resume ao trecho analisado,
mas permeia todo o artigo, como percebe Ruedell: “[...] estes dispositivos legais ddo nova
conceituacdo ao Ensino Religioso. Podemos assinalar as principais caracteristicas, algumas
claramente expressas na lei, e outras, subentendidas: 0 Ensino Religioso (ER) ¢ ‘de matricula
facultativa’>1°,

Ainda em 1997 foram elaborados pelo Forum Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER) os Parédmetros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER), que
apresentam uma proposta para a elaboracdo dos curriculos: “[...] esta proposta original
responde a necessidade de fundamentar a elaboracdo dos diversos curriculos do Ensino
Religioso na pluralidade cultural do Brasil”?®. O curriculo educacional é de fato peca
importante para 0 processo educativo, pois nele se organiza o conhecimento que sera
administrado no contexto escolar.

Todavia, em cada capitulo dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso sdo apresentadas questdes que atravessam a sociedade brasileira. J& o primeiro
capitulo aborda elementos histéricos do Ensino Religioso, na medida em que “[...] considera
importante um rapido retrospecto do ensino no Brasil, através das decisdes constitucionais,
ficando evidente sua presenca em todo o desenvolvimento escolar”?!. Certamente a historia
precisa ser exibida para ser questionada e avaliada, a fim de que se evitem 0s mesmos
equivocos do passado.

No segundo capitulo dos Parametros Curriculares do Ensino Religioso séo
apreciados os critérios para organizagdo e selecdo de seus conteidos e pressupostos didaticos:

“[...] destaca-se o fenomeno religioso como a busca pelo sentido da vida além da morte”?2. O

19 RUEDELL, 2010, p. 32.

20 FONAPER. Parametros curriculares nacionais do ensino religioso. 6. ed. Sdo Paulo: Editora Ave Maria,
2002. p. 14.

2L FONAPER, 2002, p. 14.

22 FONAPER, 2002, p. 14.
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Ensino Religioso é entdo tratado nos aspectos fenomenoldgicos, isto €, no modo como se
apresenta no ambito histérico e cultural.

No terceiro capitulo dos Parametros Curriculares do Ensino Religioso, essa disciplina
¢ apresentada em ciclos: “[...] apresenta-se 0 tratamento do Ensino Religioso em cada ciclo do
ensino fundamental com sua caracterizagdo”?3. O ciclo dispde a etapa de aprendizagem do
educando de acordo com a maturidade, porém dentro dos anos que compreendem o Ensino
Fundamental. Os avangos em beneficios para a disciplina continuam no ano seguinte, com
relacdo aos contetidos. S&o tracados os objetivos correspondentes aos ciclos do Ensino
Fundamental.

O objetivo contido nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso
no 1° ciclo, referentes ao 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, pode ser verificado neste

objetivo, em que o trabalho com a alteridade, a diversidade e o respeito sdo evidenciados:

Favorecer a compreensdo dos diferentes significados dos simbolos religiosos na vida
e convivéncia das pessoas e grupos, compreendendo que pela simbologia se
expressa a ideia do Transcendente de maneiras diversas, nas experiéncias culturais e
reverenciando as diferencas do outro?*.

O 2° ciclo diz respeito ao 4° e ao 5° ano, cujo objetivo enfatiza 0 conhecimento do
fendmeno religioso nas tradicdes religiosas, abordando o sagrado e a transcendéncia. O
assunto se faz presente na sociedade, pela busca constante nas diversas religides, o que requer
que tal componente escolar traga nos conteldos a ciéncia da religido como forma de
investigacéo:

Compreender a histéria da origem e formacdo da origem e formacéo dos textos
sagrados, relacionando-o com as préaticas religiosas significantes nos diferentes

grupos e percebendo que as representagdes do Transcendente de cada tradicdo
religiosa se constituem no valor supremo de uma cultura®.

O 3° ciclo compreende o 6° ano e 0 7° ano, e 0 objetivo para esses dois anos do
Ensino Fundamental enfatiza o Transcendente, fato questionado por diversos pesquisadores
por ser tratar de hipotese: “As comunidades humanas vivem experiéncias que atribuem a
transcendéncia”?®. Do ponto de vista académico esse ndo é o objeto de estudo, e 0 que se torna

fato para a pesquisa é o fendmeno religioso:

23 FONAPER, 2002, p. 15.

24 FONAPER, 2002, p. 65-66.

%5 FONAPER, 2002, p. 69-70.

% PAULY, Evaldo Luis. O dilema epistemoldgico do ensino religioso. Revista Brasileira de Educacdo. N. 27.
Rio de Janeiro: ANPED, 2004. p. 176.
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Conhecer na evolucdo da estrutura religiosa a respectiva formacdo da ideia do
Transcendente no decorrer dos tempos, analisando as diferentes mudancgas culturais
que determinaram as ideologias religiosas que perpassam a redacdo dos textos
sagrados e os determinaram como verdade do Transcendente para determinado
grupo?.

O 4° ciclo, que corresponde ao 8° ano e ao 9° ano do Ensino Fundamental, tem como
objetivo “conhecer as possiveis respostas dadas perante o fato da morte, orientadoras das
verdades de fé, da valoracdo em atitudes éticas e expressas em diferentes métodos de
relacionar-se com o Transcendente, consigo mesmo, com 0 outro ¢ com o mundo”?® O
transcendente e a alteridade, como se observa, sdo evidenciados nessa ultima etapa do Ensino
Fundamental.

Esses sdo 0s objetivos para cada ciclo do Ensino Fundamental contidos nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso. Nos anos seguintes foram
apresentadas novas Resolucbes, como, por exemplo, a Resolugdo do Conselho Nacional de
Educacdo n° 4, de 13 de julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Bésica, como conferido no artigo 14, paragrafo 1°, que integra o Ensino

Religioso a Base Nacional Comum Curricular:

[.-]

Art. 14. A base nacional comum na Educacdo Bésica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e
gerados nas instituicdes produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico; no
mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e
corporais; na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais.

§ 1° Integram a base nacional comum nacional:

a) a Lingua Portuguesa;

b) a Matematica;

c) o conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e politica,
especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Histéria e das Culturas Afro-
Brasileira e Indigena;

d) a Arte, em suas diferentes formas de expressdo, incluindo-se a musica;

e) a Educacéo Fisica;

f) o Ensino Religioso.

§ 2° Tais componentes curriculares sdo organizados pelos sistemas educativos, em
forma de areas de conhecimento, disciplinas, eixos tematicos, preservando-se a
especificidade dos diferentes campos do conhecimento, por meio dos quais se
desenvolvem as habilidades indispensaveis ao exercicio da cidadania, em ritmo
compativel com as etapas do desenvolvimento integral do cidadéo.

§ 3° A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se constituir em dois
blocos distintos, com disciplinas especificas para cada uma dessas partes, mas
devem ser organicamente planejadas e geridas de tal modo que as tecnologias de
informacdo e comunicagdo perpassem transversalmente a proposta curricular, desde

2T FONAPER, 2002, p. 73-74.
2 FONAPER, 2002, p. 77.
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a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, imprimindo direcdo aos projetos politico-
pedagdgicos®.

O Ensino Religioso € constituido como &rea de conhecimento da Base Nacional
Comum Curricular, pois se constituiu pela Resolugdo aprovada, que fixa a sua estrutura de
acordo com o preceito legal. A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo de n° 7 do
CNE, de 14 de dezembro de 2010, fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de nove anos e apresenta o Ensino Religioso como a quinta &rea de

conhecimento:

[.]

Art. 14 O curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental deve abranger,
obrigatoriamente, conforme o art. 26 da Lei n° 9.394/96, o estudo da Lingua
Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente a do Brasil, bem como o ensino da Arte, a
Educacéo Fisica e o Ensino Religioso.

Art. 15 Os componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental serdo
assim organizados em relacéo as areas de conhecimento:

I — Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna, para populacGes
indigenas; c) Lingua Estrangeira moderna; d) Arte; e e) Educacéo Fisica;

Il — Matematica;

Il — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas: a) Histéria; b) Geografia;

V — Ensino Religioso®.

Entretanto, o Ensino Religioso recebe fundamentacdo, como estabelecido na
legislacdo educacional brasileira, e é, portanto, classificado como area de conhecimento,
como determina a Resolucdo constituinte da Base Nacional Comum Curricular. Como
estipula o Art. 14 dessa Resolucéo, é obrigatdrio o estudo das areas de conhecimento, inserido
0 Ensino Religioso como tal. O Art. 15 da Resolugéo n° 7 explicita ainda mais essa conquista,
ao tratar dos componentes curriculares obrigatorios para o Ensino Fundamental.

Na perspectiva de que determinado componente curricular revela o processo de
ensino contido na formacdo do cidaddo, a acdo pedagodgica é peca fundamental para a sua

pratica. Assim, segundo Alves e Junqueira,

Os componentes curriculares caracterizam-se em geral por dominar uma linguagem
propria, compreender os fendmenos de sua &rea, favorecer a constru¢do de
argumentos, consequentemente contribuir para que o aluno enfrente as mais diversas

2 BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo, Camara da Educacdo Baésica. Resolugdo N° 4, de 13 de julho de
2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica. Brasilia, DF, 2010. Art. 14.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf>. Acesso em: 22 fev. 2017.

30 BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo, Camara Nacional de Educacdo Basica. Resolucdo N° 7, de 14 de
dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Brasilia,
DF, 2010, Art. 14, 15. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf>. Acesso em: 1
mar. 2017.
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situacdes e, portanto, saiba elaborar propostas, pois o0s conteldos destes
componentes assumem a importancia de que a instituicdo escolar garanta o0 acesso
aos saberes elaborados socialmente, 0s quais passam a constituir instrumentos para a
socializacdo do conhecimento adquirido ou de saberes, o exercicio da cidadania
democratica e a atuagdo no sentido de refutar ou reformular as distor¢bes do
conhecimento, as imposicBes de diferentes dogmatismos e petrificagdo de valores.
Portanto, a busca da formacdo de um cidaddo comprometido perpassa todo o
curriculo escolar, esta é uma acdo pedagdgica, neste contexto em que as mais
recentes reflexdes impulsionam a reorientacdo do Ensino Religioso3Z.

A legislacdo educacional brasileira define o Ensino Religioso como componente
curricular obrigatorio, isto é, area de conhecimento. Como afirmam Alves e Junqueira, a
finalidade dos componentes curriculares da-se pela organizacao curricular e pela importancia
da selecédo do que seré definido no curriculo, pois é por meio dele que a formacéao do cidadao
se constituir.

Considera-se, com Silva, que a construgdo curricular envolve a sociedade: “O
curriculo é um local no qual docente e aprendizes tém a oportunidade de examinar de forma
renovada aqueles significados da vida cotidiana que se acostumaram a ver como dados e
naturais”®2. A legislacdo vigente contempla essa participacdo, pois a construcio curricular é
um movimento para a construcdo da Base Nacional Comum Curricular vivenciada atualmente
pela sociedade.

No que tange ao componente curricular de Ensino Religioso, garantido pela
legislacdo, cabe aos educadores fazer valer o direito até aqui conquistado e assim encontrar
meios para que a sociedade tenha uma visdo mais abrangente dessa area de conhecimento que
estuda as religides. Sabe-se que essa tematica encontra-se presente nos primordios da histéria
da humanidade, com seus conflitos, crencas e valores, mas acima de tudo, buscando a
aceitacdo das diferencas, ou seja, possibilitando o entendimento e a tolerancia no campo
religioso.

O Ensino Religioso deve ser continuamente estudado considerando-se a perspectiva
das versdes da Base Nacional Comum Curricular, que trata da proposta curricular dessa area
de conhecimento, norteando os curriculos dos estados e municipios, organizadores dos
contetdos ministrados durante todo o Ensino Fundamental.

A proposta curricular de cada estado e municipio para a area de conhecimento do
Ensino Religioso sera norteada conforme a Base Nacional Comum Curricular, cujo percurso

de elaboracéo sera apresentado no proximo capitulo, que contard com a analise criteriosa das

3L ALVES; JUNQUEIRA, 2011, p. 82-83.
32 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documento de identidade: uma introducédo as teorias do curriculo. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2002. p. 40.
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versdes dessa Base, pois a construcdo desse documento de maneira coletiva servira de

orientagéo para que os sistemas elaborem as suas propostas curriculares:

A BNCC, cuja finalidade é orientar os sistemas na elaboracdo de suas propostas
curriculares, tem como fundamento o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento,
em conformidade com o que preceituam o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a
Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE)*,

A érea de conhecimento do Ensino Religioso esta prevista na LDBEN 9394/96 para
ser ministrada no Ensino Fundamental. Mas as diretrizes da Educacdo Infantil j& fazem
mencdo a essa disciplina. A fim de facilitar o entendimento de cada etapa de ensino da
Educacdo Basica, segue nos tépicos uma breve descricdo da Educacdo Infantil, do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio.

1.2 A Educagéo Infantil

A Educacdo Infantil é a etapa da Educacdo Basica que vai até os cinco anos de idade.
Assim, faz parte da estrutura da Base Nacional Comum Curricular e seus eixos contribuem
para o desenvolvimento das criancas de zero a trés anos, em fase de creche, e quatro e cinco
anos, na categoria pré-escola.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil preceituam a busca de
equilibrio nas relac6es sociais de poder em sua concepcdo de proposta pedagdgica, bem como
manifestam preocupagdes de ordem, “[...] construindo novas formas de sociabilidade e de
subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e
com o rompimento de relagdes de dominacdo etaria, socioeconémica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa™4. Como se pode constatar, a religido estd presente na
legislagdo como forma de impulsionar a alteridade. Nos Parametros Nacionais de Qualidade
para as Instituicdes de Educacdo Infantil também se faz referéncia a religido para a proposta

pedagdgica das unidades de ensino:

Professoras, professores, gestoras e gestores desenvolvem atitudes mutuas e em
relagdo as criangas e aos seus familiares de respeito a diversidade e orientam contra
a discriminacdo de género, etnia, opcéo religiosa de individuos com necessidades

33 BRASIL, 2016, p. 24.

34 BRASIL. Ministério da Educacéo; Secretaria da Educacdo Basica. Diretrizes curriculares para a educagio
infantil. Brasilia, DF, 2010, p. 17. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9769-diretrizescurriculares-
2012&category_slug=janeiro-2012-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 20 mar. 2017.
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educacionais especiais ou diante de composicfes familiares diversas e estilos de
vida diversificados®.
Por ultimo, os Parametros Nacionais de Qualidade para as instituicdes de Educacgéo
Infantil também fazem referéncia aos professores e professoras das instituicdes de Educacéo
Infantil, no trato da quest&o da religido. Desse modo, esses profissionais,

garantem oportunidades iguais a meninos e meninas, sem discriminagdo de etnia,
opcao religiosa ou das criancas com necessidades educacionais especiais;

valorizam atitudes de cooperacdo, tolerancia reciproca e respeito a diversidade e
orientam contra a discriminacdo de género, etnia, opgao religiosa ou as criangas com
necessidades educacionais especiais, permitindo as criangas aprender a viver em
coletividade, compartilhando e competindo saudavelmente®.

Entretanto, a Educacdo Infantil estd contemplada na Base Nacional Comum
Curricular, na qual séo evidenciados os direitos das criancas e a apropriacdo dos saberes e
conhecimentos socialmente significativos. A segunda versdo da Base Nacional Comum
Curricular propde a existéncia, desde a Educagdo Infantil, de um curriculo capaz de atender a
crianca pequena. Pode-se conferir nos registros que tratam do atendimento em creche e preé-
escolas pelo Ministério da Educacé@o que nesses estabelecimentos também esta contemplada a
religido, como por exemplo, o documento “Para um atendimento em creches que respeite 0s
direitos fundamentais das criangas”, que insere a questdo da religido no campo dos critérios
para a creche, registrando: “Nossas criangas tém direito a desenvolver sua identidade cultural,
racial e religiosa”®’. O referido documento também destaca o direito a diversidade religiosa:
“Respeitamos crengas e costumes religiosos diversos dos nossos”3. Entende-se, portanto, por
meio da legislagcdo, que a abordagem voltada a religido estd proposta desde a Educacédo
Infantil. E assim, o sistema de ensino tem suporte técnico e pedagdgico para elaborar a
proposta pedagogica, visando o tema pertinente a religido desde a Educacdo Infantil. No

préximo topico é apresentado o Ensino Fundamental.

35 BRASIL. Ministério de Educacéo; Secretaria da Educagdo Bésica. Parametros nacionais de qualidade para a
educacéo infantil. V. 2. Brasilia, DF, 2006, p. 33. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfparqualvol2.pdf>. Acesso em: 20 mar. 2017.

% BRASIL. Parametros nacionais de qualidade para a educacéo infantil. v. 2. Brasilia, DF, 2006, p. 40.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfparqualvol2.pdf>. Acesso em: 20 mar.
2017.

37 BRASIL. Ministério da Educacéo; Secretaria da Educacédo Basica. Critérios para um Atendimento em Creches
que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas. 2 ed. Brasilia, DF, 2009, p. 13. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/direitosfundamentais.pdf>. Acesso em: 20 mar. 2017.

% BRASIL, 2009. p. 27.
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1.3 O Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental tem duracdo de nove anos, compreendendo 0s anos iniciais
(do primeiro ao quinto ano) e os anos finais (do sexto ao nono ano). Essa etapa € a mais longa
da Educacdo Basica e se cumpre em 17 anos de escolarizagdo. A crianga ingressa no Ensino
Fundamental aos seis anos de idade, completos ou a completar até o dia 31 de mar¢o do ano
vigente, de acordo com o corte etario. Conforme a Resolugdo n° 6 do Conselho Nacional de
Educacao, de 20 de outubro de 2010, que define as diretrizes operacionais para a matricula no

Ensino Fundamental e na Educagéo Infantil:

Art. 3° Para o ingresso no primeiro ano do Ensino Fundamental, a crianga devera ter
idade de 6 (seis) anos completos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a
matricula. Art. 4° As criancas que completarem 6 (seis) anos de idade ap6s a data
definida no artigo 3° deverdo ser matriculadas na Pré-Escola®.

Na Base Nacional Comum Curricular estdo estabelecidos os eixos de formacéo do
estudante, os quais estdo presentes desde a Educacdo Infantil e dardo continuidade ao

conhecimento para cada fase do Ensino Fundamental:

A articulagdo entre a primeira e a segunda fase do Ensino Fundamental e a
continuidade das experiéncias dos/das estudantes, considerando  suas
especificidades, sdo estabelecidas, na BNCC, pela definicdo de eixos de formacao.
Os eixos de formagdo derivam dos objetivos definidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos e articulam os objetivos gerais
das areas de conhecimento para cada fase do Ensino Fundamental“°,

As areas de conhecimento com 0s seus componentes curriculares estdo articuladas de
forma progressiva, de acordo com o ano correspondente. Tais componentes estao distribuidos
em anos iniciais e finais. A Educacédo Infantil inicia se com a proposic¢ao do Ensino Religioso,
e no Ensino Fundamental a legislacio também ampara a aplicacdo dessa éarea de
conhecimento no curriculo. E para a conclusdo da explanacdo das etapas da Educacao Basica,

segue a Ultima, o Ensino Médio.

39 BRASIL. Ministério da Educacdo; Conselho Nacional de Educacdo, Camera de Educagdo Basica. Resolugdo
N° 6, de 20 de outubro de 2010. Define Diretrizes Operacionais para a matricula no Ensino Fundamental e na
Educacéo Infantil. Brasilia, DF, 2010, Art. 3°. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15249-rceb00610&Itemid=
30192>. Acesso em: 20 mar. 2017.

40 BRASIL. Ministério da Educagdo; CONSED; UNDIME Nacional. Base Nacional Comum Curricular:
Proposta preliminar, Segunda Versdo Revista, abril, 2016, p.175. Brasilia, DF, 2016. Disponivel em:
<http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/bncc-2versao.revista.pdf>. Acesso em: 22 mar. 2017.
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1.4 O Ensino Médio

O Ensino Médio compreende a etapa final da Educacéo Bésica. E ministrado em trés
anos, destinados ao atendimento ao estudante de quinze a dezessete anos. E, conforme a
LDBEN 9394/96, tem finalidades especificas:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duragdo minima de
trés anos, tera como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condiges
de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina®.

Durante a primeira e a segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular, foi
apresentada a proposta de curriculo do Ensino Médio, de cuja construcdo participam a
sociedade e a academia, mas na terceira versao esse curriculo foi retirado, sob a justificativa
de que seria reintegrado apés a sua conclusdo. A LDBEN 9394/96 faz mencédo a essa etapa

como formacao do curriculo:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educagdo, nas seguintes &reas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

I - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

8§ 12 A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em
cada sistema de ensino, deverd estar harmonizada & Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econdmico, social,
ambiental e cultural.

§ 22 A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educaco fisica, arte, sociologia e filosofia*2.

A Base Nacional Comum Curricular destina-se a formacéo geral do educando e deve
assegurar que as finalidades propostas em lei sejam alcangcadas de forma que a Educacao
Basica seja um efetivo direito conquistado por cada brasileiro. O curriculo do Ensino Médio
estabelece a divisdo do conhecimento escolar nas areas: Linguagens, CoOdigos e suas

Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e

41 BRASIL, 1996, Art. 35. 1, 11, 11, IV.
42 BRASIL, 1996, Art. 35-A, I, 11, 111, 1V, § 1°, § 2°.
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suas Tecnologias. No entanto, a proposta curricular para o Ensino Médio que deveria compor
o referido documento ndo foi concluida e serd posteriormente inserida com base no novo

Ensino Médio.

1.5 O Curriculo Escolar

A organizacéo do curriculo escolar tem sido objeto de pesquisa de varios autores e de
preocupacdo dos educadores. Pensar em curriculo é estabelecer metas e objetivos para a
transmissdo dos conhecimentos necessarios para a formacgdo do estudante, conforme cada
etapa de escolarizacdo. As diversas maneiras de delegar a aprendizagem vém tomando
proporcoes com a finalidade de que se elevem os niveis de qualidade educacional, com base
numa perspectiva inovadora de carater transformador. Portanto, “A educacdo ao longo da vida
baseia-se em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e

aprender a ser”*3. Para a compreensao desses pilares, segue-se 0 conceito de cada um:

» Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente ampla, com
a possibilidade de estudar, em profundidade, um ndmero reduzido de assuntos, ou
seja: aprender a aprender, para beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela
educacdo ao longo da vida.

» Aprender a fazer, a fim de adquirir ndo s6 uma qualificacdo profissional, mas, de
uma maneira mais abrangente, a competéncia que torna a pessoa apta a enfrentar
numerosas situagdes e a trabalhar em equipe. Além disso, aprender a fazer no ambito
das diversas experiéncias sociais ou de trabalho, oferecidas aos jovens e
adolescentes, seja espontaneamente na sequéncia do contexto local ou nacional, seja
formalmente, gragas ao desenvolvimento do ensino alternado com o trabalho.

» Aprender a conviver, desenvolvendo a compreensdo do outro e a percepcdo das
interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se para gerenciar conflitos —
no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo mutua e da paz.

» Aprender a ser, para desenvolver, o melhor possivel, a personalidade e estar em
condicBes de agir com uma capacidade cada vez maior de autonomia, discernimento
e responsabilidade pessoal. Com essa finalidade, a educacdo deve levar em
consideracdo todas as potencialidades de cada individuo: memdria, raciocinio,
sentido estético, capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-se*.

Assim, pensa-se em uma educacdo voltada ao conhecimento necessario para a
formacdo humana que tem sido a base para a construgdo do curriculo da educagéo, e enfatiza-
se que a elevacdo do indice de escolarizacdo da populagdo tem sido tema dos debates em

organismos que militam em favor da massa. Com a utilizagdo de métodos e técnicas, com o

propoésito de obter a permanéncia escolar, e com o intuito de que a Educacdo Basica seja

4 UNESCO (Brasil). Educacdo: Um tesouro a descobrir, relatério para a UNESCO da comisséo internacional
sobre  educagdo para o  séeculo  XXI.  Brasilia, 2010. p. 31.  Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590por.pdf>. Acesso em: 30 jan. 2018.

4 UNESCO, 2010, p. 31.
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concluida e que o estudante siga para o Ensino Superior, a proposta de curriculo deve ser
voltada para a garantia do direito a educacédo, da aprendizagem e do conhecimento. Segundo
pesquisa do IBGE, entre 2005/2015, a partir da taxa de frequéncia bruta da populacédo
residente, segundo grupos de idade, pode ser observado o crescimento do ingresso na
Educacgdo Bésica em um periodo de dez anos. A taxa de escolarizacdo de 0 a3 anosede4e5
anos subiu significativamente. O acesso ao Ensino Fundamental também sofreu aumento, mas

no Ensino Médio a insercdo de jovens avancou lentamente, como pode ser conferido no

gréfico:
Gréfico 1 - Taxa de frequéncia bruta de estabelecimento da populagdo residente,
segundo grupos de idade — Brasil — 2005/2015.
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Fonte: IBGE — Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio 2005/2015%°.

Com a finalidade de atender a legislacdo, a Base Nacional Comum Curricular
assegura gque os objetivos pertinentes a toda a Educacdo Basica sejam contemplados nos

sistemas de ensino, como conferido no proximo item.

4 IBGE. Sintese de Indicadores Sociais. Uma analise das condicdes de vida da populacéo brasileira 2016. Rio de
Janeiro, 2016. p. 57. Disponivel em: <https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv8965.pdf>. Acesso
em: 30 jan. 2018.
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1.6 A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular esta prevista no Art. 210 da Constituicdo de

1988: “Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar

formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais

2946

No Art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 essa prescricdo €

retratada:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos®.

A Resolugéo n° 2 do Conselho Nacional de Educacéo, de 7 de abril de 1998, instituiu

as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, nas quais constam as

seguintes consideracdes para a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular:

[]

Art. 3° IV - Em todas as escolas devera ser garantida a igualdade de acesso para
alunos a uma base nacional comum, de maneira a legitimar a unidade e a qualidade
da acdo pedagdgica na diversidade nacional. A base comum nacional e sua parte
diversificada deverdo integrar-se em torno do paradigma curricular, que vise a
estabelecer a relagdo entre a educacdo fundamental e:

a) a vida cidada através da articulagdo entre varios dos seus aspectos como:

. asaude

. a sexualidade

. avida familiar e social

. 0 meio ambiente

. 0 trabalho

. a ciéncia e a tecnologia

.acultura

. as linguagens.

) as areas de conhecimento:

. Lingua Portuguesa

. Lingua Materna, para populac¢des indigenas e migrantes

. Matematica

. Ciéncias

. Geografia

. Histdria

. Lingua Estrangeira

. Educacéo Artistica

. Educacdo Fisica

OO ~NOOTPA,WNEREPTOTONOOOITE, WN P

46 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, Art. 210.
47 BRASIL. Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996, Art. 26.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 13/06/2018.

29

10. Educacdo Religiosa, na forma do art. 33 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
19968,

Assim, na Resolugdo do Conselho de Educacdo Bésica estd evidenciada a Base
Nacional Comum Curricular, constituida pela parte diversificada e por areas de conhecimento.
Essa Resolucdo estabelece que cada area de conhecimento tenha as suas peculiaridades e o
conjunto tenha como objetivo maior a ratificacdo da formacdo do cidaddo. Com a finalidade
de equidade na formacdo do estudante, o Plano Nacional da Educacdo de 2014 se refere a
Base Nacional Comum Curricular como estratégia para o cumprimento das metas 2, 3 e 7 no

sentido de universalizar o Ensino Fundamental e o Ensino Médio:

Meta 2: ‘universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagéo
de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por
cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de
vigéncia deste PNE’.

()

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacéo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE,
a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

()

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos
anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino médio*°.

Nas metas 2, 3 e 7 do Plano Nacional de Educacdo, a Base Nacional Comum
Curricular configura-se pela aplicacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, propondo-se essa conducdo das metas propostas para 0s proximos dez anos.
Além disso, a Base Nacional Comum Curricular norteara toda a proposta do curriculo, sem
relegar a segundo plano a formacéo do professor, pois esse profissional desenvolvera todas as
acOes estabelecidas na organizacgdo curricular construida pelos estados e municipios a partir
desse documento, de modo que a construcdo coletiva direcionara a proposta curricular em
todas as regides brasileiras.

A primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular contou com as contribui¢des
via acessos on-line; a segunda versdo, com seminarios em todo o territorio brasileiro; e a

terceira versao teve cinco audiéncias publicas, uma em cada regido, com o desenvolvimento

4 BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo, Camara da Educacéo Basica. Resolucdo CEB N° 2, de 7 de abril de
1998. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Brasilia, DF, 1998, Art. 3°, IV.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/resolucao_ceb_0298.pdf>. Acesso em: 22 fev. 2017.

49 BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei 13005, de 25 de junho
de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacgdo - PNE e da outras providéncias: anexo, metas e estratégias. Meta
2, 3 e 7. Brasilia, DF, 2014. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2014/1€i/113005.htm>. Acesso em: 21 dez. 2017.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/resolucao_ceb_0298.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
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de leituras, debates e propostas de alteracfes. Entretanto, a Base Nacional Comum Curricular
norteara os curriculos das escolas do pais e zelaré para que eles contenham os conhecimentos
necessarios para a apropriacdo das competéncias e aprendizagens pretendidas em cada etapa
de ensino, conforme cada especificidade, tornando o ensino equivalente em todo o territorio

nacional. De acordo com o Ministério da Educacéo:

A BNCC, um conjunto de orientagBes que devera nortear os curriculos das escolas,
redes publicas e privadas de ensino de todo o Brasil, trara os conhecimentos
essenciais, as competéncias e as aprendizagens pretendidas para as criangas e jovens
em cada etapa da educacdo basica em todo o pais. O objetivo é promover maior
equidade e qualidade do ensino no pais, por meio de uma referéncia comum
obrigatéria para todas as escolas de educagdo béasica, respeitando a autonomia
assegurada pela Constituicdo aos entes federados — municipios, estados e o Distrito
Federal — e as escolas. As redes de ensino terdo autonomia para elaborar ou adequar
0s seus curriculos de acordo com o estabelecido na Base — assim como as escolas
tem a prerrogativa de contextualiza-los e adapta-los aos seus projetos pedagogicos®°.

Para cada etapa de ensino contida na Base Nacional Comum Curricular séo
estabelecidos os objetivos direcionados a cada fase de aprendizagem. Na Educagéo Infantil,
no que tange as especificidades dos sujeitos para essa etapa, conceitua-se também a transicao
para o Ensino Fundamental. No Ensino Fundamental sdo propostos a faixa etaria para a sua
conclusdo e o proposito de aprendizagem para cada area de conhecimento, como pode ser

conferido na segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular:

O Ensino Fundamental, com nove anos de duracdo, é a etapa mais longa da
Educagdo Baésica, abrangendo estudantes entre 6 (seis) e 14 (quatorze) anos. H4,
portanto, criancas e adolescentes que, no decurso do Ensino Fundamental, passam
por uma série de mudancas relacionadas a aspectos fisicos, afetivos, sociais,
emocionais, dentre outros. Essas mudancas imp&em desafios a elaboracdo de
curriculos para essa etapa de escolarizacdo, de modo a superar as rupturas que
ocorrem na passagem entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental e, no
interior deste, entre os anos iniciais e finais da etapa. E importante considerar,
portanto, as especificidades dos sujeitos em cada uma das etapas de escolarizacdo e,
no caso especifico do Ensino Fundamental, em cada fase da etapa. Na Base Nacional
Comum Curricular, o Ensino Fundamental de nove anos se articula a etapa que o
precede, a Educacdo Infantil, a partir das relacfes entre os campos de experiéncias,
em que se organiza a primeira etapa da Educacdo Basica, e as areas de conhecimento
e componentes curriculares, em que se organiza a segunda etapa. Essas relacdes
serdo mais bem exploradas na apresentagdo das areas de conhecimento®?.

5 BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAOQ. EDUCACAO BASICA. MEC apresenta ao CNE avancos da base
nacional comum curricular na etapa final de elaboracdo. Quarta-feira, 25 de janeiro de 2017. Brasilia, DF,
2017. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/component/content/index.php?option=com_content&view=
article&id=44461:mec-apresenta-ao-cne-avancos-da-base-nacional-comum-curricular-na-etapa-final-de-
elaboracao&catid=211&Itemid=86>. Acesso em: 20 de mar. de 2017.

1 BRASIL, 2016, p. 175.
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A Construcéo da Base Nacional Comum Curricular junto a sociedade civil iniciou-se
em 2015, quando foi lancada para a consulta publica por parte de todos os cidaddos
brasileiros, que com ela puderam contribuir em sua primeira versdo. Segundo dados do
Ministério da Educacdo, a primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular teve 12
milhdes de acessos: “[...] a primeira versdo da BNCC teve 12 milhdes de contribui¢des na
consulta plblica out/2015 — mar/2016™°2.

Ja a segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular, segundo dados do
Ministério da Educagdo, teve seminarios estaduais e mais de 9 mil contribuigdes: “[...] a
segunda versdo teve 27 seminarios estaduais, mais de 9 mil contribui¢des, os seminarios
estaduais foram organizados pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacgdo - Consed e
pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo — Undime, e contaram com
9.275 participantes, entre professores, gestores, especialistas e entidades de educadores jun-
ago/2016°3, Como observado no grafico apresentado, ha disparidade de elaboragéo entre a
consulta pablica e a participacdo nos seminarios estaduais.

Gréfico 2 — Contribuicdes na consulta pablica e participacdes nos seminarios estaduais
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Fonte: Base Nacional Comum Curricular, dados apresentados por CASTRO.5

Essa diferenca de participacdo da sociedade civil entre a 1* e a 2% versdo pode se
dever ao fato de que o acesso virtual é mais facil para o publico, enquanto a participacdo
fisica ndo se faz sem alguns percalgos, como, por exemplo, a limitacdo do numero de

inscri¢cdes disponibilizadas nos seminarios estaduais. Esse momento dos semindrios estaduais

52 CASTRO, Maria Helena Guimardes de. Base Nacional Comum Curricular: processo de elaboragdo e
principios e conceitos. Sdo Paulo, janeiro, 2017. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?
option=com_docman&view=download&alias=56631-bncc-apresentacao-processo-elaboracao-conceitos-
pdf&category_slug=janeiro-2017-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 01 mar. 2017.

53 CASTRO, 2017.

% CASTRO, 2017.
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tornou-se peca fundamental, pois a 22 versdo passa pelo olhar apurado dos professores e da
academia, com fins de preparar a publicacdo da terceira versao.

A terceira versdao da Base Nacional Comum Curricular, elaborada a partir da segunda
versdo, assim é definida pelo Ministério da Educacdo: “[...] e a terceira versdo da BNCC
professores, especialistas e associagOes cientificas Jan-Mar/2017 a ultima verséo foi elaborada
a partir da segunda versio”.

A concluséo da terceira versdao da Base Nacional Comum Curricular contou com a
participacdo de setores significativos da sociedade, além de representantes do universo
académico nacional e internacional: “[...] 2. Além da elaboragdo do Consed ¢ Undime,
contribuiram para a versdo final do documento especialistas, associaces cientificas e
professores universitarios do Brasil e do mundo”®®. Cinco audiéncias pblicas foram sediadas
em Manaus, Recife, Floriandpolis, Sdo Paulo e Brasilia e contaram com a participacdo de
orgdos, entidades e especialistas ligados a educacdo, convidados pelo Conselho Nacional de
Educacdo, além do publico geral interessado. Assim, tendo como principios a primeira, a
segunda e a terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular, no proximo capitulo sera

apresentada a proposta para o0 Ensino Religioso em cada uma delas.

% CASTRO, 2017.
% CASTRO, 2017.
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2 A PRIMEIRA E A SEGUNDA VERSOES DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular foi construida e apresentada em trés versoes
para a sociedade brasileira, e cada etapa da Educacdo Basica esta descrita conforme os seus
respectivos periodos. Neste segundo capitulo serdo abordados a primeira e a segunda versao.
Os objetivos estdo relacionados de acordo com os anos de aprendizagem e todos 0s
componentes curriculares formalizados na educacao brasileira estdo contemplados. As areas
de conhecimento abordadas sdo: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Sociais e Ensino Religioso.

2.1 O Ensino Religioso na Primeira Versao da Base Nacional Comum Curricular

A primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular foi um documento
construido com 304 paginas, em que estd contemplado o percurso de aprendizagem do
estudante ao longo da Educacdo Basica, constituida por Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. O Ensino Religioso foi objeto de construcdo da primeira verséo
da Base Nacional Comum Curricular como componente curricular. A proposta de Ensino
Religioso contida nessa primeira versdo passou por reconstrucdo durante a consulta publica,
pois todo o documento foi analisado mediante acessos on-line, em que os brasileiros puderam
contribuir. Essa primeira versdo nao referencia o Ensino Religioso como area de
conhecimento, mas somente como componente curricular, contradizendo a legislacéo, que o
situa como a quinta area de conhecimento. Nesse sentido, 0 documento traz em seu texto

inicial, no que tange ao Ensino Religioso como Componente Curricular.

Nesse contexto, tanto a Constituicdo Federal de 1988 quanto a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996 redefiniram os fundamentos
epistemoldgicos e pedagégicos do Ensino Religioso, atendendo a reivindicagdes da
sociedade civil, de sistemas de ensino e de instituicdes de Educacdo Superior que
almejavam o reconhecimento de culturas, de tradicGes e de grupos religiosos e ndo
religiosos que integram a complexa e diversa sociedade brasileira. Legalmente
estabelecido como componente curricular de oferta obrigatéria, e de matricula
facultativa, pouco a pouco, em diferentes regiGes do pais, foram sendo elaborados
curriculos, projetos de formacdo inicial e continuada para professores, bem como
subsidios didatico-pedagdgicos que fomentam a operacionalizagdo do Ensino
Religioso como componente responsavel por assegurar 0 conhecimento da
diversidade religiosa, garantindo que ela seja respeitada, vedadas quaisquer formas
de proselitismos. Nessa perspectiva, a Resolu¢do CEB/CNE n° 2/1998 incluiu o
Ensino Religioso como uma das areas de conhecimento da BNC. Essa determinacéao
foi ratificada pelas Resolugdes CNE/ CEB n° 4/2010 e n° 7/2010, que mantiveram o



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 13/06/2018.

34

Ensino Religioso como uma das cinco areas de conhecimento do Ensino
Fundamental de 09 (nove) anos. No presente documento, o Ensino Religioso, de
carater notadamente nao confessional, é apresentado junto a area das Ciéncias
Humanas, o que, de maneira alguma, compromete sua identidade pedagdgica como
componente curricular da Educagdo Basica. Essa integracao se deve a proximidade e
as conexdes existentes com as especificidades da Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia, de modo a estabelecer e a ampliar dialogos e abordagens teérico-
metodoldgicas que transcendam as fronteiras disciplinares. Na Educacdo Baésica, o
Ensino Religioso ndo confessional assume a responsabilidade de oportunizar o
acesso aos saberes e aos conhecimentos produzidos pelas diferentes culturas,
cosmovisdes e tradi¢des religiosas, sem proselitismo. O estudo dos conhecimentos
religiosos na escola laica, a partir de pressupostos cientificos, estéticos, éticos,
culturais e linguisticos, visa a formacdo de cidaddos e cidadds capazes de
compreender as diferentes vivéncias, percepcdes e elaboracBes relacionadas ao
religioso e ao ndo religioso, que integram e estabelecem interfaces com o substrato
cultural da humanidade. Os conhecimentos religiosos fundamentam, articulam e
expressam maneiras préprias de como cada pessoa ou grupo capta, interpreta,
aprende e elucida os acontecimentos da vida. Embasam crencas, comportamentos,
atitudes, valores, simbolos, significados e referenciais utilizados para realizar
escolhas e dar sentido a vida. O Ensino Religioso, cujo objeto de estudo é o
conhecimento religioso, assume o didlogo como um principio metodoldgico
orientador dos processos de observacdo, de andlise, de apropriacdo e de
ressignificacdo dos saberes, organizando-se, na Educacdo Bésica, a partir de eixos, a
saber: SER HUMANO, considerando as corporeidades, as alteridades, as
identidades, as imanéncia-transcendéncia, os valores e os limites éticos, os direitos
humanos, a dignidade; CONHECIMENTOS RELIGIOSOS, considerando 0s mitos,
os ritos, os simbolos, as ideias de divindades, as crengas, 0s textos sagrados orais e
escritos, as filosofias de vida, as ideologias e as doutrinas religiosas; PRATICAS
RELIGIOSAS E NAO RELIGIOSAS, considerando suas manifestagbes nos
diferentes espacos, os territorios sagrados e as territorialidades, as experiéncias
religiosas e néo religiosas, as liderancas religiosas, o ethos, as espiritualidades, as
diversidades, a politica, a ecologia. Na perspectiva da diversidade cultural, religiosa
e dos direitos humanos, o Ensino Religioso ndo pode ser concebido como ensino de
uma religido ou das religides na escola. Busca desconstruir significados e
experiéncias colonialistas, reconstruindo atitudes de valoragdo e respeito as
diversidades, ao mesmo tempo em que instiga a problematizacdo das rela¢fes de
saberes e poderes de carater religioso, presentes na sociedade e respectivamente no
cotidiano escolar. O estudo dos conhecimentos religiosos constitui um dos
elementos da formag&o integral e objetivo de aprendizagem dos/as estudantes, tendo
em vista uma melhor compreensdo da sociedade e do mundo, no sentido de
salvaguardar a liberdade de expressdo religiosa e ndo religiosa — tais como o
materialismo, o ateismo, o ceticismo e o agnosticismo, entre outras — e de assegurar
a promocdo e a defesa da dignidade humana. A ética da alteridade ¢ um dos
fundamentos epistemolédgicos e pedagdgicos para o dialogo inter-religioso e
intercultural, principio basilar para o reconhecimento da diversidade cultural na
perspectiva da totalidade da vida. Nesse sentido, discriminacfes e preconceitos entre
grupos humanos tém a oportunidade de serem desnaturalizados e, na medida em que
sdo abordados como elementos de aprendizagem, contribuem para a superagao de
violéncias de cunho religioso, para o reconhecimento de identidades culturais
religiosas e ndo religiosas na constru¢do e na compreenséo de entendimentos acerca
do encontro e da convivéncia respeitosa com o outro na coletividade, implicando
corresponsabilidades para o bem-viver. A diversidade cultural religiosa presente nos
espagos escolares exige atengdo e esforgos conjuntos no sentido de erradicar praticas
e relacbes de poder que buscam homogeneizar os diferentes, anulando suas
diferengas. Tais processos, muitas vezes, ocorrem no proprio contexto escolar, por
meio de invisibiliza¢Ges, silenciamentos e discriminaces, relacionados as diferentes
identidades e a valores de carater religioso e néo religioso *’.

5" BRASIL, 2015, p. 283-284-285.
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A primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular subdivide-se na parte
comum, que sdo as areas de conhecimento, e na diversificada, aquela que complementard o
curriculo, conforme os sistemas de ensino, e considerando as especificidades locais, mas em
articulacdo com a parte comum. As areas de conhecimento estdo dispostas nessa primeira
versdo conforme contempladas na legislagdo, com os seus devidos componentes curriculares,
ficando somente a quinta &rea de conhecimento sem o trato adequado, e classificada somente
como componente curricular. Os componentes curriculares séo integrados a uma mesma area
de conhecimento, e entre as diferentes areas, pelos temas integradores, pois eles contemplam
as dimensGes politica, ética e estética.

O Ensino Religioso, nessa primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular, foi
organizado a partir de trés eixos que se articulam em todos os anos do Ensino Fundamental,
em um mesmo componente curricular ou entre 0s componentes curriculares estruturados nos
objetivos de aprendizagem. Esses eixos sdo: ser humano, conhecimento religioso e praticas
religiosas e ndo religiosas. Os objetivos de aprendizagem estdo estruturados conforme os
eixos de aprendizagem que permeiam todo o Ensino Fundamental, numa abordagem que

continuara no préximo posterior.

2.1.1 Objetivos de aprendizagem para o Ensino Religioso em todo o Ensino Fundamental
contidos na primeira versao

Para todo o Ensino Fundamental foram tragados os objetivos de aprendizagem para o
Ensino Religioso. Assim, desde o primeiro até o nono ano do Ensino Fundamental, os
objetivos desse componente curricular tém a funcdo de contribuir para a formacdo do
estudante. Para os anos iniciais (primeiro ao quinto) e para os anos finais (sexto ao nono), a 12

versdo faz as seguintes consideragoes:

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, em continuidade a Educacao Infantil,
ao lado do acolhimento integral a crianga e do apoio a sua socializagdo, a
alfabetizacdo e a introducdo aos conhecimentos sistematizados pelas diferentes areas
do conhecimento devem se dar em articulagio com atividades lddicas, como
brincadeiras e jogos, artisticas, como o desenho e o canto, e cientificas, como a
exploracdo e compreensdo de processos nhaturais e sociais. Por essa razdo a
orientacdo curricular para essas etapas precisa integrar as muitas areas do
conhecimento, centradas no letramento e na acéo alfabetizadora.

Nos anos finais de Ensino Fundamental, a dimensdo Iudica das praticas pedagdgicas
adquire outras caracteristicas, em consonancia com as mudancas de interesse
proprias a faixa etaria dos estudantes. Essas mudangas devem ser objeto de reflexao
dos varios componentes curriculares que devem, ainda, considerar a necessaria
continuidade do desenvolvimento social e afetivo. Nesta etapa ha a insercdo de
novos componentes curriculares, a cargo de diversos professores, 0 que requer que
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sejam compartilhados os compromissos com o processo de letramento em suas
dimensdes artisticas, cientificas, humanisticas, literarias e matematicas. Por isso,
demanda-se uma articulagdo interdisciplinar consistente, considerando a
convergéncia entre tematicas pertinentes as diferentes areas do conhecimento:
literarias, historicas, geogréficas, cientificas, assim como diferentes componentes
podem requerer varios recursos matematicos em diversos contextos®,

A partir desse texto introdutdrio, que rege a 12 versdo no que tange ao Ensino
Fundamental, os tOpicos posteriores detalnam os objetivos de aprendizagem do Ensino

Religioso, conforme disposto no referido documento.

2.1.2 Os objetivos de aprendizagem para o Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino
Fundamental

Com o proposito de analise dos objetivos de aprendizagem para cada ano do Ensino

Fundamental, seguem-se aqueles destinados ao seu primeiro ano:

SER HUMANO » CHER1FOAOQO0L Perceber-se como pessoa dependente de outras
pessoas e das relagdes que se estabelecem no coletivo familiar, escolar, na instancia
religiosa, comunitaria e no meio ambiente.

» CHER1FOAO002 Reconhecer que 0 ‘eu’ estabelece relagbes com a natureza e com
a sociedade mediadas pelo corpo, pelas linguagens e pelas especificidades historico-
sociais.

» CHER1FOAO003 Reconhecer-se como membro de um nicleo de convivéncia
familiar e de organizagbes sociais, onde coexistem diferentes corporeidades,
identidades, crencas, praticas, costumes, cada qual com suas necessidades,
sentimentos, desejos, opgBes, sonhos, caréncias, medos, fragilidades e
potencialidades.

CONHECIMENTOS RELIGIOSOS » CHER1FOAQ004 Entender as singularidades
constituintes dos seres humanos, que conferem dignidade, independentemente de
suas diferencas fisicas, étnicas, culturais, religiosas, de posi¢do social, de modos de
ser e de se apresentar.

» CHER1FOAOOQ5 Perceber que tanto o ‘outro’ quanto o ‘eu’ possuem sentimentos,
lembrangas, memorias, simbolos, valores, saberes e crengas que se constituem como
referéncias para a construcdo da identidade pessoal e coletiva e que merecem
consideracédo e reconhecimento.

PRATICAS RELIGIOSAS E NAO RELIGIOSAS » CHER1FOAOQ06 Perceber a
presenca de simbolos, valores e crencas em suas manifestagdes nos diferentes
espacos, territorios sagrados e territorialidades, para conhecer e respeitar®.

O primeiro ano esta voltado as questdes do cotidiano, da sociedade e da alteridade. O
exercicio das relagdes interpessoais se constitui durante toda a trajetoria do estudante,

educando para a alteridade no sentido de que “0 excedente de visdo é condi¢do necessaria ao

% BRASIL. Ministério da Educacdo; CONSED, UNDIME. Primeira Versdo da Base Nacional Comum
Curricular. Conheca o primeiro documento publicado em 2015. Brasilia, DF, 2015, p. 9. Disponivel em:
<http://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2017/04/BNCC-APRESENTACAO final_06-10.pdf>.
Acesso em: 18 dez. 2017.

% BRASIL, 2015, p. 285-286.
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processo educativo que possibilite que situacdes de encontro inter-religioso entre Eu e Outro
se constituam fundamentalmente como trocas de experiéncia®®”.
Avancando para 0 ano subsequente, 0s objetivos de aprendizagem para 0 segundo

ano do Ensino Fundamental se exprimem em:

SER HUMANO » CHER2FOAO0O07 Identificar o conjunto de lembrangas e simbolos
sociofamiliares e comunitarios que integram, identificam e diferenciam as pessoas
em suas culturas.

» CHER2FOAO008 Reconhecer a existéncia de simbolos religiosos e ndo religiosos
como elementos identitarios das diferentes culturas, tradicbes e expressdes
religiosas.

» CHER2FOAO0Q9 Identificar orientacGes e principios éticos presentes nas diferentes
culturas e tradi¢des religiosas relacionadas ao respeito e ao cuidado da vida, da
natureza, do corpo e da salde.

CONHECIMENTOS RELIGIOSOS » CHER2FOAO010 Conhecer os simbolos
religiosos relacionando-os as suas respectivas culturas, tradicbes e expressdes
religiosas, valorizando tanto sua dimensdo imanente (material) quanto transcendente
(espiritual).

» CHER2FOAOQ011 Conhecer alimentos considerados sagrados pelas culturas,
tradicOes e expressoes religiosas, identificando os diferentes sentidos e valores que
assumem em cada contexto.

PRATICAS RELIGIOSAS E NAO RELIGIOSAS » CHER2FOAO012 Identificar
territdrios sagrados e territorialidades presentes na sociedade?.

Os objetivos de aprendizagem para 0 segundo ano utilizam-se do conhecimento das
tradicdes religiosas e da operacionalizacao do respeito. “Todas as tradi¢Bes religiosas, tenham

elas origens em quaisquer regides ou povos da terra, merecem respeito e, portanto, devem

contar com a pluralidade cultural dos diferentes modos de se buscar a religagio”®.

No terceiro ano do Ensino Fundamental os objetivos de aprendizagem discorrem
sequencialmente para a evolugdo do trabalho pedagdgico:

SER HUMANO » CHER3FOAO013 Reconhecer e valorizar a identidade do ‘eu’ e do
‘outro’, dagueles que seguem e daqueles que ndo seguem uma religido ou que sao
ateus e agnosticos.

CONHECIMENTOS RELIGIOSOS » CHER3FOAOQ14 Perceber que 0s seres Vivos,
objetos e divindades possuem nomes, valores e significados préprios instituidos e
compartilhados pelas pessoas, a partir das herancas culturais, cosmologias e das
experiéncias cotidianas.

» CHER3FOAO015 Conhecer os diferentes nomes, sentidos e significados atribuidos
as divindades na diversidade de culturas e tradicdes religiosas, percebendo que ha
pessoas que ndo acreditam em seres ou for¢as superiores.

80 PEREIRA, Jania Sales; MIRANDA, Sonia Regina. Laicizacdo e Intolerancia Religiosa: desafios para a
Histdria ensinada. Porto Alegre, vol. 42, n 1, Jan./Mar. 2017. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?
script=sci_arttext&pid=S2175-62362017000100099&lang=pt>. Acesso em: 04 jan. 2018.

61 BRASIL, 2015, p. 286.

2 CURY, Carlos Roberto Jamil. Ensino religioso na escola publica: o retorno de uma polémica recorrente.
Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, n. 27, p. 188, set./out./nov.dez. 2004. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n27/n27a12.pdf>. Acesso em: 04 jan. 2018.
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» CHER3FOAO016 Reconhecer que as diferentes ideias e as representagcdes das
divindades s8o construgdes humanas, elaboradas em fungdo das experiéncias
religiosas, realizadas em distintas temporalidades e espacialidades.

» CHER3FOAO017 Identificar diferentes ideias de divindades presentes nos mitos
fundantes das distintas matrizes culturais e religiosas.

PRATICAS RELIGIOSAS E NAO RELIGIOSAS » CHER3FOAO018 (Re)conhecer
gestos, ritos, simbolos e praticas religiosas utilizados nas diferentes culturas e
tradicGes religiosas para comunicacdo e relacionamento com as divindades,
respeitando cada uma delas®.

Observam-se, no terceiro ano, o retorno do quesito da alteridade e a continuidade da

evidenciacdo da distincdo das tradicdes religiosas por se tratar de tema instigador: “O grande

desafio que acompanha o limiar do século XXI é a busca de um novo entendimento entre as

culturas e religidoes

Prosseguindo para o0s objetivos de aprendizagem do quarto ano do Ensino

Fundamental:

SER HUMANO » CHER4FOAO019 Distinguir lideranca religiosa de outras formas
de lideranga, compreendendo a corresponsabilidade nos processos de humanizagéo e
promocé&o dos direitos humanos.

» CHER4FOA020 Compreender o papel exercido pelos lideres religiosos das
diferentes instituic@es, tradicbes e comunidades religiosas, bem como o de outras
autoridades civis e ndo religiosas.

CONHECIMENTOS RELIGIOSOS » CHER4FOAO021 Conhecer mitos de criagao
de diferentes perspectivas religiosas, com o intuito de perceber as distintas
explicacOes relacionadas a natureza e a cultura.

» CHER4FOAO022 Perceber, em narrativas mitoldgicas, explicacdes referentes ao
como e ao porqué de as coisas acontecerem, na estreita relacéo interdependente entre
a imanéncia (material) e a transcendéncia (espiritual) dos acontecimentos.

» CHER4FOAO023 Perceber, nas praticas de diferentes tradi¢des religiosas, o cultivo
da memoria dos acontecimentos sagrados e a manutengao da tradicdo por intermédio
dos ritos e simbolos.

» CHER4FOAO024 Identificar os simbolos religiosos e seus atributos de poder
utilizados nos ritos sagrados e em acontecimentos festivos, flnebres e
comemorativos nas religides e espiritualidades.

PRATICAS RELIGIOSAS E NAO RELIGIOSAS » CHER4FOAO025 Identificar
acontecimentos de cunho religioso no contexto local, regional e mundial, de
diferentes tradi¢des e movimentos religiosos®®.

Nota-se que 0s objetivos para o quarto ano estdo voltados as liderancas religiosas, ao

mito e aos ritos, sabendo-se que ritos e mito estdo associados, haja vista que ““(...) conhecer 0s

mitos € aprender o sentido da origem das coisas (...)%”, e para essa finalidade é fundamental

63 BRASIL, 2015, p. 287.

8 TEIXEIRA, Faustino. O imprescindivel desafio da diferenca religiosa. Rev. Inter. Mob. Hum., Brasilia, Ano
XX, N° 38, p. 185, jan./jun. 2012. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/remhu/v20n38/a11v20n38.pdf>.

Acesso em: 04 jan. 2018.

8 BRASIL, 2015, p. 288-289.
 ELIADE, Mircea. Mito e Realidade Debate e Filosofia. Sdo Paulo: Ed. Perspectiva, 1972. p. 17.
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que os estudantes tenham uma percepcao direcionada ao fendmeno religioso e identifiquem as

diversas liderancas religiosas .

Os objetivos de aprendizagem para o quinto ano aprofundam as questdes vinculadas

aos anos anteriores, por se tratar da fase de conclusdo dos anos iniciais do Ensino

Fundamental. S3o eles:

SER HUMANO » CHER5FOAO026 Compreender que 0s conhecimentos, 0s
preceitos éticos e morais transmitidos nos textos sagrados orais e escritos
influenciam as escolhas das pessoas, as relagfes socioculturais e a organizacdo das
sociedades, em diferentes tempos, lugares e espacos.

» CHER5FOAO027 Perceber que os textos sagrados orais ou escritos podem justificar
préticas de solidariedade, justica e paz, podendo também fundamentar a¢Bes que
afrontam os direitos humanos e da Terra.

CONHECIMENTOS RELIGIOSOS » CHER5FOA028 Construir entendimentos
acerca da funcdo dos ritos sagrados como representacdo, recriacdo e ressignificacéo
da acdo das divindades ou dos lideres espirituais, considerando as distintas tradi¢6es
ou movimentos religiosos.

» CHER5FOAO029 Reconhecer o valor da tradicdo oral na perpetuagdo de memérias,
saberes, identidades e formas de relacionamento entre as pessoas, 0s ancestrais e/ou
as divindades em diferentes tradi¢@es culturais e religiosas.

» CHERS5FOAOQ30 Conhecer a organizacdo dos textos sagrados orais e escritos de
distintas tradicdes religiosas.

» CHER5FOAO031 Construir conhecimentos acerca do valor dos ensinamentos
presentes nos textos sagrados orais e escritos para as instituicGes religiosas e seus
adeptos.

» CHER5FOAO032 Identificar ideias de divindades mencionadas nos textos sagrados
orais e escritos e as influéncias que elas exercem na formag&o das identidades e na
organizacéo sociocultural das sociedades.

PRATICAS RELIGIOSAS E NAO RELIGIOSAS » CHER5FOA033 Perceber que
as experiéncias religiosas fundamentam concepcdes, valores e atitudes, que orientam
distintas condutas, comportamentos e praticas socioculturais®’.

Esta contemplado nos objetivos do quinto ano o estudo de textos sagrados, ritos e

tradicdo oral pertinentes a partir da compreensdo dos estudantes mediante o estudo em seus

aspectos fenomenologicos: “Assim, pela analise do fendémeno religioso, somos levados a

identificar, em todas as religides, elementos como ritos, mitos, exigéncias morais e praticas

institucionais, associados entre si em diversas medidas (...)""%.

7 BRASIL, 2015, p. 288-289.

8  CATAO, Francisco.

Diversidade Religiosa. Diédlogo, n. 35 p. 8. Disponivel em:

<https://www.paulinas.org.br/dialogo/pt-br/?system=paginas&action=read&id=11683>. Acesso em: 05 jan.

2018.
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2.1.3 Os objetivos de aprendizagem para o Ensino Religioso nos anos finais do Ensino
Fundamental

Sequencialmente os objetivos de aprendizagem para o sexto ano séo elencados para

que se dé a evolucdo a partir daqueles propostos para 0s anos iniciais:

SER HUMANO » CHER6FOAO034 Perceber que a religido possibilita sentidos e
significados para a existéncia das pessoas que a praticam, enquanto outras se apoiam
em distintas concepcdes cientificas ou filoséficas.

» CHERBFOAO035 Reconhecer, na diversidade cultural, um conjunto de valores e
fundamentos éticos que contribuem para a erradicagdo de discursos e praticas de
violéncia de cunho religioso, salvaguardando o direito a diferenca na construcéo de
culturas de paz.

CONHECIMENTOS RELIGIOSOS » CHER6FOAO036 (Re)conhecer espagos e
territérios sagrados de diferentes tradices e movimentos religiosos, em suas
praticas, simbolos, expressdes, principios e valores.

» CHERG6FOAOQ37 Perceber os limites, as possibilidades e os impactos sociais e
religiosos na utilizacdo das tecnologias de informagdo e comunicacdo relacionadas
as situacbes da vida cotidiana e ao desafio das relagbes inter-religiosas e
interculturais na contemporaneidade.

» CHERBFOAO038 Compreender as diferentes vivéncias, percepgdes e elaboracfes
relacionadas ao religioso e ao ndo religioso, que integram e estabelecem interfaces
com o substrato cultural da humanidade.

PRATICAS RELIGIOSAS E NAO RELIGIOSAS » CHER6FOA039 Conhecer
praticas de espiritualidade de diferentes tradicdes e movimentos religiosos, incluindo
crengas e devogdes populares.

CHERGFOAO040 Identificar, nas préaticas religiosas, valores humanos necessarios ao
bem-viver e a convivéncia coletiva, presentes em distintas culturas, filosofias de
vida, tradicBes e movimentos religiosos, bem como seus limites éticos®°.

O sentido percebido nos objetivos de aprendizagem instalam o Ensino Religioso
numa fundamentacdo rumo as concepcdes cientificas e filosoficas, que trazem para o contexto
do sexto ano do Ensino Fundamental o fenémeno religioso, 0 movimento da ética e dos
valores presentes no trabalho pedagdgico: “O fendmeno religioso é uma caracteristica
marcante da vida em sociedade. Uma vez presente na vida social, ele também atinge o
ambiente escolar”’°.

Os objetivos de aprendizagem para o setimo ano do Ensino Fundamental ilustram o
caminho percorrido e aprofundam os conteudos que foram abordados anteriormente:

SER HUMANO » CHER7FOAOQ041 Compreender os processos de construcdo de

crencas e ideologias religiosas e sua funcéo politica, cultural e socioecondmica em
diferentes temporalidades e espacialidades.

% BRASIL, 2015, p. 289.

0 SOUZA, Rodrigo Augusto de. Novas perspectivas para o ensino religioso, a educagio para a convivéncia e a
paz. Revista Reflexdo e A¢do, Santa Cruz do Sul, v. 21, n. 1, p. 25, jan./jun.2013. Disponivel em:
<https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/viewFile/3207/2910>. Acesso em: 05 jan. 2018.
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» CHER7FOAO042 Perceber que crencas e ideologias religiosas podem determinar
ou orientar valores, atitudes e comportamentos, contribuindo com a superacéo dos
processos de exclusdo e desigualdades e, por vezes, com a sua reproducao.

» CHER7FOAO043 Estabelecer relagdo entre crencas e ideologias religiosas com
mitos, ritos e simbolos sagrados de diferentes tradi¢cfes e movimentos religiosos.

» CHER7FOAO044 Conhecer a fungdo e significados de ritos para as tradi¢des e
movimentos religiosos, por meio da apreensdo de caracteristicas de ritos de
iniciacdo, passagem, mortudrios, entre outros.

CONHECIMENTOS RELIGIOSOS » CHER7FOAO045 Estabelecer relacdo entre o
significado dos simbolos de diferentes tradicOes religiosas e filosofias de vida, suas
crengas, ideologias e posicionamentos éticos.

» CHER7FOAO046 Reconhecer que doutrinas religiosas embasam a manutencéo de
cosmovisdes religiosas e a transmissdo de seus contetidos.

» CHER7FOAO047 Conhecer aspectos historicos relacionados a origem e a formagao
de textos sagrados, sua relacdo com preceitos e conhecimentos religiosos e com
ideias e representagdes de divindades ou ancestrais.

PRATICAS RELIGIOSAS E NAO RELIGIOSAS » CHER7FOA048 Construir
referenciais para analisar as diversas formas de as religides atuarem na sociedade, na
politica, na sadde, na educacdo, nos projetos sociais, nos movimentos sociais, entre
outras esferas’.

Alicercado para os objetivos do sétimo ano, que trata de crencgas, ritos e tradices
religiosas, o estudante ja constréi uma concepcdo a partir do conhecimento que ja detém e
daquele que agregara: “Conhecer o lugar onde estamos e onde o0s outros estdo em relagdo a fé
e as crencas leva a desenvolver um sentido de propor¢cdo no amplo campo das religiGes,
religiosidades, experiéncias religiosas — onde todos devem ser ouvidos e respeitados”’?.

A conducdo aos objetivos de aprendizagem do oitavo ano do Ensino Fundamental é

tema recomendado, que enseja o respeito humano:

SER HUMANO » CHER8FOAO049 Identificar fundamentos, orientacBes e
principios éticos de tradicGes religiosas que contribuem com o cuidado e a
preservacdo da vida, nas suas mdltiplas formas e expressdes, na defesa e na
promocé&o dos direitos humanos e da Terra.

» CHERBFOAO050 Construir conhecimentos acerca do papel de lideres ou grupos
religiosos e de outras liderancas na defesa e promocéo dos direitos humanos e
ambientais.

» CHER8FOAO051 Problematizar a utilizacdo de preceitos religiosos para fins
particulares ou para praticas que atentem contra a dignidade humana.
CONHECIMENTOS RELIGIOSOS » CHER8BFOAO052 Compreender o
posicionamento ético das tradi¢cdes religiosas em distintos contextos socioculturais.

» CHER8FOAO053 Identificar os fundamentos dos limites éticos presentes nas
religides e nas filosofias de vida, reconhecendo os didlogos inter-religiosos e
interculturais como caminhos para uma convivéncia ética e respeitosa.

» CHER8BFOAO054 Problematizar as determinacBes de tradicdes religiosas que
impedem o reconhecimento das diversidades na sociedade.

PRATICAS RELIGIOSAS E NAO RELIGIOSAS » CHER8FOAO055 Conhecer
formas de acolhimento e de insercdo das criancas, jovens, homens, mulheres e
idosos em tradicBes religiosas, bem como normas e orientacfes de participacdo em
cerimdnias e ritos sagrados.

"I BRASIL, 2015, p. 290.

2 SILVA, Eliana Moura da. Religido, Diversidade e Valores Culturais: conceitos tedricos e a educagéo para a
cidadania. Revista de Estudos da Religido, n°® 2, p. 6, 2004. Disponivel em:
<http://www.pucsp.br/rever/rv2_2004/p_silva.pdf>. Acesso em: 05 jan. 2018.
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» CHER8FOAO056 Perceber a influéncia de determinacdes e posicionamento ético de
tradigBes religiosas ou filosofias de vida na estruturagdo do cotidiano pessoal e das
préticas socioculturais.

» CHERBFOAO057 Perceber os limites e possibilidades da atuacdo de grupos
religiosos em um Estado laico e em uma sociedade construida na diversidade
cultural religiosa.

» CHER8BFOAO058 Identificar iniciativas e praticas que reconhecam a diversidade
cultural religiosa na perspectiva dos direitos humanos, no constante exercicio da
cidadania, da responsabilidade ética e na erradicacdo de discursos e de préaticas de
violéncia de cunho religioso.”

A partir do conhecimento das tradigdes religiosas, 0 nimero de casos de intolerancia

que provocam a violéncia religiosa pode ser reduzido consideravelmente ou até erradicado.

Pelos objetivos de aprendizagem para o oitavo ano, os estudantes serdo conduzidos ao

entendimento e ao respeito a diversidade religiosa, “A valoriza¢do do pluralismo, do acesso

ao conhecimento de diferentes teorias, métodos, experiéncias e pontos de vista transformou-se

em base do processo educacional”’,

E finalmente, para o ultimo ano do Ensino Fundamental, percorrem-se 0s objetivos

estipulados para o0 nono ano:

SER HUMANO » CHER9FOAO059 Conhecer concepcbes de corpo, pessoa e
pessoalidades em tradicdes religiosas e filosofias de vida.

» CHER9FOAO060 Reconhecer o valor da vida e do corpo, problematizando a
mercantilizacdo das corporeidades e a banalizacdo da dignidade humana.

» CHER9FOAO061 Reconhecer a finitude humana e a transcendéncia como
possibilidade de sua superagdo por meio de préaticas e vivéncias espirituais.

» CHER9FOAO062 Organizar e projetar a propria vida na coletividade, considerando
principios éticos, estéticos, econdmicos, politicos e socioculturais.
CONHECIMENTOS RELIGIOSOS » CHER9FOA063 Compreender a morte como
geradora de sentido para a vida e produtora de culturas.

» CHER9FOAO064 Conhecer as concepcBes de morte em culturas e tradi¢Oes
religiosas, bem como seus respectivos ritos mortuarios ou fanebres.

» CHER9FOAO065 Conhecer as diferentes ideias de imortalidade elaboradas por
tradicOes religiosas, tais como a ancestralidade, a reencarnagdo, a transmigragdo e a
ressurreigéo.

» CHER9FOAO066 Compreender os sentidos e significados da vida e da morte para o
Ateismo, Niilismo, Ceticismo e Agnosticismo.

» CHER9FOAO067 Perceber a relagdo existente entre ideias de imortalidade e mitos
sagrados.

PRATICAS RELIGIOSAS E NAO RELIGIOSAS » CHER9FOA068 Problematizar
situacBes de banalizacdo da vida e da morte, refletindo sobre os sentidos do viver e
do morrer.

» CHER9FOAO069 Reconhecer a importancia de crencas, doutrinas religiosas e
filosofias de vida na construcéo e na transmissao dos sentidos da vida e da morte.

» CHER9FOAOQ70 Elaborar questionamentos referentes a existéncia humana e as
situacBes limites que integram a vida, articulados as questdes socioambientais,
geopoliticas, culturais, religiosas e as opc¢Ges de ser e de se apresentar como pessoa
digna de respeito na diversidade™.

73 BRASIL, 2015, p. 291.
74 SILVA, 2004, p. 9.
75 BRASIL, 2015, p. 292.
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Os principios éticos e estéticos estdo evidentes nos objetivos que transitam no nono
ano, pois no componente curricular de Ensino Religioso agrega-se uma diversidade de
conteudos que visam o0 crescimento do estudante no que tange ao respeito e as experiéncias
trazidas pelos seus pares: “Como disciplina, o Ensino Religioso tem por acdo sensibilizar os
alunos para a necessidade de valorizar a experiéncia religiosa propria e a dos outros™’®.

Esse principio se evidencia na proposta apresentada na segunda versdo da Base

Nacional Comum Curricular, que sera delineada no préximo topico.

2.2 A Segunda Verséo da Base Nacional Comum Curricular e o Ensino Fundamental

A segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular foi construida a partir da
primeira versdo, um produto conquistado pela diversidade e obtido por consulta publica,
dando origem ao documento em questdo, com 652 paginas, contemplando toda a Educacao
Bésica, ou seja, a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

A legislacdo brasileira ampara a Educacdo Basica em todos os aspectos. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos definem quatro

objetivos gerais, expostos na segunda versao da Base Nacional Comum Curricular:

¢ 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

® a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da economia, da
tecnologia, das artes, da cultura e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

® 3 aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e valores
como instrumentos para uma visdo critica do mundo;

¢ o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em gue se assenta a vida social”’.

A articulagdo horizontal do curriculo estabelece-se “a fim de desenvolver a
integracéo entre matérias, disciplinas ou dominios de conhecimento”’8. Na segunda versio da
Base Nacional Comum Curricular, portanto, os objetivos definidos pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais originam o0s quatro eixos de formagdo que se articulam
horizontalmente. Assim, o curriculo parte de uma definicdo que vai “[...] além de uma grade
curricular; ou seja, como conhecimentos, afetos e linguagens que atravessam 0S espacos-

tempos escolares, conjugando vivéncias a saberes e fazeres expressivos, informativos e

6 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo (Coord.). Mapa da Producdo Cientifica do Ensino Religioso: no
periodo de 1995 a 2010. Curitiba: PUCPR, 2012. p. 34. Disponivel em: <http://www.gper.com.br/newsletter/
e8aa3bh17169dlafa9e632aa08aecaded6.pdf>. Acesso em: 05 jan. 2018.

" BRASIL, 2016, p. 176.

8 BRASIL, 2016, p. 176.
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comunicativos [...]”*8. Portanto, a formagcéo do estudante pode ser viabilizada com contetido
coeso, de acordo com cada etapa de ensino, ndo deixando de contemplar os objetivos

estabelecidos para cada fase:

Dos objetivos definidos pelas Diretrizes derivam, na Base Nacional Comum
Curricular, quatro eixos de formacdo que articulam horizontalmente! as éareas de
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso. Tal articulacdo se faz a partir da definicdo de objetivos gerais de
formacéo dessas areas para o Ensino Fundamental .

Os objetivos se articulam entre as areas de conhecimento, conforme a etapa de
escolarizacdo do estudante no Ensino Fundamental, o que se estende ao Ensino Religioso,
componente curricular do Ensino Fundamental contemplado na segunda versdo da Base
Nacional Comum Curricular, como a quinta area de conhecimento. Esse componente possui
objetivos especificos que se articulam com os demais componentes curriculares. Portanto, o
Ensino Religioso atende aos objetivos definidos para todos os anos do ensino fundamental,
pois;

e E reconhecida legalmente como parte integrante da formag&o basica do cidado;
e Como area de conhecimento, prepara o educando para a vida;

¢ Objetiva oferecer uma aprendizagem processual, progressiva e permanente;

® Tem a funcdo de orientar para a sensibilidade ao mistério na alteridade;

¢ Avalia 0 processo que permeia 0s objetivos, contelidos e préticas didaticas;

e Apresenta uma pratica contextualizada e organizada;
e Assim como as demais disciplinas, conta com horarios normais®,

Para melhor entendimento do Ensino Religioso na segunda versdo da Base Nacional
Comum Curricular, esse componente curricular sera descrito conforme especificado em tal

documento.

2.2.1 Apresentacdo da area de Ensino Religioso na segunda versdo da Base Nacional
Comum Curricular

Cabe iniciar esta secdo com a introdugdo da segunda versdo da Base Nacional
Comum Curricular, que contempla a contribui¢cdo do Ensino Religioso para a construcdo da

historia humana:

% CARVALHO, Janete Magalhies. Poténcia do “olhar” e da “voz” nio dogmaticos dos professores na produgio
dos territorios curriculares no cotidiano escolar do ensino fundamental. In: CARVALHO, Janete Magalhées.
(Org.). Infancia em Territdrios Curriculares. Petrdpolis: DP et Alii, 2012. p. 44.

" BRASIL, 2016, p. 176.

8 JUNQUEIRA, 2008, p. 135.
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Varias ciéncias, como a antropologia, a arqueologia, a historia e a etnologia, entre
outras, apontaram a presenca do religioso em diversas culturas, desde tempos
imemoriais, como um dos resultados da busca humana por respostas aos enigmas do
mundo, da vida e da morte. Nesse processo, cada povo e etnia desenvolveram
linguagens, saberes e tecnologias, como as artes, dangas, musicas, arquiteturas,
simbolos, ritos, mitos, préaticas e valores sociais. Inseridos em distintos territorios e
territorialidades, sujeitos/grupos acabaram produzindo cédigos, conhecimentos e
sentidos para suas experiéncias cotidianas, tanto no ambito material e concreto,
quanto no simbdlico e transcendente®.

O conhecimento religioso faz parte da construgdo humana, na perspectiva de que “o
ato de conhecer-ensinar-conhecer est4 carregado de valores, ainda que ndo explicitados nas
filosofias que instituem os projetos educacionais, nas posturas dos professores, e mais, nas
proprias teorias cientificas”®?. A historia perpetua-se na atualidade, evidenciando a
necessidade do Ensino Religioso no contexto escolar, como forma de entendimento e
producdo do respeito a diversidade:

Os conhecimentos religiosos sdo parte integrante da diversidade cultural, fontes a
instigar, desafiar e subsidiar o cotidiano das geragdes. E vélido destacar que as
tradicbes religiosas, assim como as proprias culturas, ao legitimarem
intencionalidades politicas, sociais e econdmicas exclusivistas, apresentam, muitas
vezes, crencas, doutrinas e praticas contraditdrias, que podem provocar tanto a
libertacdo quanto a opressao, a acolhida e a exclusdo, a paz e a guerra. A vontade de
poder, que frequentemente traduz-se no desejo de posse da verdade, pode se
converter em dominagéo sobre grupos e/ou minorias®®.

Entretanto, no que se refere a base fenomenoldgica, cientifica e historica, a area de
conhecimento do Ensino Religioso deve ser tratada na escola, dada a sua fun¢do social, ao

proporcionar:

Conhecimento dos elementos que compdem o fendmeno religioso, a partir das
experiéncias religiosas percebidas no contexto do estudante;

Andlise do papel das tradicBes religiosas na estruturacdo e manutencdo das
diferentes culturas e manifestac6es socioculturais;

Esclarecimentos sobre o direito a diferenga na construcdo de estruturas religiosas
que tém na liberdade seu direito inalienavel;

Disponibilidade para o didlogo e a capacidade de articula-lo a partir das questdes
suscitadas no processo de ensino-aprendizagem do estudante;

Interlocugéo entre escola e comunidade, e mediacéo de conflitos®,

Assim, o conhecimento desse componente curricular passaria a ser transmitido com

vistas ao esclarecimento de todas as manifestacdes religiosas, permitindo o entendimento das

81 BRASIL, 2016, p. 168.

82 PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: construgdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007. p. 44.

8 BRASIL, 2016, p. 169.

8 HOLANDA, Angela Maria Ribeiro. A Formagdo de Professores no Ensino Religioso. In: JUNQUEIRA,
Sergio R. Azevedo; WAGNER, Raul. O ensino religioso no Brasil. 2 Ed. Curitiba: Champagnat, 2011. p. 148.
Disponivel em: <www2.pucpr.br/reol/index.php/LIVR00901?dd1=4535&dd99=pdf>. Acesso em: 18 dez. 2017.
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variadas crencas, como pode ser contemplado na segunda versdo da Base Nacional Comum

Curricular:

A escola, diante de sua funcéo social, pode contribuir para a promocéao da liberdade
religiosa e dos direitos humanos, desenvolvendo préaticas pedagdgicas que enfrentem
e questionem processos de exclusBes e desigualdades, e que encaminhem vivéncias
fundamentadas no conhecer, respeitar e conviver entre os diferentes e as diferencas.
Nesse sentido, lhe cabe disponibilizar aos estudantes o conhecimento da diversidade
dos fenomenos religiosos, incluindo o estudo de perspectivas ndo religiosas, como o
materialismo, agnosticismo, ateismo, ceticismo, entre outras, tendo em vista a
educacdo para o dialogo e convivio entre pessoas religiosas, agndsticas e sem
religido®.

Fundamentando o componente curricular de Ensino Religioso, na sustentacdo do
trabalho com a diversidade, as Diretrizes Curriculares Nacionais exigem “a estrutura¢do de
um projeto educativo coerente, articulado e integrado, de acordo com modos de saber e de se
desenvolver das criangas e adolescentes nos diferentes contextos sociais”.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular traz como suporte 0s movimentos
em prol do componente curricular do Ensino Religioso, presentes em todas as conquistas

historicas no tocante a defesa dessa area de conhecimento:

O Ensino Religioso assumiu variadas perspectivas tedrico-praticas ao longo da
histria da educacdo brasileira. Tanto nos debates politico-juridicos, quanto nas
propostas de sua implementacdo, o Ensino Religioso tornou-se um elemento de
disputa entre Estado e Instituicbes Religiosas e entre movimentos sociais e
educacionais que lutavam a favor ou contra a sua manutencdo na escola. Entre
aliancas e disputas, ao longo de aproximadamente quatro séculos, 0 ‘ensino da
religido® esteve a servico dos sistemas politicos e religiosos socialmente
hegeménicos, assumindo perspectivas confessionais e/ou interconfessionais,
geralmente de viés proselitista®’.

Na segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular o Ensino Religioso é
apresentado como area de conhecimento, conforme preveem as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos:

Na Base Nacional Comum Curricular, o Ensino Religioso, de carater notadamente
ndo confessional, embora apresentado como uma area especifica, em conformidade
ao previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
nove anos, articula-se de modo especial a area de Ciéncias Humanas. Essa
articulacdo se deve a proximidade e as conexdes existentes com as especificidades
da Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia, de modo a estabelecer e ampliar

8 BRASIL, 2016, p. 169.

8 JUNQUEIRA, Sérgio Azevedo; HOLANDA, Angela Maria Ribeiro; CORREA, Rosa Lydia Rosa. Ensino
Religioso: aspectos legais. In: JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. (Org.). Ensino religioso no Brasil.
Floriandpolis: Insular, 2015. p. 40.

87 BRASIL, 2016, p. 170.
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didlogos e abordagens tedrico-metodoldgicas que transcendam as fronteiras
disciplinares®.

A estrutura do Ensino Religioso, na segunda versdo da Base Nacional Comum
Curricular, esta articulada com as demais areas e componentes curriculares do Ensino
Fundamental, de modo que “[...] a propria educagao religiosa adquire relevancia no conjunto
das demais disciplinas que compdem os curriculos escolares; [...]”%. O Ensino Religioso
objetiva a producdo de conhecimento das formas de manifestacdo produzidas pelas diferentes
tradicdes religiosas:

O Ensino Religioso, articulado as demais areas e componentes curriculares do
Ensino Fundamental, tem como objeto de estudo o conhecimento religioso
produzido no ambito das culturas e tradi¢Ges religiosas (indigenas, africanas, afro-
brasileiras, judaico-cristas, islamicas, espiritas, hindus, chinesas, japonesas, semitas,
movimentos misticos, esotéricos, sincréticos, entre muitos outros), e 0S
conhecimentos nao-religiosos (ateismo, agnosticismo, materialismo, ceticismo, entre
outros), assumindo a pergunta, a pesquisa e o didlogo como principios
metodoldgicos orientadores dos processos de observacdo, identificacdo, andlise,
apropriacdo e ressignificagdo dos saberes, organizando-se a partir das seguintes
perspectivas:

e Identidades e diferencas: aborda o carater subjetivo e singular do humano a partir
do estudo da corporeidade, alteridade, dignidade, imanéncia-transcendéncia,
religiosidade, subjetividade, territorialidade, relagdes interculturais e de bem-viver;

e Conhecimentos dos fenémenos religiosos/ndo religiosos: contempla os aspectos
que estruturam as culturas e tradi¢des/movimentos religiosos, a partir do estudo dos
mitos, ritos, simbolos, ideias de divindades, crencas, textos orais e escritos,
doutrinas, literaturas, valores e principios religiosos. Incluem-se ainda as
convicgdes, filosofias e perspectivas seculares de vida;

e |deias e Praticas religiosas/ndo religiosas: aborda as experiéncias e manifestacoes
religiosas nos espagos e territorios; as praticas celebrativas, simbdlicas, rituais,
artisticas, espirituais; a atuacdo das liderancas religiosas; as institui¢des religiosas e
suas relagBes com a cultura, politica, economia, salde, ciéncia, tecnologias, meio
ambiente, questdes de género, entre outros®.

Conforme se observa, o Ensino Religioso propde-se contribuir com as identidades e
diferencas dos estudantes, assim também como o conhecimento do fenémeno religioso e ndo
religioso e das ideias e préaticas religiosas e ndo religiosas. Conforme afirma Passos:
“Portanto, ciéncia, ensino-aprendizagem e cidadania formam o tripé de toda acdo educativa,
imediatamente traduzida em acdo social (conhecimento, poder, a¢do) que, por sua vez,
manifesta-se em agdo econdmica (competéncia, profissdo, produco)”°?.

Entretanto o componente curricular do Ensino Religioso ndo esta vinculado a
determinada religido, mantendo-se voltado ao trato da diversidade religiosa, a fim de produzir

0 respeito e a integracdo do conhecimento a crenca religiosa e o respeito a todas as religifes:

8 BRASIL, 2016, p. 171-172.
8 PASSOS, 2007, p. 84.
% BRASIL, 2016, p. 172-173.
91 PASSOS, 2007, p. 41.
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Diante das perspectivas elencadas, o Ensino Religioso ndo pode ser concebido como
ensino de uma religido ou das religiGes na escola, porque busca construir, por meio
do estudo dos conhecimentos religiosos e ndo religiosos, atitudes de reconhecimento
e respeito, a0 mesmo tempo em que instiga a problematizacdo das relacdes entre
saberes e poderes de carater religioso, presentes no contexto social e escolar. Tais
finalidades se articulam aos elementos da formacdo integral dos estudantes, na
medida em que estimulam posturas investigativas e dialogantes. Neste processo,
discriminagbes e preconceitos entre grupos sociais sdo desnaturalizados e, na
medida em que sdo abordados como elementos de aprendizagem, contribuem para a
convivéncia respeitosa®.

A concepcdo de educacdo voltada aos conhecimentos histéricos das religides e ao
respeito a diversidade religiosa esta contida na segunda versdao da Base Nacional Comum
Curricular, que contempla os direitos de aprendizagem, dentro da perspectiva da abordagem
dos objetivos e direitos de aprendizagem da segunda versdo da Base Nacional Comum

Curricular, conforme se vera a seguir.

2.2.2 Direitos de Aprendizagem do Ensino Religioso na segunda verséo

A educacdo é direito de todos os cidaddos e a diversidade estudantil é evidenciada,
como pode ser apreciado na segunda versdao da Base Nacional Comum Curricular, que
determina como garantia “[...] o direito de aprender e de se desenvolver dos/das estudantes da
Educacdo Basica, acolhidos em sua diversidade e em uma perspectiva inclusiva”®. Os
direitos de aprendizagem dos estudantes também estdo contidos no Plano Nacional de

Direitos Humanos:

Assim, a educacdo em direitos humanos deve abarcar questdes concernentes aos
campos de educacdo formal, a escola, aos procedimentos pedagdgicos, as agendas e
instrumentos que possibilitem uma acdo pedagdgica conscientizadora e libertadora,
voltada para o respeito e valorizagdo da diversidade, aos conceitos de
sustentabilidade e de formacAo da cidadania ativa®.

Na segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular os direitos de aprendizagem
dos estudantes sdo explicitados, e todo o seu desenvolvimento é pautado pelos principios

éticos, politicos e estéticos que se mantém ao longo de toda a educacdo bésica:

Direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento que se afirmam em relagdo a
principios éticos [...], Direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento que se afirmam

%2 BRASIL, 2016, p. 173.

% BRASIL, 2016, p. 26.

% BRASIL. Ministério da Educagdo; Ministério da Justica; UNESCO; Secretaria Especial de Direitos Humanos.
Plano Nacional de Educagéo em Direitos Humanos. Brasilia, 2008. p. 31.
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em relacdo a principios politicos [...] e Direito ao desenvolvimento que se afirma em
relagdo a principios estéticos [...]%.

Com a finalidade de esclarecer cada direito de aprendizagem listado e assim

proporcionar o entendimento de que a formacdo do estudante é um processo continuo, cabe

ressaltar que “o processo formativo pressupde o reconhecimento da pluralidade e da

alteridade, condi¢des basicas da liberdade para o exercicio da critica e da criatividade, do

debate de ideias e para o reconhecimento, respeito, promoc¢ao e valorizagdo da diversidade

296

A formacdo do estudante depende de um conjunto de elementos essenciais durante 0s

primeiros 14 anos da educacdo escolar, ou seja, na Educacdo Infantil e no Ensino

Fundamental. Esses direitos de aprendizagem assim estdo definidos na segunda versdo da

Base Nacional Comum Curricular:

Direitos & aprendizagem e ao desenvolvimento que se afirmam em relagdo a
principios éticos.

As criangas, adolescentes, jovens e adultos, sujeitos da Educacdo Bésica, tém
direito:

® a0 respeito e ao acolhimento na sua diversidade, sem preconceitos de origem,
etnia, género, orientagdo sexual, idade, conviccdo religiosa ou quaisquer outras
formas de discriminacdo, bem como terem valorizados seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a
qual devem se comprometer;

® 3 apropriacdo de conhecimentos referentes a &rea socioambiental que afetam a
vida e a dignidade humanas em ambito local, regional e global, de modo que possam
assumir posicionamento ético em rela¢do ao cuidado de si mesmos, dos outros e do
planeta.

Direitos & aprendizagem e ao desenvolvimento que se afirmam em relagdo a
principios politicos

As criangas, adolescentes, jovens e adultos, sujeitos da Educagdo Basica, tém
direito:

® 3s oportunidades de se constituirem como individuos bem informados, capazes de
exercitar o dialogo, analisar posicoes divergentes, respeitar decisdes comuns para a
solucdo de conflitos, fazer valer suas reivindicacbes, a fim de se inserirem
plenamente nos processos decisorios que ocorrem nas diferentes esferas da vida
publica.

® 3 apropriacdo de conhecimentos historicamente constituidos que lhes permitam
realizar leitura critica do mundo natural e social, por meio da investigagdo, reflexdo,
interpretacdo, elaboracdo de hipdteses e argumentacdo, com base em evidéncias,
colaborando para a constru¢do de uma sociedade solidaria, na qual a liberdade, a
autonomia e a responsabilidade sejam exercidas.

¢ 3 apropriacdo de conhecimentos e experiéncias que possibilitem o entendimento
da centralidade do trabalho, no ambito das relagBes sociais e econémicas,
permitindo fazer escolhas autonomas, alinhadas ao seu projeto de vida pessoal,
profissional e social.

Direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento que se afirmam em relagdo a
principios estéticos

As criancas, adolescentes, jovens e adultos, sujeitos da Educacdo Basica, tém
direito:

% BRASIL, 2016, p. 34.
% BRASIL, 2008, p. 31.
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® 3 participacdo em praticas e fruicdes de bens culturais diversificados, valorizando-
0s e reconhecendo-se como parte da cultura universal e local;

® ao desenvolvimento do potencial criativo para formular perguntas, resolver
problemas, partilhar ideias e sentimentos, bem como expressar-se em contextos
diversos daqueles de sua vivéncia imediata, a partir de mdltiplas linguagens:
cientificas, tecnoldgicas, corporais, verbais, gestuais, graficas e artisticas®’.

Como observado, os direitos de aprendizagem perpassam 0S principios éticos
relacionados ao desenvolvimento do homem e a sua postura na sociedade; os principios
politicos, no sentido do trato das relagdes humanas; e os principios estéticos, relacionados a
manifestacdo do cidaddo no ambito sécio-historico. Esses direitos, assegurados na segunda
versdo da Base Nacional Comum Curricular, evidenciam o conceito de que, segundo Silva
(2012), ““a cultura nao ¢é, portanto, a informa¢ao, mas sim seu tratamento através de uma série
de operagOes, em funcdo de objetivos e de relagdes sociais. S&o dois 0s aspectos dessas
operacdes: o estético e o ético”®®. Os principios ético e estético norteardo toda a Educacio

Basica desde a Educacéo Infantil:

Com base nesses direitos sdo definidos os eixos dos curriculos para a educacdo
infantil, os cinco campos de experiéncias:

¢ O eu, 0 outro e 0 nos;

o Corpo, gestos e movimentos;

e Tracos, sons, cores e imagens;

o Escuta, fala, linguagem e pensamento;

e Espacos, tempos, quantidades, relagGes e transformacdes®.

Os campos de experiéncias retratados na Educacdo Infantil introduzem o processo de
aprendizagem, que continuara no Ensino Fundamental e no Médio, sendo que “[...] oS campos
de experiéncias da Educacdo Infantil se traduzem, no Ensino Fundamental e Médio, em areas
de conhecimento”%,

O Ensino Fundamental compreende duas etapas, que sdo 0s anos iniciais, do
primeiro ao quinto ano, e os anos finais, do sexto ao nono ano. Para cada etapa sao
relacionadas as areas de conhecimento que englobam o0s componentes curriculares e

articulam-se mediante os eixos de formagé&o:

Inicialmente, apresenta-se uma caracterizacdo da etapa e dos objetivos estabelecidos
para ela pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Fundamental de nove
anos. Referidos a esses objetivos, sdo definidos, na BNCC, quatro eixos de
formacao, que articulam o curriculo ao longo de toda a etapa. Sao eles:

% BRASIL, 2016, p. 34-35.

% SILVA, Sandra Kretli da. Fragmentos de vida: segredos e ast(cias de alunos nos usos dos produtos culturais
que compdem o mosaico da escola. In: CARVALHO, Janete Magalhdes (Org) Infancia em territorios
curriculares. Petrdpolis: DP et Alii, 2012. p. 92.

% BRASIL, 2016, p. 45.

10 BRASIL, 2016, p. 45.
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o Letramentos e capacidade de aprender;
e Leitura do mundo natural e social,

o Etica e pensamento critico;

e Solidariedade e sociabilidade!®?.

Assim, as areas de conhecimento, articuladas por eixos de formacao, perpassam toda

a etapa do Ensino Fundamental. No interior das areas de conhecimento estdo contidos 0s

componentes curriculares sustentados pelos objetivos de aprendizagem, de acordo com a sua

especificidade:

No interior das areas sdo apresentados os componentes curriculares que as
constituem e, finalmente, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de cada
componente. Esses objetivos apresentam formas de organizacdo diferenciadas, a
depender do componente curricular e de suas especificidades®2.,

Os temas especiais sdo contemplados na segunda versdo da Base Nacional Comum

Curricular, estabelecendo a integracdo entre 0os componentes curriculares de uma mesma area

de conhecimento e também entre as diferentes areas. Os temas especiais tém a finalidade de

abordar a tematica social para a formac&o humana:

Os Temas Especiais permitem estabelecer a integracdo entre os componentes
curriculares de uma mesma area do conhecimento e entre as diferentes areas que
organizam a Educacdo Bésica, no contexto da BNCC. Esses temas dizem respeito a
questdes que atravessam as experiéncias dos sujeitos em seus contextos de vida e
atuacdo e que, portanto, intervém em seus processos de construcdo de identidade e
no modo como interagem com outros sujeitos e com o ambiente, posicionando-se
ética e criticamente sobre e no mundo. Trata-se, portanto, de temas sociais
contemporaneos que contemplam, para além da dimensdo cognitiva, as dimensdes
politica, ética e estética da formagdo dos sujeitos, na perspectiva de uma educagao
humana integral‘®,

Na segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular os direitos de aprendizagem

encontram-se inseridos nos temas especiais, que contemplam as dimens@es politica, ética e

estética. Esses temas sdo:

e Economia, educacéo financeira e sustentabilidade;
o Culturas indigenas e africanas;

o Culturas digitais e computacéo;

¢ Direitos humanos e cidadania;

¢ Educacédo ambiental®,

101 BRASIL, 20186, p. 46.
102 BRASIL, 20186, p. 46.
103 BRASIL, 20186, p. 46.
104 BRASIL, 2016, p. 48.
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Na segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular os direitos de
aprendizagem, contidos nos temas especiais, podem ser contemplados nos objetivos de
aprendizagem do Ensino Religioso. Tais objetivos abarcam os conhecimentos religiosos, as
raizes culturais, o respeito a diversidade religiosa e a convivéncia com as diferencas,

conforme se constata neste excerto:

A érea do Ensino Religioso ndo se reduz a apreensdo abstrata dos conhecimentos
religiosos, mas se constitui em espaco de vivéncias e experiéncias, intercambios e
didlogos permanentes, que visam ao enriquecimento das identidades culturais,
religiosas e ndo religiosas. Isso ndo significa a fusdo das diferencas, mas um
constante exercicio de convivéncia e de mutuo reconhecimento das raizes culturais
do/a outro/a e de si mesmo, de modo a valorar identidades, alteridades, experiéncias
e cosmovisdes, em perspectivas interculturais®.

A proposta de compreensdo da &rea de Ensino Religioso contida no documento em
questdo envolve fatos historicos e culturais que constituem a diversidade religiosa, de maneira

que seja contemplado o respeito frente as diferencas:

O Ensino Religioso na escola publica deve tornar acessivel aos alunos o
conhecimento acumulado sobre a origem das diversas tradi¢des religiosas e as bases
cientificas que analisam o fendmeno religioso em si nos mais diferentes povos ao
longo de toda a Historia, sem interferir na opcéo religiosa individual e respeitando o
carater didatico na transmissao de seus contetidos*®,

O Ensino Religioso ministrado no Ensino Fundamental sera tratado a seguir.

2.2.3 O Ensino Religioso no Ensino Fundamental na segunda versao

O Ensino Fundamental é a segunda etapa da Educacdo Basica, constituida pelos anos
iniciais, do primeiro ao quinto ano, e pelos anos finais, do sexto ao nono. A segunda versdo da
Base Nacional Comum Curricular articula-se em cada uma dessas fases, norteando as relagdes
de aprendizagem. Durante cada etapa 0s objetivos sdo delineados de acordo com a maturidade

do estudante, tendo em vista a segmentacgéo entre 0s estagios:

Na Base Nacional Comum Curricular, o Ensino Fundamental de nove anos se
articula a etapa que o precede, a Educacdo Infantil, a partir das relagdes entre os
campos de experiéncias, em que se organiza a primeira etapa da Educacédo Bésica, e
as areas de conhecimento e componentes curriculares, em que se organiza a segunda

105 BRASIL, 2016, p. 170.

106 CAVALCANTI, Carlos André Macedo, CAVALCANTI, Ana Paula Rodrigues. Por um ensino (nio)
religioso: enfretamento das intolerdncias com pluralidade na formacao continuada. In: GOMES, Eunice Simdes
Lins; JUNQUEIRA, Sergio Rogerio Azevedo. (Org.). Ensino Religioso: religido e cultura. Jodo Pessoa: UFPB,
2016. p. 77.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 13/06/2018.

53

etapa. Essas relacdes serdo melhor exploradas na apresentacdo das areas de
conhecimento.

A articulagdo entre a primeira e a segunda fases do Ensino Fundamental e a
continuidade das experiéncias dos/das  estudantes, considerando  suas
especificidades, sdo estabelecidas, na BNCC, pela defini¢cdo de eixos de formacéo.
Os eixos de formag&o derivam dos objetivos definidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Fundamental de nove anos e articulam os objetivos gerais
das areas de conhecimento para cada fase do Ensino Fundamental’.

Portanto, as metas de aprendizagem estdo presentes em todas as areas de
conhecimento do Ensino Fundamental, contidas nos propoésitos de aprendizagem dos quatro
eixos de formacdo, articulados “[...] a partir da definicdo de objetivos gerais de formagao
dessas 4reas para o ensino fundamental”1%,

A segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular propde que o Ensino
Religioso se estenda por todo o Ensino Fundamental, de maneira a se vincular as demais areas
de conhecimento pelos quatro eixos de formacgéo e pelos temas especiais, na disposicdo de
diferentes saberes. A associagdo dos cinco campos de experiéncia desenvolvidos na Educacao
Infantil alimenta a segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com ampla gama de potencialidades, no que tange a area de Ensino
Religioso:

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental a area de Ensino Religioso, em articulagcdo
ao trabalho desenvolvido na Educacdo Infantil, tem um importante papel de

desenvolver aspectos tratados nos campos de experiéncias que organizam a primeira
etapa da educacdo basica, em especial o campo ‘O eu, 0 outro e 0 nds’*%,

A continuidade do campo “o eu, o outro e o nés” da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental presume a continuidade do trato da alteridade nessa etapa do ensino, dado que
“os movimentos de alunos e alunas sdo vibrantes na criagao da vida e estes movimentos ¢ que
sdo potentes para se pensar a escola tal como ela é — pulsante e intensa”1°.

Na primeira etapa do Ensino Fundamental, que vai do primeiro ao quinto ano, é
fundamentado o conceito de alteridade, proposto na segunda versao da Base Nacional Comum
Curricular para a area de Ensino Religioso. Esse conceito se estende as demais areas de
conhecimento, propiciando aos estudantes a aquisicdo dos conhecimentos no que se refere a

alteridade e ao processo de letramento:

107 BRASIL, 2016, p. 175.

108 BRASIL, 2016, p. 176.

109 BRASIL, 2016, p. 316.

110 DELBONI, Tania Mara Zanotti Guerra Frizzera. Movimentos de corpos de alunos(as) que vibram na criacdo
do conhecimento como o mais potente dos afetos. In: CARVALHO, Janete Magalhdes (Org.) Infancia em
territdrios curriculares. Petropolis: DP ET Alii, 2012. p. 61.
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Propicia ao estudante aprimorar, progressivamente, sua capacidade de leitura de
mundo, ampliando conhecimentos referentes as diversidades, educando-o na e para a
alteridade, na perspectiva dos Direitos Humanos. Desta maneira 0 Ensino Religioso
contribui para a formacdo ética, estética, sensivel e politica, possibilitando que se
reconhecam e se valorizem enquanto sujeitos que se apropriam de saberes
produzindo cultura nas relagdes com outras pessoas e com a natureza®*.

E inegavel a contribuicdo do Ensino Religioso na formagéo do estudante no sentido

de promover a tolerancia, o respeito e a alteridade:

Do ponto de vista da religido a atribuicdo de direitos aos seres humanos e a
sociedades diferentes radica numa atitude dupla: tolerancia e respeito. Ambos se
fundam numa postura fundamental: a aceitacdo da validade do outro. Isso significa
que ‘eu’ ou ‘nés’ ndo consideramos que a minha/nossa religido seja a Unica véalida
(ao menos do ponto de vista subjetivo), e que aceito que 0 outro sustente ou organize
uma religido diferente. A intolerancia pode ter muitas origens ou fontes, entre as
quais o desconhecimento e o preconceito, interesses de posi¢do social e de poder
econdmico, e conflitos de fronteiras. Quando por algum motivo um Estado ou poder
politico erige a intolerdncia em norma legal, fere-se gravemente o direito a
expressao religiosa, geralmente de uma ou mais minorias. Inversamente o poder
politico tem a capacidade de, ao definir legalmente a tolerancia como norma,
facilitar a vida religiosa livre para todas as pessoas*.

Para a segunda etapa do Ensino Fundamental, do sexto ao nono ano, a segunda
versdo da Base Nacional Comum Curricular apresenta, para a area de conhecimento do
Ensino Religioso, a continuidade do proposito contido na primeira etapa, considerando que “0
conhecimento da religiosidade e da religido faz parte do processo educacional, assim como o
conhecimento da matemética, da historia, da politica, etc”%2,

A sequéncia de formacdo concebida para os estudantes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental articula-se com as demais areas de conhecimento e componentes curriculares,

proporcionando a ampliacdo dos saberes:

Na fase dos Anos Finais do Ensino Fundamental, o Ensino Religioso, articulado as
demais areas de conhecimento e componentes curriculares, assume 0 cOmpromisso
de contribuir com o fortalecimento da autonomia e responsabilidade dos estudantes,
com o desenvolvimento da capacidade de didlogo com o diferente em suas
diferencas, reconhecendo-se co-participe nos processos de humanizacdo, de
promocédo de direitos humanos e da vida na sua integralidade!*.

De acordo com a apresentacdo do Ensino Religioso a luz da segunda versdo da Base

Nacional Comum Curricular, verifica-se que as areas de conhecimentos ndo sao constituidas

11 BRASIL, 2016, p. 316.

112 L UPI, Jodo. Novos movimentos religiosos e religiosidade. In: FLEURI, Reinaldo Matias e et al (Orgs.).
Diversidade religiosa e direitos: conhecer, respeitar e conviver. Blumenau: Edufurb, 2013. p. 169.

113 PASSOS, 2007, p. 76.

114 BRASIL, 2016, p. 478.
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isoladamente, e os direitos de aprendizagem perpassam todas elas, caracterizando a
interdisciplinaridade. O direito de aprendizagem proposto para a &rea de Ensino Religioso ao
estudante € uma conquista que reflete a importancia da aquisicdo do conhecimento desse
componente curricular. Assim, a apropriacdo do conhecimento religioso estimula as praticas

da tolerancia e da diversidade:

Desta maneira, o/a estudante dos anos finais se apropria, progressivamente, de
referenciais para compreender e analisar as diversas formas de atuago das religies,
podendo superar concepcOes e praticas preconceituosas que geram processos de
discriminacéo, intolerancia, xenofobia e desigualdades sociais, contribuindo com a
construcdo de culturas de paz e bem-viver, reconhecendo diferentes sentidos e
significados enquanto elaboracfes humanas em distintas temporalidades e
espacialidades, em perspectivas interculturais, problematizando situacbes de
banalizacéo da vida e da morte!*®.

Eis, portanto, o mérito da segunda versao da Base Nacional Comum Curricular, cujos
objetivos vdo ao encontro dos direitos de aprendizagem dos estudantes. A area de
conhecimento do Ensino Religioso fundamenta-se nos objetivos de aprendizagem
estabelecidos para os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Tais objetivos sdo

explicitados a seguir.

2.2.4 Os objetivos de aprendizagem para o Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino
Fundamental

Na segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular sdo propostos quatro
objetivos gerais, objeto de discussdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo o
primeiro deles: “(EFFIERO1) Reconhecer os saberes, experiéncias e conhecimentos
relacionados ao religioso e ndo religioso, enquanto substratos culturais da humanidade, a
partir de pressupostos cientificos, estéticos, éticos, filosoficos e linguisticos™®. Para esse
primeiro objetivo geral, sdo apresentados os eixos de formag&o: letramento e capacidade de
aprender; leitura do mundo natural e social; e ética e pensamento critico. Para uma
concatenacdo coerente entre o objetivo e os eixos de formacdo abre um esclarecimento para

tais vocabulos, “torna-se relevante e significativo pensarmos na leitura e na escrita como

115 BRASIL, 2016, p. 478.
1186 BRASIL, 2016, p. 317.
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fazendo parte da linguagem do ser humano e, ao serem desenvolvidas, € importante que
estejam correlacionadas as outras linguagens™?’.

O segundo objetivo geral é: “(EFF1ERO02) Construir significados, experiéncias,
atitudes de valoracéo e respeito a diversidade cultural religiosa, a partir da problematizacao
das relagBes de saberes e poderes de carater religioso que incidem na sociedade!®. Para esse
segundo objetivo geral sdo apresentados os seguintes eixos de formacéo: leitura do mundo
natural e social; ética e pensamento critico; e solidariedade e sociabilidade. O objetivo e o
eixo de formagao contribuem para fundamentar o respeito a diversidade religiosa, pois “para
nés o Ensino Religioso, por ocupar-se dos fendmenos religiosos, tem a tarefa de ajudar a
pessoa a se desenvolver, a se envolver e a se comprometer com o seu cenario de vida”!°,

O terceiro objetivo geral é: “(EFF1ERO03) Reconhecer diferentes e diferengas por
meio do exercicio do didlogo inter-religioso e de relaces interculturais no contexto, na
perspectiva da ética da alteridade™'?°. Para esse terceiro objetivo geral, apresentam-se 0s eixos
de formacdo: ética e pensamento critico; e solidariedade e sociabilidade. A relacdo
interpessoal constitui um elemento fundamental para a formacdo do estudante, pois, “mais
gue uma realidade, o convivio entre as pessoas é anseio e proposicao. Tematicas como o
convivio com o diferente, alteridade, sociabilidade sdo bastante pontuadas atualmente e tém

importancia reconhecida”!?!,

O quarto objetivo geral é: “(EFFLERO04) Reconhecer a importancia de se
salvaguardar a liberdade de consciéncia e de crenca, e a laicidade da escola na constante
promogcéo e defesa da dignidade humana'??. Para esse quarto objetivo geral, apresentam-se
os eixos de formacdo: ética e pensamento critico; e solidariedade e sociabilidade. A liberdade
de expressdo, de pensar na sociedade, reflete o valor de interpelar os temas propostos para o
Ensino Religioso “o enfoque de trés aspectos [que] torna a abordagem do Ensino Religioso
completa: a pessoa, a realidade social e o transcendente. Tudo isso tem como ponto de partida

a realidade pedagogica da escola e a psicopedagogia das idades”%,

17 MARTINS FILHO, Lourival José. Ensino Religioso e Ensino Fundamental: anos iniciais em foco. In:
JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. (org.). O Ensino Religioso no Brasil. Florianopolis. Insular: 2015. p.
103.

118 BRASIL, 2016, p. 317.

119 MARTINS FILHO, 2015, p. 108.

120 BRASIL, 2016, p. 317.

121 BRANDENBURG, Laude Erandi. A interacdo pedagogica no ensino religioso. Sdo Leopoldo: Sinodal, 2004.
p. 154.

12 BRASIL, 2016, p. 317.

122 BRANDENBURG, 2004, p. 150.
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Cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento do Ensino Religioso nos anos
iniciais do Ensino Fundamental descreve o que se pretende em cada ano dessa etapa, e a cada
objetivo sdo identificados os temas integradores.

Os temas integradores dialogam com os objetivos, que sdo: [ES] Economia,
educacdo financeira e sustentabilidade; [CIA] Culturas indigenas e africanas; [CD] Culturas
digitais; [DHC] Direitos humanos e cidadania — englobando educagéo para o transito, idosos,
questdes de diversidade, género e sexualidade, seguranca alimentar; e [EA] Educacgdo

Ambiental, como se pode verificar abaixo:

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do componente curricular Ensino
Religioso sdo apresentados para cada ano da fase inicial do Ensino Fundamental. Na
elaboragdo dos objetivos tomou-se em consideragdo a ampliagdo paulatina da
complexidade das operagBes cognitivas, reveladas nos verbos que iniciam o
objetivo, o conhecimento especifico do componente que intencionam desenvolver e
0 contexto sociocultural que pretendem articular. Ao final de cada objetivo estdo
identificados os temas integradores com o0s quais 0s objetivos de aprendizagem do
Ensino Religioso se propdem dialogar: [ES] Economia, educagdo financeira e
sustentabilidade; [CIA] Culturas indigenas e africanas; [CD] Culturas digitais;
[DHC] Direitos humanos e cidadania — englobando educacéo para o transito, idosos,
questbes de diversidade, género e sexualidade, seguranca alimentar; [EA] Educacéo
Ambiental?4,

Para cada ano do Ensino Fundamental foram estabelecidos os objetivos e os temas
integradores que se propdem dialogar com cada um dos cinco objetivos.
No primeiro ano do Ensino Fundamental, os temas integradores constituem-se, no

atendimento aos objetivos, em:

(EFO1ER01)!% Perceber-se como pessoa dependente de outras pessoas e das
relagdes que se estabelecem no contexto familiar, escolar, cultural, comunitério e
ambiental. [DHC] [EA]

(EFO1ERO02) Reconhecer que o ‘eu’ estabelece relagcBes de pertencimento com a
natureza e com a sociedade mediadas pelo corpo, pelas linguagens e pelas
especificidades histéricosocioculturais. [ES] [CIA] [CD] [DHC]

(EFO1ERO03) Reconhecer-se como membro de um nucleo de convivéncia e de
organizag0es sociais, onde coexistem diferentes corporeidades, identidades, crencas,
praticas, costumes e orientagoes. [CIA] [DHC]

(EFO1ERO04) Compreender que tanto o ‘outro’ quanto o ‘eu’ possuem sentimentos,
lembrangas, memorias, simbolos, valores, saberes e crengas que se constituem como
referéncias para a construcdo da identidade pessoal e coletiva. [CIA] [CD] [DHC]
(EFO1ERO05) Perceber a presenca de simbolos e crengas nas manifestagdes locais
constituintes da diversidade cultural. [CIA] [DHC]*?.

124 BRASIL, 2016, p. 318.

125 EFQ1ERO1 — E a referéncia do objetivo de aprendizagem e desenvolvimento do ensino religioso nos anos
iniciais do ensino fundamental. Neste objetivo EF(ensino fundamental), 01 (primeiro ano), ER (ensino religioso)
e 01 (objetivo um).

126 BRASIL, 2016, p. 318.
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Os objetivos delineados para o primeiro ano do Ensino Fundamental foram propostos
no sentido de promover a autonomia do estudante, fazé-lo perceber-se como pessoa,
reconhecer-se como parte da sociedade, compreender-se na convivéncia com 0 outro e
perceber como a diversidade cultural do ambiente em que esta inserido traz novos saberes,
“Assim as Criangas em suas cem linguagens comunicam muitos pensamentos, sensacoes,

expressoes, relagdes, desejos, aprendizagens e emocdes, dando sinais de extraordinaria

versatilidade e expressividade dos seus modos plurais de ser, dizer e aprender”*?’,

No segundo ano do Ensino Fundamental pode ser observada a sequéncia dos temas

propostos para o primeiro ano, ensejando o didlogo com cada um desses cinco objetivos:

(EFO2ERO01) Reconhecer um conjunto de lembrancas e simbolos familiares e
comunitarios que auxiliam na compreensdo respeitosa da trajetoria das pessoas nos
distintos grupos de pertencimento. [CIA] [DHC]

(EFO2ER02) Construir nocdes relacionadas a diferenca entre simbolos religiosos e
néo religiosos. [CIA] [DHC]

(EFO2ERO03) Perceber distintas orientacbes existentes nas diferentes culturas e
tradicOes religiosas referentes ao respeito e ao cuidado da vida, da natureza, do
corpo e da saude. [ES] [CIA] [DHC] [EA]

(EFO2ER04) Conhecer os simbolos religiosos relacionando-0s as suas respectivas
culturas, tradicGes e expressdes religiosas, valorizando tanto sua dimenséo imanente
(material) quanto transcendente (espiritual). [CIA] [DHC] [CD]

(EFO2ERO5) Identificar alimentos considerados sagrados pelas culturas, tradigdes e
expressdes religiosas, identificando os diferentes sentidos e valores que assumem
em cada contexto. [ES] [CIA] [DHC] [EA]*%.

Os objetivos propostos para o segundo ano do Ensino Fundamental englobam uma
série de objetos que favorecem a construcdo das relacdes interpessoais. O convivio com 0
outro é um exercicio que faz parte do conhecimento. Ao perceber as diferencas entre as
pessoas e entender que a diversidade faz parte do contexto social, 0 respeito as questdes
religiosas e ndo religiosas sera estabelecido gradativamente.

Para o terceiro ano do Ensino Fundamental, estes sdo os temas integradores que se
propdem dialogar com cada um dos cinco objetivos:

(EFO3ERO01) Reconhecer e respeitar a identidade religiosa e ndo religiosa das
pessoas em diferentes contextos e espacos socioculturais. [CIA] [CD] [DHC]
(EFO3ER02) Compreender que os seres vivos, objetos e divindades possuem nomes,
valores e significados proprios instituidos e compartilhados pelas pessoas, a partir
das herangas culturais, cosmologias e das experiéncias cotidianas. [CIA] [DHC]
(EFO3ERO03) Identificar os diferentes nomes, sentidos e significados atribuidos as
divindades na diversidade cultural religiosa. [CIA] [DHC]

(EFO3ERO04) Pesquisar ideias de divindades através de registros historicos dos
antepassados. [CIA] [CD] [DHC]

127 MARTINS FILHO, 2015, p. 102.
128 BRASIL, 2016, p. 318.
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(EFO3ERO05) Reconhecer que as diferentes ideias e representacdes das divindades
sdo construcBes humanas, elaboradas em fungdo das experiéncias religiosas,
realizadas em distintas temporalidades e espacialidades. [CIA] [CD] [DHC] [EA]**°.

Os objetivos para o terceiro ano do Ensino Fundamental séo voltados a questdes da
diversidade religiosa. Percebe-se, no cotidiano, que as manifestacdes religiosas crescem em
seu poder de persuasdo. No entanto, a compreensdo da diversidade religiosa, no sentido do
estudo histdrico, eleva o entendimento e automaticamente promove o respeito e a tolerancia.
Afinal, “em relacdo a diversidade religiosa, a convivéncia entre sujeitos com culturas,
identidades e crencas diferentes, historicamente, foi marcada mais por tempos de cegueira que
de lucidez”'®. Dai a necessidade de uma perspectiva de recuperacio em relacdo ao tempo em
que a opcdo religiosa do sujeito era cercada da pureza verdadeira, considerada a unica envolta
em santidade, e as demais crencas, vistas como o oposto dessa grandeza. E o reconhecimento
da diversidade religiosa que hoje preside a formacéo do estudante:

O conhecimento religioso, resultado do processo cultural da humanidade, produzido
por diferentes crencas, filosofias, tradicGes e/ou movimentos religiosos, entre outros,
se constitui em um dos referenciais utilizados pelos sujeitos para (re)construir
caminhos, significados, sentidos e respostas a diferentes situacdes e desafios da vida
cotidiana, configurando identidades pessoais e sociais.

Para o quarto ano do Ensino Fundamental, eis os temas integradores que se propdem

dialogar com cada um dos cinco objetivos:

(EFO4ERO01) Distinguir liderangas religiosas de outras liderangas presentes na
comunidade e na sociedade. [ES] [CIA] [DHC]

(EFO4ER02) Compreender o papel exercido pelos lideres religiosos das diferentes
instituicBes, tradicbes e comunidades religiosas, bem como o de outras autoridades
civis e ndo religiosas. [ES] [CIA] [DHC] [EA]

(EFO4ERO03) Perceber, em narrativas mitologicas, explicagdes referentes ao como e
ao porqué de as coisas acontecerem, na relagdo entre imanéncia (material) e
transcendéncia (espiritual). [CIA] [DHC]

(EFO4ER04) Identificar explicacGes relacionadas & natureza humana e ambiental em
mitos que tratam da origem da vida, em diferentes perspectivas religiosas e ndo
religiosas. [CIA] [CD] [DHC] [EA]

(EFO4ERO05) Reconhecer que a meméria dos acontecimentos sagrados é cultivada
através de mitos, praticas e simbolos nas diferentes tradi¢ges. [CIA] [DHC]*2,

129 BRASIL, 2016, p. 319.

130 FLEURI, Reinaldo Matias. Prefacio. In: FLEURI, Reginaldo Matias; et al (Orgs.) Diversidade religiosa e
direitos humanos: conhecer, respeitar e conviver. Blumenau: Edufurb, 2013. p. 13. Disponivel em:
<https://cdnbi.tvescola.org.br/resources/VVMSResources/contents/document/publications/1449255536472.pdf>.
Acesso em: 17 dez. 2017.

181 CECCHETT]I, Elcio; Et al. Educacdo diversidade religiosa e cultura de paz: cuidar, respeitar e conviver. In:
FLEURI, Reginaldo Matias; et al. (Orgs.) Diversidade religiosa e direitos humanos: conhecer, respeitar e
conviver. Blumenau: Edufurb, 2013. p. 26-27. Disponivel em: <https://cdnbi.tvescola.org.br/resources/
VMSResources/contents/document/publications/1449255536472.pdf>. Acesso em: 19 dez. 2017.

132 BRASIL, 2016, p. 319.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 13/06/2018.

60

Os objetivos tracados para o quarto ano do Ensino Fundamental propdem um
trabalho voltado a percepcdo dos ensinamentos recebidos dos lideres religiosos. Perceber as
liderancas religiosas e analisar o papel que essa lideranca religiosa exerce no contexto
humano — religioso e néo religioso — séo aspectos da formagdo humana essenciais para a
construcdo das analogias diante dos acontecimentos diariamente vivenciados.

No sentido da apropriacao do conhecimento das religides, ¢ oportuno salientar que “o
estudo das religides oportuniza o conhecimento do diferente, resgatando os valores e
sugerindo o didlogo como pauta regular para a vida social”1%,

Para o quinto ano do Ensino Fundamental, estes sdo os temas integradores que se

propGem dialogar com cada um dos cinco objetivos:

(EFO5ERO01) Identificar tradigbes religiosas que utilizam a oralidade como
revitalizadora das memorias, saberes, identidades e formas de relacionamento em
contextos sociorreligiosos. [CIA] [DHC]

(EFO5ERO02) Perceber a oralidade enquanto um conjunto de linguagens que
sustentam e comunicam saberes e experiéncias que fundamentam concepcbes e
préticas religiosas. [CIA] [CD] [DHC]

(EFO5ERO03) (Re)conhecer aspectos que identifiguem os textos sagrados em orais e
escritos, de distintas tradigdes religiosas, movimentos e filosofias de vida. [CIA]
[CD] [DHC]

(EFO5ER04) Compreender como 0s preceitos ético-morais, transmitidos nos textos
sagrados orais e escritos, influenciam as escolhas das pessoas, as relacfes
socioculturais e a organizacdo das sociedades, em diferentes tempos, lugares e
espacos. [CIA] [DHC]

(EFO5ERO05) Perceber que os textos sagrados orais ou escritos podem estimular
praticas de solidariedade, justica e paz, podendo também fundamentar acdes que
afrontam os direitos humanos e da Terra. [ES] [CIA] [DHC] [EA]*3.

Em suma, os objetivos propostos para o quinto ano do Ensino Fundamental traduzem
a identificacdo das inUmeras tradi¢des religiosas presentes em todas as cidades. Em uma Unica
rua pode haver duas ou trés tradicdes religiosas. Compreender essa diversidade leva o
estudante a perceber a prética religiosa e fazer escolhas pessoais sem ser influenciado pela

passividade:

A promoc¢do da dignidade humana perpassa, entre outros pontos, 0 respeito e 0
reconhecimento das diferentes formas de religiosidades, tradicdes e/ou movimentos
religiosos, bem como daqueles que ndo seguem forma alguma de religido ou crenca
religiosa®3.

133 PASSOS, 2007, p.109.
13 BRASIL, 20186, p. 319.
135 CECCHETTI; et al, 2013, p. 32.
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Os objetivos de aprendizagem para a segunda etapa do Ensino Fundamental s&o o
proximo topico deste trabalho.

2.2.5 Os objetivos de aprendizagem para o Ensino Religioso nos anos finais do Ensino
Fundamental

Na segunda etapa do Ensino Fundamental, do sexto ao nono ano, também sdo
fundamentados os objetivos gerais de formacdo da area do Ensino Religioso. Os eixos de
formacéo estdo contidos nos objetivos gerais para os anos finais dessa fase da vida escolar.

O primeiro objetivo geral para a area do Ensino Religioso nos anos finais do Ensino
Fundamental é: “(EFF2ERO01) analisar saberes, experiéncias e conhecimentos relacionados ao
religioso e ndo religioso, enquanto substratos culturais da humanidade, a partir de
pressupostos cientificos, estéticos, éticos, filosoficos e linguisticos”'%. Para esse primeiro
objetivo geral expbem-se 0s necessarios eixos de formacdo: letramento e capacidade de
aprender; leitura do mundo natural e social; e ética e pensamento critico. A area de
conhecimento do Ensino Religioso promove o conhecimento epistemoldgico, enfatizando que
“o ER assumido como tarefa epistemologica remete sua fundamentagdo para o ambito das
ciéncias e de seu ensino nas escolas”¥'.

O segundo objetivo geral para a area do Ensino Religioso nesta etapa da educacédo
basica é: “(EFF2ER02) construir significados, experiéncias, atitudes de valoragdo e respeito a
diversidade cultural religiosa, a partir da problematizagéo das relac6es de saberes e poderes de
carater religioso que incidem na sociedade”'®. Para esse objetivo geral sdo apresentados os
seguintes eixos de formacdo: leitura do mundo natural e social; ética e pensamento critico; e
solidariedade e sociabilidade. As atitudes de boa convivéncia promovem a harmonia social,
pois “o que somos € o que seremos dependem em grande parte das nossas inter-relacfes com
as outras pessoas € com o meio em que vivemos™%,

O terceiro objetivo geral para a area do Ensino Religioso proposto compreende em:
“(EFF2ERO03) compreender fatores que levam a demarcacdo de diferentes e diferengas em

nossa sociedade, por meio do exercicio do didlogo inter-religioso e de relagdes interculturais

136 BRASIL, 2016, p. 479.

187 PASSOS, 2007, p. 36.

138 BRASIL, 2016, p. 479.

139 KLEIN, Remi. Diversidade e o Ensino Religioso. In: JUNQUEIRA, Sérgio Azevedo. (Org.). Ensino
Religioso no Brasil. Floriandpolis: Insular, 2015, p. 129.
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no contexto e na perspectiva da ética da alteridade™'*°. Para esse terceiro objetivo geral, os
eixos de formagéo sdo: ética e pensamento critico; e solidariedade e sociabilidade. Sabendo
que o contato com a alteridade se faz presente durante todo o Ensino Fundamental, “a
interacdo das pessoas entre si € foco fundamental da disciplina de Ensino Religioso. Mais do
que uma realidade, o convivio solidario entre as pessoas ¢ anseio e proposicao”4,

O quarto objetivo geral para a area do Ensino Religioso agrega no sentido de:
“(EFF2ERO04) identificar posicionamentos e atitudes que permitam salvaguardar a liberdade
de consciéncia e de crenca, e a laicidade da escola, na constante promocdo e defesa da
dignidade humana”'#2, Para esse quarto objetivo geral, os eixos de formacgdo sdo: ética e
pensamento critico; e solidariedade e sociabilidade. E necessario considerar a contribuigio do
Ensino Religioso para as relagdes interpessoais no sentido de que seja pensado em uma
educacdo voltada ao respeito: “O Ensino Religioso trabalha as relagdes: a) da pessoa consigo
mesma — 0 seu lugar no mundo, suas buscas, inquietacdes e sentido da vida, b) com as outras
pessoas — o dialogo, o respeito as particularidades de cada ser humano, a ética [...]"*.

Os objetivos de aprendizagem do componente curricular Ensino Religioso nos anos
finais do Ensino Fundamental, do sexto ao nono ano, representam a sequéncia dos objetivos
contidos nos seus anos iniciais, ou seja, do primeiro ao quinto, com objetivos de

aprendizagem identificados com os temas integradores, que com esses objetivos dialogam:

Na sequéncia estdo listados os objetivos de aprendizagens do componente curricular
Ensino Religioso para os Anos Finais do Ensino Fundamental. Considerando que a
apropriacdo dos conhecimentos, a atitude critica-investigativa e a capacidade de
didlogo se desenvolvem gradativamente, buscou-se evidenciar as operacGes
cognitivas a serem realizadas nos anos finais, por meio do verbo que inicia a redacéo
de cada objetivo, mobilizador de um conhecimento especifico do componente e 0
contexto sociocultural a ser articulado pelo estudante. Ao final de cada objetivo
estdo identificados os temas integradores com o0s quais 0s objetivos de aprendizagem
do Ensino Religioso se propdem dialogar: [ES] Economia, educacdo financeira e
sustentabilidade; [CIA] Culturas indigenas e africanas; [CD] Culturas digitais;
[DHC] Direitos humanos e cidadania; [EA] Educacdo Ambiental#4,

Para os anos finais do Ensino Fundamental os objetivos de aprendizagem enfatizam
o direito de aprendizagem do estudante, que presume o envolvimento da escola, de modo a

propiciar a aquisicéo de diferentes aptiddes:

140 BRASIL, 2016, p. 479.
141 BRANDENBURG, 2004, p. 153.
142 BRASIL, 2016, p. 479.
143 BRANDENBURG, 2004, p. 150.
1434 BRASIL, 2016, p. 480.
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A escola precisara tornar-se lugar de conhecimento de saberes tedricos e praticos;
das convivéncias prazerosas; dos conflitos em relagfes e interacBes; do
reconhecimento dos diferentes em suas diferencas; da cumplicidade e da sabedoria
em exercicios de alteridade; da construcdo de identidades dialdgicas, nao lineares e
analiticas; da percepcédo da cultura como espago da construcdo de valores sociais,
epistémicos e étnicos; do reconhecimento de que somos seres humanos com direitos
e deveres'®.

No sexto ano do Ensino Fundamental estdo relacionados os objetivos de
aprendizagem do componente curricular do Ensino Religioso e os temas integradores que se

propdem dialogar com cada um dos seus sete objetivos:

(EFO6ERO01) Perceber que as religides, concepgOes cientificas e/ ou filosdficas
possibilitam sentidos e significados para a existéncia das pessoas. [CIA] [DHC]
(EFOBERO02) Identificar valores humanos que contribuem ao bem viver e a
convivéncia coletiva, presentes nas filosofias de vida, tradicbes e movimentos
religiosos. [CIA] [DHC]

(EFOBERO03) Reconhecer valores e fundamentos éticos que contribuem para a
erradicacdo de discursos e préaticas de violéncia por motivacdes religiosas. [DHC]
(EFO6ER04) (Re)conhecer espacos e territérios sagrados de diferentes tradigdes e
movimentos religiosos, em suas praticas, simbolos, expressées, principios e valores.
[CIA] [DHC] [EA]

(EFO6ERO05) Compreender as diferentes formas de ser, pensar, agir e viver,
relacionadas ao religioso e ao ndo religioso, com respeito as diversidades. [ES]
[CIA] [CD] [DHC] [EA]

(EFO6ER06) (Re)conhecer praticas de espiritualidade de diferentes tradigdes e
movimentos religiosos, incluindo crengas e devocGes populares, respeitando as
singularidades. [CIA] [DHC]

(EFO6ERQ7) Construir entendimentos acerca dos limites, das possibilidades e dos
impactos sociais e religiosos na utilizacdo das tecnologias de informagdo e
comunicagdo relacionadas as situagdes da vida cotidiana e ao desafio das relagGes
inter-religiosas e interculturais na contemporaneidade. [ES] [CIA] [CD] [DHC]*.

Os objetivos para o sexto ano do Ensino Fundamental voltam-se para a alteridade. A
relagdo interpessoal e os valores humanos sdo necessérios a tolerancia religiosa e nédo
religiosa. Para tal, a construcdo dos conceitos cientificos deve perpassar a formacdo do
estudante. As ciéncias humanas, a ciéncia da religido, as ciéncias exatas, enfim, todas as
ciéncias sdo fundamentais para a formacdo humana. Entretanto, o conhecimento do campo
religioso nessa etapa do Ensino Fundamental “¢ construido a partir das perguntas pela vida,
pela missdo da pessoa no mundo, pelo encontro do sagrado no cotidiano”#'.

Para o sétimo ano do Ensino Fundamental estes sdo os temas integradores que se

propdem dialogar com os dez objetivos:

145 WICKERT, Tarcisio Alfonso. Ethos e direitos humanos: um legado da diversidade cultural. In: FLEURI,
Reginaldo Matias et al (Orgs.) Diversidade religiosa e direitos humanos: conhecer, respeitar e conviver.
Blumenau: Edufurb, 2013. p. 53. Disponivel em: <https://cdnbi.tvescola.org.br/resources/\VMSResources/
contents/document/publications/1449255536472.pdf>. Acesso em: 19 dez. 2017.

146 BRASIL, 2016, p. 480-482.

147 BRANDENBURG, 2004, p. 153.
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(EFO7ERO01) Conhecer e problematizar os processos de construgdo de crengas e
ideologias religiosas, suas funcdes politica, cultural, ambiental e socioeconémica em
diferentes temporalidades e espacialidades. [ES] [CIA] [CD] [DHC] [EA]
(EFO7ERO02) (Re)conhecer como crencas, ideologias religiosas e filosofias de vida
influenciam na vivéncia e definicdo de valores, atitudes e comportamentos. [CIA]
[CD] [DHC] [EA]

(EFO7ERO3) ldentificar relacbes entre crencas, ideologias religiosas e filosofias de
vida, com mitos, ritos, simbolos sagrados de diferentes tradicGes e movimentos
religiosos. [CIA] [DHC]

(EFO7ERO04) Problematizar processos de exclusdo, xenofobias e desigualdades,
estimulados por crencas, ideologias religiosas ou filosofias de vida. [CIA] [CD]
[DHC]

(EFO7ERO05) Conceituar rito, simbolo e mito, estabelecendo relagdes entre eles.
[CIA] [DHC]

(EFO7TERO06) Analisar as funces e significados de ritos para as filosofias de vida,
tradigdes e movimentos religiosos, como de iniciagdo, passagem, mortuario, entre
outros. [ES] [CIA] [CD] [DHC] [EA]

(EFO7ERQ7) Estabelecer relacdo entre o significado dos simbolos de diferentes
tradicOes religiosas e filosofias de vida, suas crengas, ideologias e posicionamentos
éticos. [CIA] [DHC]

(EFO7ERO08) Perceber como doutrinas religiosas embasam a manutengdo de
cosmovisdes e a transmissao de seus contetdos. [CIA] [CD] [DHC]

(EFO7ERQ9) Conhecer aspectos histéricos relacionados a origem e & formacéo de
textos sagrados orais e escritos, nas perspectivas Indigenas, Africanas, Orientais,
Semitas e das novas Religides. [CIA] [CD] [DHC]

(EFO7ER10) Analisar como as religiGes e seus lideres atuam na sociedade, na
politica, na salde, na educagdo, nos projetos e movimentos sociais. [ES] [CIA] [CD]
[DHC] [EA].

Os objetivos tracados para o sétimo ano do Ensino Fundamental propdem que o
estudante seja capaz de problematizar construtivamente a questdo inerente a pesquisa. Nessa
fase escolar, ele ja detém maturidade para formular fatos de um processo. A construcao de
processos ideoldgicos, politicos e sociais precisa fazer parte da formacdo do estudante. O
estudo do Ensino Religioso estabelece as relagdes entre as crencgas, buscando analisar todas as
formas de expressoes religiosas e ndo religiosas, em um contexto livre do aspecto doutrinario.
Outro fundamento para o sétimo ano é a compreensdo da diversidade, em razdo de que se
promova “a capacidade de interagir com as pessoas de diferentes etnias, géneros, situacao
sociocultural e confiss@es religiosas, e supde conhecimento das caracteristicas da identidade
nacional, regional e local”%°,

Para o oitavo ano do Ensino Fundamental, tais sdo os temas integradores que se

propdem dialogar com cada um dos nove objetivos:

(EFO8ERO01) Analisar a influéncia de determinacdes e posicionamentos éticos de
tradigdes religiosas ou filosofias de vida na estruturacdo do cotidiano pessoal e das
praticas socioculturais. [CIA] [DHC]

148 BRASIL, 2016, p. 480;482;484.
149 BRANDENBURG, 2004, p. 176.
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(EFOBERO02) Identificar principios éticos de filosofias de vida, tradicBes e
movimentos religiosos que contribuam com o cuidado e a preservacéo da vida, na
perspectiva dos direitos humanos e da Terra. [ES] [CIA] [DHC] [EA]

(EFOBERO03) Problematizar as determinacfes de tradicGes religiosas, a utilizacdo de
seus preceitos que atentam a dignidade humana e impedem o reconhecimento das
diversidades na sociedade. [CIA] [DHC]

(EFOBER04) Compreender o papel de lideres ou grupos religiosos e de outras
liderancas na defesa e promocdo dos direitos humanos e ambientais. [CIA] [DHC]
[EA]

(EFOBERO05) Reconhecer os didlogos inter-religiosos e interculturais como
fundamentos para uma convivéncia ética e respeitosa. [CIA] [CD] [DHC]
(EFOBERO06) Conhecer formas de acolhimento e de insercdo de pessoas em tradigcdes
religiosas, bem como normas e orientacBes de participacdo em ceriménias sagradas.
[CIA] [DHC]

(EFOBEROQ7) Argumentar sobre as implicaces da atuacdo de instituicdes religiosas
em um Estado laico e em uma sociedade diversa culturalmente. [CIA] [CD] [DHC]
(EFO8ERO8) Identificar praticas que reconhecam a diversidade cultural religiosa na
perspectiva dos direitos humanos. [CIA] [CD] [DHC]

(EFOBEROQ9) Problematizar as relaces de poder das filosofias de vida, tradi¢Ges e
movimentos religiosos em questfes geopoliticas / econdmicas / religiosas /
ambientais. [ES] [CIA] [CD] [DHC] [EA]**.

Tais sdo 0s objetivos para o oitavo ano do Ensino Fundamental, que sequenciam a
proposta do Ensino Religioso, fortalecendo todos os objetivos destinados aos anos anteriores.
A énfase nos principios éticos e filosoficos caracteriza a importancia que essa area de
conhecimento possui no que tange ao fendmeno religioso. Os objetivos expressam o
direcionamento para a promoc¢édo dos direitos humanos, a alteridade e a tolerancia religiosa.
Para a efetivacdo dos objetivos, o Ensino Religioso precisa ser ministrado em carater nao-
confessional. Portanto, o conhecimento e o respeito a diversidade religiosa e a alteridade

garantem os direitos humanos quando:

A escola, enquanto lugar de transito de culturas, ndo compete homogeneizar a
diversidade religiosa, mas garantir a liberdade religiosa, por meio da igualdade de
acesso ao conhecimento de todas as culturas, tradi¢cGes/grupos religiosos e nédo
religiosos, promovendo os direitos humanos*®?.

Para o nono ano do Ensino Fundamental estes sdo os temas integradores, que se

propdem dialogar com cada um dos doze objetivos:

(EFO9ERO01) Conhecer concepcdes de corporeidades, pessoa e pessoalidades em
tradicOes religiosas e filosofias de vida. [CIA] [DHC]

(EFO9ERO02) Reconhecer o valor da vida e do corpo, problematizando a
mercantilizacdo das corporeidades e a banalizacdo da dignidade humana. [ES] [CIA]
[CD] [DHC]

(EFO9ERO3) Identificar concepgdes de transcendéncia nas tradi¢cbes e movimentos
religiosos como possibilidade de superagéo da finitude humana. [CIA] [DHC]

150 BRASIL, 2016, p. 481;483;485.
151 CECCHETTI; et al, 2013, p. 35.
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(EFO9ERO04) Problematizar a vida enquanto experiéncia existencial na coletividade,
considerando principios éticos, estéticos, econdmicos, politicos, ambientais e
socioculturais. [ES] [CIA] [CD] [DHC] [EA]

(EFO9EROQ5) Entender que, para tradicbes e movimentos religiosos, a morte é
geradora de sentido para a vida e produtora de culturas. [CIA] [DHC]

(EFO9ERO06) Conhecer as concepgbes de morte em culturas e tradi¢bes religiosas,
bem como seus respectivos ritos mortuarios ou fanebres. [ES] [CIA] [DHC] [EA]
(EFO9EROQ7) Conhecer as diferentes ideias de vida além-morte elaboradas por
tradicOes religiosas, tais como a ancestralidade, a reencarnacdo, a transmigracdo e a
ressurreicdo. [CIA] [DHC]

(EFO9ERO08) Compreender os sentidos e significados da vida e da morte para o
Ateismo, o Niilismo, o Ceticismo e 0 Agnosticismo. [DHC]

(EFO9EROQ9) Perceber a relacéo existente entre ideias de vida além-morte e mitos
sagrados. [CIA] [DHC]

(EFO9ER10) Problematizar situagGes de banalizacdo da vida e da morte, refletindo
sobre os sentidos do viver e do morrer. [ES] [CIA] [DHC]

(EFO9ER11) Pesquisar e problematizar como as crengas, doutrinas religiosas e
filosofias de vida auxiliam na construcéo e na transmissao dos sentidos da vida e da
morte. [CIA] [CD] [DHC]

(EFO9ER12) Elaborar questionamentos referentes a existéncia humana e as
situacbes limites que integram a vida, articulados as questdes socioambientais,
geopoliticas, culturais, religiosas, de género e sexualidade, dentre outras. [ES] [CIA]
[CD] [DHC] [EA]*2.

Segundo os objetivos tracados para 0 nono ano do Ensino Fundamental, é preciso
guestionamento para a ampliacdo do conhecimento. A conclusdo do Ensino Fundamental
evidencia o Ensino Religioso como area de conhecimento responsavel pela transmissdo de
contetdos vinculados as tradicdes religiosas, propondo a identificacdo das concepcles de
transcendéncia nas tradi¢Oes religiosas. Esse objetivo, em especial, merece especial atencéo.
Afinal, algo situado no campo da abstracdo, do imaginario, ndo pode ser avaliado, estudado
ou pesquisado. Assim, o objeto da investigacdo seria o conhecimento do modo de vida das
pessoas nas tradi¢cOes religiosas, bem como suas filosofias de vida. No contexto de
investigacao, no que tange as tradigdes religiosas e nao religiosas, ndo caberia o juizo de valor
guanto a crenca, e pelo conhecimento histérico e cientifico a investigacdo culminaria no

entendimento respeitoso, tendo em vista que a discriminacdo desencadeia a violéncia:

O dialogo entre as religides, em vez de mondlogos marcados por competi¢des
acirradas, provocacfes e acusagbes infundadas, violéncias, exclusbes e
discriminacfes, poderd possibilitar experiéncias de transformagdo ou de
reconfiguracio da propria identidade religiosa. E justamente na dinamica da abertura
provocada pelo dialogo, no face a face, que irrompem as possibilidades da
construcdo de outros desenhos para as tramas identitarias individuais e coletivas.
Cada sujeito, paulatinamente, é convocado e confrontado com o Outro, consigo e
com a natureza, para (re)construir interpretacdes e concepgdes®ss,

152 BRASIL, 2016, p. 481;483;485.

158 CECCHETTIH, Elcio; OLIVEIRA, Lilian Blanck; HARDT, LUcia Schneider. Educagéo diversidade religiosa e
cultura de paz: cuidar, respeitar e conviver. In: FLEURI, Reginaldo Matias; et al (Orgs.) Diversidade religiosa e
direitos humanos: conhecer, respeitar e conviver. Blumenau: Edufurb, 2013. p. 221.
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Outro tema contido nos objetivos dessa area de conhecimento € o valor da vida. Em
que pesem as motivacOes de ordem clinica para o suicidio, o Ensino Religioso tem o potencial
de impedir esse ato, mostrando ao portador do desconforto que ele ndo esta sé e evidenciando
o valor da sua vida.

A primeira e a segunda versdes da Base Nacional Comum Curricular expostas neste
capitulo visam a demonstracdo da importancia de uma proposta que direcione os curriculos
escolares em todo o territorio brasileiro. Essa proposta abrange a area de conhecimento do
Ensino Religioso, com objetivos definidos para todo o Ensino Fundamental. Mas o Ensino
Religioso, quinta &rea de conhecimento, ja na terceira versdo da Base Nacional Comum

Curricular foi excluido:

Na BNCC, o Ensino Fundamental (assim como o Ensino Médio) esta organizado em
quatro areas do conhecimento.

26. A é&rea de Ensino Religioso, que compds a versdo anterior da BNCC, foi
excluida da presente versdo, em atencdo ao disposto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). A Lei determina, claramente, que o Ensino Religioso
seja oferecido aos alunos do Ensino Fundamental nas escolas publicas em carater
optativo, cabendo aos sistemas de ensino a sua regulamentacdo e definicdo de
conteddos (Art. 33, § 1°). Portanto, sendo esse tratamento de competéncia dos
Estados e Municipios, aos quais estdo ligadas as escolas publicas de Ensino
Fundamental, ndo cabe a Unido estabelecer base comum para a area, sob pena de
interferir indevidamente em assuntos da algada de outras esferas de governo da
Federacdo'®.

A proposic¢do do curriculo de Ensino Religioso, portanto, foi deixada aos cuidados
dos estados e municipios. O proximo item aborda a terceira versao da Base Nacional Comum
Curricular e os debates relacionados a exclusdo dessa importante area de conhecimento e o

documento homologado.

1% BRASIL, 2017, p. 25.
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3 DIALOGO ENTRE A TERCEIRA VERSAO DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR E O DOCUMENTO HOMOLOGADO

Neste terceiro capitulo serd abordada a terceira versdo da Base Nacional Comum
Curricular com a sua trajetoria até a homologacéo e a publicacdo do documento final. Segue

os itens que delineardo todo este percurso.

3.1 A Terceira Versao da Base Nacional Comum Curricular

A terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular foi consolidada a partir da
segunda. A versdo final foi entregue ao Conselho Nacional de Educacdo, que discutiu o
documento em cinco audiéncias publicas, uma em cada regido do pais. Homologada pelo
Ministério da Educacdo, a Base Nacional Comum Curricular orienta a elaboracdo dos
curriculos e as propostas pedagdgicas das escolas publicas e privadas, as politicas para a

formacao de professores, a producdo de material didatico e a avaliagdo:

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboracéo entre as trés esferas
de governo e seja balizadora da qualidade da educacdo, isto ¢, da garantia do direito
dos alunos a aprender e a se desenvolver, contribuindo para o desenvolvimento
pleno da cidadania®®s.

A Base Nacional Comum Curricular representa um documento para a promocao da
equidade na medida em que define as aprendizagens essenciais e orienta as politicas publicas

educacionais nas escolas de todo o pais:

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacdo Bésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢fes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliacédo, a elaboragdo de conteidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo®*®.

A Base Nacional Comum Curricular exerce um papel decisivo na formacao integral

do cidadéo e na construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva®®’. Como visto, é

155 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Basica. Base Nacional Comum Curricular versao
final. Brasilia, DF, 2017, p. 8. Disponivel em: <http://cnebncc.mec.gov.br/docs/BNCC _
Educacao_Infantil_e_Ensino_Fundamental.pdf>. Acesso em: 30 maio 2017.

1% BRASIL, 2017, p. 8.

157 BRASIL, 2017, p. 7.
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um documento em nivel nacional que estabelece um conjunto de habilidades e conhecimentos
a ser aprendido por todo estudante brasileiro em toda a Educacdo Bésica. Com a exclusdo do
Ensino Religioso, essa area de conhecimento continua na condicdo de oferta obrigatdria pelos
sistemas de ensino, mas de aceitacdo optativa por parte dos estudantes e responsaveis. O
curriculo, elaborado conforme a disposicao dos sistemas de ensino dos estados e municipios,
ndo garante a equidade e a igualdade da educacdo desse componente curricular em nivel

nacional:

No ambito da BNCC, a nocdo de competéncia € utilizada no sentido da mobilizagéo
e aplicacdo dos conhecimentos escolares, entendidos de forma ampla (conceitos,
procedimentos, valores e atitudes). Assim, ser competente significa ser capaz de, ao
se defrontar com um problema, ativar e utilizar o conhecimento construido.

A adocéo desse enfoque vem reafirmar o compromisso da BNCC com a garantia de
que os direitos de aprendizagem sejam assegurados a todos os alunos. Com efeito, a
explicitacdo de competéncias — a indicagdo clara do que os alunos devem saber, ¢,
sobretudo, do que devem saber fazer como resultado de sua aprendizagem — oferece
referéncias para o fortalecimento de agGes que assegurem esses direitos*se.

S&o observadas mudancas na terceira versao da Base Nacional Comum Curricular

que antecederam as audiéncias publicas, alteracdes de que tratara o préximo item.

3.1.1 Apresentagcdo das modificagbes apontadas na terceira versdao da Base Nacional
Comum Curricular

O estudo comparativo entre a segunda versdo e a versao final da Base Nacional

Comum Curricular revela varias modificacdes:

Item da versdo 2: A descri¢cdo da BNCC; seu papel como orientadora da elaboracdo
de curriculos para as diferentes etapas de escolariza¢do; seus fundamentos legais na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Béasica (DCN) e no Plano Nacional de Educacéo (PNE); seu
fundamento na concepcgdo da educacdo como direito; seu carater normativo para a
formulagdo de curriculos e como instrumento de gestdo pedagdgica das redes; sua
articulacdo a outras politicas e agdes educacionais.

Na versdo final: A descricdo da BNCC, sua aplicacdo a educacdo escolar, sua
orientacdo pelos principios éticos, politicos e estéticos das DCN, seu compromisso
com a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democréatica
e inclusiva, seu carater normativo para a formulacdo de curriculos e propostas
pedagogicas e sua contribuicdo para o alinhamento de outras politicas e agdes
educacionais sdo apresentados no primeiro item da Introducdo da Versdo Final, a
Base Nacional Comum Curricular. Os fundamentos legais foram agrupados. — e
complementados — no segundo item %9,

1% BRASIL, 2017, p. 16.

15 ESTUDO COMPARATIVO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR ENTRE A VERSAO 2 E A
VERSAO FINAL. slide 22. 2017. Disponivel em: <http:/cnebncc.mec.gov.br/docs/BNCC
Estudo_Comparativo.pdf>. Acesso em: 14 dez 2017.
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Observa-se que a versdo final foca nos principios éticos, politicos e estéticos contidos
nas Diretrizes Curriculares Nacionais e reforca também o compromisso com a formacao
humana, a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva na construcao dos
curriculos e propostas pedagodgicas. No entanto, a redacdo contida na terceira versdo presume
0 entendimento completo de que a educacdo brasileira tenha uma Base Nacional Comum
Curricular.

A estrutura da segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular sofreu
modifica¢do na transigdo para a terceira versdo. As modificagdes da estrutura do documento
podem ser verificadas no quadro abaixo (imagem 1), extraido do estudo comparativo da Base

Nacional Comum Curricular entre a versao 2 e a versao 3:

Imagem 1: Estrutura geral

ESTRUTURA GERAL
BNCC - Versdo 2 BNCC - Verséo Final
| DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO ' COMPEI'ENCIAS GERAIS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
EDUCAGAO ENSINO EDUCACAO E ENSINO E
INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL MEDIO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO E
Direitos de Eixos de Direitos de Temas
aprendizagem e Eixos de formagao \ formacho aprendizagem e N
desenvolvimento | | : ¢ i | desenvolvimento contemporaneos
Campos de Areas do Campos de
experiéncias Areas do conhecimento | conhecimento | experiéncias
{ Objetivos gerais ! § Objetivos gerais # Objetivos gerais i
! de formagdo * de formagdo | de formagdo
i Temas integradores i+ Temas especiais
[ comommmamois |
| Eixos | | Unidades
! Campos de atuagdo E curriculares
! Praticas 1 Elxos
| Perguntas tematicas #© Caém_pos de
E Unidades de conhecimento E E irét!cas
! Conhecimentos | | Praticas
: | | Perguntas
! Linguagem & tematicas
' Procedimentos de pesquisa ! Conhecimentos
Objetivos de Objetivos de Objetivos de Objetivos de Objetivos de - -
prendi e || aprendi e | aprend e | aprendi e || aprendi e

Fonte: Base Nacional Comum Curricular®®

160 ESTUDO COMPARATIVO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR ENTRE A VERSAO 2E A
VERSAO FINAL, 2017, slide 9.
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Ao se compararem as versoes, outra alteracdo se refere aos direitos de aprendizagem
e desenvolvimento contidos na versdo 2, que aparecem na versdo 3 foi substituidos pelas
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular e pelas competéncias especificas da

area, assim definidas:

A nogdo de competéncia refere-se a capacidade de compreender uma determinada
situacdo e reagir adequadamente frente a ela, ou seja, estabelecendo uma avaliacdo
dessa situacdo de forma proporcionalmente justa para com a necessidade que ela
sugerir a fim de atuar da melhor maneira possivel®6Z,

A competéncia, assim, visa conduzir ao procedimento conforme a resposta desejada,
um reducionismo, se comparada a uma formacédo que tenha como alvos a cidadania, a ética e
a autonomia. O eixo de formacdo esta contido na Base Nacional Comum Curricular que
norteia a organizagdo do Ensino Fundamental. Ele foi apresentado na segunda verséo e na
versdo final da Base Nacional Comum Curricular e se dispde como eixos organizadores que
estruturam as unidades tematicas.

Como observado, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento exibidos na
segunda versdo foram trocados, no documento homologado, por habilidades. Para o
estabelecimento de um paralelo entre objetivos de aprendizagem e habilidades, leia-se
primeiramente a definicdo de Libaneo (1994), pois segundo o autor, 0 objetivo educacional
define-se em: “Os objetivos educacionais expressam, portanto, propésitos definidos explicitos
quanto ao desenvolvimento das qualidades humanas que todos os individuos precisam
adquirir para se capacitarem para as lutas sociais de transformacéo da sociedade”*¢?. Reflita-

se, em seguida, na diferenca desse conceito para o das habilidades:

De modo geral, associa-se o termo habilidade a ‘saber fazer’ algo especifico. Isso
significa que a habilidade esta associada a uma acéo, ou fisica ou mental, indicadora
de uma capacidade adquirida. Assim, identificar, relacionar, correlacionar, aplicar,
analisar, avaliar, manipular com destreza séo verbos que podem indicar a habilidade
adquirida pelo individuo em campos especificos. Note que a habilidade ndo é
associada a algo inato, como muitas vezes se pensa. Ninguém nasce com habilidade
de jogar ténis, ou tocar piano, ou jogar futebol, ou nadar, etc. E preciso muito
treinamento para que o sujeito possa saber fazer, e fazé-lo bem. E evidente que
certas pessoas podem ter alguns elementos, tanto fisicos como intelectuais ou
culturais, que facilitem o desenvolvimento de habilidades e as fagam desenvolver
competéncia maior que a de outros. Mas € necessario trabalhar muito para
desenvolver essas habilidades'®?.

161 ALLESSANDRINI, Cristina Dias. O desenvolvimento de competéncias e participagdo pessoal na construgio
de um novo modelo educacional. In: PERRENOUD, Philippe et al. As competéncias para ensinar no século
XXI: a formacg&o dos professores e o desafio da avaliagdo. Porto Alegre: Artmed, 2002. p. 164.

162 | IBANEO, José Carlos. Didatica. 6. ed. S&o Paulo: Cortez, 1994. p. 120.

168 MORETTO, Vasco Pedro. Educar para competéncias: o desafio do professor no contexto social. p. 10.
Disponivel em: <www.portal.santos.sp.gov.br/seduc/request.php?1596>. Acesso em: 16 dez 2017.
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Entretanto, as competéncias sdo o conjunto de habilidades adquiridas. Nesse
contexto é importante ressaltar que o conceito de objetivos de aprendizagem direciona para o
saber universal, enquanto competéncias e habilidades apontam para determinada
especificidade. A seguir sdo apresentados na imagem 2 o Ensino Fundamental, os objetivos
de aprendizagem e as habilidades:

Imagem 2: Ensino Fundamental — objetivos de aprendizagem X habilidades

ENSINO FUNDAMENTAL
OBJETIVOS GERAIS DE FORMACAO X COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE AREA E COMPONENTE

BNCC - Versdo 2 BNCC - Versdo Final

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO FUNDAMENTAL

Temas
contemporaneos

drea de conhecimento no Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Anos Finais,
indicando a quais Eixos de formagdo cada objetivo se relacionava. Além disso,
apresentava Temas integradores com os quais os objetivos de aprendizagem
deveriam dialogar. Tinha-se, assim, um conjunto complexo de elementos a se
considerar simultaneamente, estabelecendo relagdes nem sempre evidentes.

+ Os chamados Temas integradores - temas contemporaneos que afetam
a vida humana em escala global, regional e local (direitos das criangas e
adolescentes, educagdo para o transito, preservacdo do meio ambiente,
+ Na Versao Final da BNCC, preservando a coeréncia com a viséo curricular — | educagao alimentar e nutricional, processo de envelnecimento, respeito e

referenciada em competéncias, as areas do conhecimento preveem Compe- valorizagao do idoso, educacao em direitos humanos, salde, sexualidade,
téncias especificas de drea a ser desenvolvidas pelos alunos ao longo de todo vida familiar e social, educacdo para o consumo, educacéo financeira e
0 Ensino Fundamental. fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural) - deixam de ser

apresentados como um nivel da estrutura da BNCC na Versao Final, mas
530 contemplados nas habilidades de todos os componentes curriculares,
com a recomendagao de que os sistenas de ensino e as escolas os tratem
de modo contextualizado, de acordo com as suas possibilidades e especi-
ficidades, preferencialmente de forma transversal e integradora.

* Nas areas que abrigam mais de um componente curricular, também sdo
previstas Competéncias especificas de componente.

+ As Competéncias especificas de area e as Competéncias especificas de
componente dialogam com as Competéncias gerais.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular 164

Reportando ao conceito de competéncia:

O debate francés a respeito de competéncia nasceu nos anos 70, justamente do
questionamento do conceito de qualificacdo e do processo de formacao profissional,
principalmente técnica. Insatisfeitos com o descompasso que se observava entre as

164 ESTUDO COMPARATIVO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR ENTRE A VERSAO 2E A
VERSAO FINAL. 2017, slide 16.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 13/06/2018.

73

necessidades do mundo do trabalho (principalmente da inddstria), procuravam
aproximar o ensino das necessidades reais das empresas, visando a aumentar a
capacitacdo dos trabalhadores e suas chances de se empregarem. Buscava-se
estabelecer a relacdo entre competéncias e 0s saberes - 0 saber agir - no referencial

do diploma e do emprego. Do campo educacional o conceito de competéncia
passou a outras areas, como o campo das relacdes trabalhistas, para se avaliarem as
qualificacdes necessarias ao posto de trabalho, nascendo assim o inventéario de
competéncias: bilan de compétences .

Numa associagdo entre competéncia e aprendizagem, recorre-se a tedricos para que

sejam esclarecidos os dois termos:

A aprendizagem é um processo neural complexo, que leva a construcdo de
memérias. Aquilo que se aprende e depois se esquece é como se nunca tivesse
acontecido; o conjunto de coisas de que nos lembramos constitui a nossa
identidade6s,

E ainda refletindo sobre o conceito de aprendizagem:

Aprendizagem pode ser assim pensada como um processo de mudanga, provocado
por estimulos diversos, mediado por emogdes, que pode vir ou ndo a manifestar-se
em mudanca no comportamento da pessoa. Os psicdlogos enfatizam a necessidade
de distinguir entre o processo de aprendizagem, que ocorre dentro do organismo da
pessoa que aprende, e as respostas emitidas por esta pessoa, as quais podem ser
observaveis e mensurveis. Duas vertentes tedricas sustentam os principais modelos
de aprendizagem: o modelo behaviorista e o0 modelo cognitivista®®’.

Entretanto, competéncias e aprendizagens sao divergentes entre si, pois a
aprendizagem é um processo natural que ocorre durante toda a vida escolar do estudante,
desde a Educacdo Infantil até a Educacgdo Superior. As competéncias sao vistas como inducdo,
estimulo e resposta de comportamento; o individuo é estimulado a determinado
comportamento e o condicionamento o levara a processar a resposta desejada.

Na versédo final referente ao Ensino Fundamental as quatro areas de conhecimento
estdo dispostas em correlagdo com o0s respectivos componentes curriculares: a area de
conhecimento de linguagens correspondem os componentes curriculares de lingua portuguesa,
arte, educacéo fisica e lingua estrangeira; a area de conhecimento de matematica contém o
componente curricular matematica; na area de conhecimento das ciéncias da natureza esta
contido o componente curricular ciéncias; e a area de conhecimento das ciéncias humanas se

faz representar pelos componentes curriculares histéria e geografia. E fundamental enfatizar

165 FLEURY, Maria Tereza Leme; FLEURY, Afonso. Construindo o conceito de competéncia. Revista de
Administracdo Contemporénea On-line version. ISS N 1982 - 7849. Rev. adm. contemp. vol.5 no.spe Curitiba
2001. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1415-65552001000500010>.
Acesso em: 27 dez. 2017.

166 F| EURY; FLEURY, 2001.

167 FLEURY; FLEURY, 2001.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1415-6555&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1415-6555&lng=en&nrm=iso

Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 13/06/2018.

74

que na segunda versdo estavam contidas as cinco areas de conhecimento, conforme previsto
na legislacdo. Para melhor visualizacdo da exclusdo da terceira versdo da quinta area de

conhecimento, o Ensino Religioso, segue a imagem 3:

Imagem 3: Ensino Fundamental — &reas do conhecimento e componentes curriculares

ENSINO FUNDAMENTAL - AREAS DO CONHECIMENTO E COMPONENTES CURRICULARES

BNCC - Versdo 2 BNCC - Versao Final

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO FUNDAMENTAL
. ENSINO . CIENCIAS DA CIENCIAS

CIE ‘GEO‘HIS | ER I ‘LP‘AR‘EF‘LI

\ CIE GEO  HIS

j ..
| \ 4 ~

+ A drea de conhecimento de Ensino Religioso € 0 respectivo componente curricular, presentes na
Versdo 2 daBNCC, foram excluidos da Versao Finalem atencaoaodispostonaLDB:a Leideterminaque |
o Ensino Religioso seja oferecido aos alunos do Ensino Fundamental nas escolas publicas em carater
optativo, cabendo aos sistemas de ensino a sua regulamentagdo e definicdo de contetidos (Art. 33,
§ 18). Portanto, sendo esse tratamento de competéncia dos Estados e Municipios, aos quais estao
| ligadas as escolas publicas de Ensino Fundamental, nao cabe a Unido estabelecer base comum para
I @ drea, sob pena de interferir indevidamente em assuntos da alcada de outras esferas de governo
da federagéo.

» Na Versdo 2 da BNCC, previam-se objetivos de aprendizagem para 0 componente curricular
Lingua Estrangeira Moderna, Na Versao Final, as habilidades a ser desenvolvidas pelos alunos
| | no Ensino Fundamental - Anos Finais passam a se referir a uma lingua estrangeira especifica: a
Lingua Inglesa. A BNCC trata das aprendizagens essenciais a ser asseguradas a todos os alunos da
educacao basica - e, portanto, daquilo gue € comum, obrigatério. Anteriormente, a LDB nao trazia
a Lingua Inglesa como estudo obrigatorio. Todavia, a Lei n2 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, altera
a LDB: torna a Lingua Inglesa obrigatéria desde o 62 ano do Ensino Fundamental (Art. 26, § 52) e
define que, no Ensino Médio, os sistemas de ensino poderdo, se assim desejarem, ofertar outras
linguas estrangeiras em carater optativo, preferencialmente a Lingua Espanhola (Art. 35-A, § 49).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular 168

Portanto, a terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular, no que se refere a
area de conhecimento do Ensino Religioso, revoga esse direcionamento, e tal ruptura é o foco
da abordagem nas audiéncias publicas de que tratard o proximo item.

168 ESTUDO COMPARATIVO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR ENTRE A VERSAO 2E A
VERSAO FINAL. 2017, slide 14.
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3.1.2 Audiéncias publicas sobre a terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular

Foram efetivadas cinco audiéncias publicas em ambito nacional para discussdo e

analise das questdes referentes a terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular:

A LEI n 9131/95 dispbe sobre o Conselho Nacional de Educagdo. Como érgao
normativo do sistema nacional de educacdo, cabe ao CNE fazer a apreciacdo da
proposta de BNCC elaborada pelo MEC, produzir um parecer e um projeto de
resolucdo que, uma vez homologados pelo Ministro da Educacédo, se transformam
em norma nacional.

Seguindo uma tradicdo mantida nos ultimos anos, o CNE realiza esse trabalho
mediante a participacao da sociedade no debate do documento.

Para tanto, 0 CNE promove audiéncias publicas que acontecem nas cinco regides do
pais. Durante as audiéncias, os mais diversos segmentos da sociedade terdo
oportunidade de oferecer suas contribui¢fes. As audiéncias ndo tém carater
deliberativo, mas sdo essenciais para que os membros do CNE possam elaborar um
documento normativo que reflita necessidades, interesses, diversidade e pluralidade
do panorama educacional brasileiro e os desafios a serem enfrentados para a
construcdo de uma educacdo de qualidade como direito de todos*6°.

Durante as audiéncias publicas os participantes se posicionaram e entregaram
documentos referentes as modificacdes ocorridas na terceira versdo da Base Nacional Comum
Curricular. Foram levantados argumentos referentes a retirada do Ensino Religioso em todas
as conferéncias. Da conferéncia em Macei6o/AM, em 7 de julho de 2017, participaram a
Associacdo Nacional da Educacdo Catdlica do Brasil — ANEC, representando a Regido Norte,
a orientadora educacional do Colégio Santa Doroteia, Sr.2 Leslie Moutinho, e representando o
Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso — FONAPER, Francisco Sales Bastos
Palheta, que fizeram consideragdes:

Leslie: ‘(...) Repensar a opcionalidade da disciplina Ensino Religioso nas nossas
escolas, nds temos varios artigos dentro do préprio documento que trazem a questao
do ensino religioso como fundamental para a discussdo da base e nesse viés a
terceira versdo, de que é retirado do ensino religioso. Representa algum retrocesso
na nossa educacéo, visto que o componente enquanto disciplina da educacéo bésica
ndo é doutrina, mas ciéncia que propde das analises, das reflexdes, a construcdo de
saberes pautados na convivéncia perante, e ndo os religiosos que constituem a
humanidade. A exclusdo da disciplina deve ser uma interpretacdo ideoldgica, a qual
deve ser repudiada, pois o ensino religioso visa a desconstrucdo de diversas e
centenas, de conhecimentos e o respeito diante das diferencas culturais, entdo nés
pedimos enquanto ANEC, enquanto instituicdo representando a todas as escolas
catolicas da regido Norte, mas também pelo Brasil que possa ser repensado (...)’

Francisco: (...) Os professores de ensino religioso entendem que o ato de retirar o
ensino religioso na terceira versdo do texto da base nacional comum curricular, ele
pode causar inconstitucionalidade e ilegalidade por ndo atender aquilo que ja esta na
Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do e nas dltimas
resolucbes do préprio Conselho Nacional de Educacdo que assim o contempla por

169 BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Ministério da Educagdo. Audiéncias publicas sobre a base
nacional comum curricular. Disponivel em: <http://cnebncc.mec.gov.br/>. Acesso em: 11 dez. 2017.
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isso solicito a Secretaria Nacional de Educacdo béasica que reintegre novamente um
grupo de especialistas na area do ensino religioso e ciéncia da religido pra dar
continuidade a elaboracéo do texto final da Base Nacional Comum Curricular, como
ja teve até a segunda versdo do proprio texto. Solicita também ao Conselho Nacional
de Educacdo que revise ou revisite de um modo especial as duas audiéncias
solicitadas pelo proprio Conselho para que se fizesse presente o grupo de
especialistas que trabalhou o texto na segunda versdo da Base Nacional Comum
Curricular para o que se pretende que se fizesse presente na prépria sede do
Conselho Nacional para discutir e esclarecer e debater e encaminhar o texto
referente ao Ensino Religioso, que esteve presente até a segunda versdo da Base
Nacional Comum Curricular (...)’*.

O Ensino Religioso agrega na formagdo humana conhecimentos que ndo podem ser
ignorados pelo sistema. Todo esse movimento de resgate dessa area de conhecimento na Base

Nacional Comum Curricular esta pautado na educacéo integral do estudante:

Para o ER escolar, os fundamentos epistemoldgicos da Ciéncia da Religido e os
parametros didatico-pedagodgicos da pratica de ensino, tratados nos conhecimentos
da area das Ciéncias Humanas, é que abrem caminhos, ddo espago, contribuem e
ampliam o acesso aos saberes e conhecimentos produzidos historica, geogréafica,
filosofica, psicologica e antropologicamente nas diferentes culturas, cosmovisdes e
tradicbes religiosas. E assim que o componente ER participa da formagio dos
individuos e cidaddos para que a educagdo seja integral e o0s capacite para
compreender diferentes vivéncias, percepcoes e elaboragdes™.

Em Recife/PE, durante a audiéncia, em 28 de julho de 2017, manifestaram-se pelo
retorno do Ensino Religioso na terceira versdo os professores Anderson Dobras, da
Associacdo Nacional de Educacdo Catdlica, e Lusival Barcelos, do Férum Nacional

Permanente do Ensino Religioso — FONAPER, além do professor Daniel:

Anderson: (...) destacar aqui sobretudo a opcionalidade do Ensino Religioso, nés
acreditamos que primeiro o Ensino Religioso é dado como ciéncia, é uma das dez
areas do conhecimento em 1998 pelo Conselho Nacional de Educagdo e acreditamos
que o Ensino Religioso é ciéncia, construgdo de saberes para aspectos religiosos
como também ndo religiosos, € ciéncia, construcdo de saberes para aspectos
religiosos como ciéncia pressupde 0 ndo preconceito né pressupde a questdo do
exercicio da humanizagdo dos valores da ética, do respeito a diversidade cultural,
acreditamos que é uma ciéncia e repudiamos a retirada do Ensino Religioso nos
anais da BNCC’.

Lusival: <(...) eu estou aqui em nome de dezenas, centenas, milhares de professores
de Ensino Religioso, de pesquisadores, de estudantes e também de pais de todas as
familias e nés estamos aqui trazendo e distribuindo a vocés a carta da Paraiba. Do
que se trata a carta da Paraiba? Foram vérias audiéncias que aconteceram na Paraiba
e uma delas exigindo, solicitando do Conselho Nacional de Educacéo a permanéncia
do Ensino Religioso na BNCC. Uma salva de palmas pra isso e nds estamos aqui no
feito pra falar eu ndo nego o ensino religioso na BNCC, a bandeira da Paraiba, essa

170 AUDIENCIA PUBLICA SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. Manaus/AM, legenda do
video, parte 1, (2 min. 47s a 2 min 48s / 3 min 04 s a 3 min 07s). 2017. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=ffltkrdnFOg>. Acesso em: 14 dez. 2017.

1 1TOZ, Sonia. Ensino religioso na educacdo infantil. In: JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo;
BRANDENBURG, Laude Erandi; KLEIN, Remi (Org). Compéndio do ensino religioso. Sdo Leopoldo: Sinodal;
Petrépolis: Vozes, 2017. p. 230.
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bandeira de todos noés, e Ensino Religioso é o UGnico componente que estd na
Constituicdo Federal, artigo 210, e constituira disciplina na LDB o componente
curricular que constituira a formagéo integral para o educando sem proselitismo, ta
14 colocado, explicitado na Resolugdo 2/98, na Resolugdo 4/2010, portanto, tem a
base legal, nés ndo concebemos de forma alguma como a CNE deixa um
componente que tem legalidade mas que ndo pode estar na Base, ora, como esse
componente vai ser estudado, trabalhado, conhecido Brasil afora, isso tem vérios
impactos que nés colocamos, estd ai na carta da Paraiba, que esta na mesa dos
senhores, portanto ndés achamos e gostariamos que agora é hora e os conselheiros
poderdo fazer isso eu acho que é tempo e conclamamos que vocés possam nheste
momento rever o que foi feito até entdo, 12 milhdes de pessoas na segunda versao
ndo tiveram nenhuma contradicdo de permanéncia do Ensino Religioso da BNCC,
portanto esse é 0 nosso pedido, conclamamos que os senhores assim possam rever 0
que ndo foi contemplado nessa versdo, muito obrigado’.

Daniel: “(...) primeiro quero também fazer a minha fala em nome do Ensino
Religioso, ndo s6 como pesquisador, mas sobretudo como professor, porque quem
esta na sala no dia a dia, na sala de aula, somos nos, sou também pesquisador, mas
sou professor e sou pesquisador com orgulho, ainda que ndo queiram reconhecer o
nosso trabalho, sou professor com orgulho, quero pedir veementemente ao Conselho
Nacional que cobre de mim, me coloco que repense que ndo deixem exclusa essa
disciplina que estd na Constituicdo Federal, uma disciplina que diferentemente das
outras, também leciono filosofia, sou professor de filosofia, mas diferentemente de
qualquer outro componente, esta disciplina, que pode, que ajuda, que ressignifica o
sentido existencial do ser e na sociedade, na politica, no mundo, clama por justica, a
sociedade clama por paz, mas ndo tem nenhum componente que trabalhe a cultura
de paz, o respeito, a diversidade religiosa, o respeito a alteridade, ao diferente, ao
outro, somos nos, professores de Ensino Religioso que, ao contrario do que se pensa
de forma hegemdnica e equivocada, e me desculpe, com ignorancia, que dizem que
o professor de Ensino Religioso vai pra dentro de sala de aula ensinar ndo religido.
Religido compete para pastores, para padres, para lideres, nds estamos falando de
uma ciéncia, ciéncia das religides, conhecimento cientifico das religiGes e que faz a
diferenga porque o respeito s se da através do conhecimento, quando se diz ‘mais
um foi vitimado essa semana em Jodo Pessoa’, tivemos um aluno assassinado dentro
da escola e tudo isso acontece em detrimento a falta de sentido existencial e essa
disciplina, que pode ressignificar esse sentido, essa disciplina, esse sentido, essa
disciplina que vai apontar para nés o valor que nés temos enquanto sujeitos,
enquanto pessoas, solicito veementemente que volte o Ensino Religioso, por isso
nos aparelha dizendo ndo a exclusdo do Ensino Religioso na BNCC e queremos sim
que ele permaneca para que ndo abra precedente para que gestores que se intitulam
donos daquilo que é publico ndo excluam a nossa disciplina, entdo faco um apelo:
que nos possamos de fato voltar nossa base comum curricular nacional que nés
possamos estar sim nas salas de aula ressignificando valores porque ndo é professor
de matematica, professor de geografia, ndo professor de quimica e fisica que vai
dizer qual é o valor do sujeito, mas somos nds, que trabalhamos aquilo que é
antolégico ao ser, o sentido de pertenca social, queremos solicitar por favor a essa e
dizemos veementemente ndo, ndo a exclusdo do Ensino Religioso na BNCC’"2,

Na audiéncia publica de Florianopolis/SC, em 11 de agosto de 2017, também houve
manifestacdes em prol do retorno do Ensino Religioso a Base Nacional Comum Curricular. A
Deputada Luciane Carminatti, Presidente da Comisséo de Educacdo, Cultura e Desporto da

Assembleia Legislativa de Santa Catarina, teve sua fala pautada na defesa do Ensino

172 AUDIENCIA PUBLICA SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. Recife, legenda do
video, parte 1, (2 min. 01s a 2 min 02s). 2017. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=5SCqAyBL9VU>, parte 2, (Imin. 01s a 1 min. a 3s/ 1min. 04s a 1min.
08s) <https://www.youtube.com/watch?v=F1KlimKncrg>. Acesso em: 16 dez. 2017.
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Religioso. Posteriormente se ouviram as argumentacdes da Conselheira Carmem Maria, do
Conselho de Educacdo do Rio Grande do Sul, e de Elson Cicchetti, do Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso — FONAPER, além do irmdo Wanderley Siqueira, Diretor

Executivo do grupo Marista, que registraram as suas consideracgoes:

Luciane: ¢(...) ensino religioso € uma ciéncia e como tal é preciso garantir a0s nossos
estudantes o direito a opcdo de escolher também esta ciéncia como estd garantida a
faculdade de escolher, a escola tem que ofertar, com o profissional habilitado,
porque nos inclusive temos hoje instituicdes que habilitam nossos profissionais em
Ciéncias das Religides, quero também fazer essa abordagem (...)’.

Carmem Maria: “(...) Ensino Religioso, achamos que deve ser retomada a
reformulacdo da segunda versdo, que deixada em aberto, pode oportunizar
distorgoes (...)’.

Elson: ‘(...) vou tocar num tema que é problemética secular nesse pais, chamado
Ensino Religioso, e no6s, do Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso, temos
que primeiro aclarar o nome, né, nés convivemos com uma mistura, ne, de trés
temas complicados, aula de religido que, na histéria da educacdo brasileira, €
sindbnimo de catequese, doutrinacdo na escola, e educacgdo religiosa, que é o que as
igrejas, religides, fazem nos seus espagos de culto, de igreja e religiosos, portanto
nos temos Ensino Religioso, que é uma disciplina que, portanto, tem o nome ensino
e, portanto, é sistematica, precisa de planejamento, precisa de diretriz, precisa de
curriculo, precisa de professor habilitado e é essa perspectiva a Ultima que nés
defendemos, nds temos isso previsto na legislacdo brasileira, o ensino religioso € a
Unica disciplina prevista na Constituicdo, no artigo 210, parégrafo primeiro e
curiosamente é a Unica que ndo estd na BNCC, entdo nés, FONAPER, entendemos
que a auséncia de diretrizes ajuda a manter o cendrio super complicado que, como a
gente fala no linguajar, vai do 8 ao 80, no sentido de que tém préticas e
normatizaces em estados e municipios que ainda mantém catequizacao,
doutrinacdo nas escolas, e de outro lado, tem também propostas e secretarias de
educacdo estaduais e municipais e redes privadas também que conseguiram avangar
e entender que o Ensino Religioso é o estudo respeitoso, cientifico, da diversidade
do fendmeno, portanto é essa versdo, essa visdo de Ensino Religioso que ndo afronta
o Estado laico e ndo tem motivo, portanto, de ser mantida fora de regulamentacéo, o
problema € justamente deixar sem regulamentacdo, entdo apelamos ao CNE que
retome o texto da segunda versdo da BNCC, nds estamos aqui, professora Decaria e
outros colegas que participaram da elaboracdo do documento como especialistas,
fizemos a melhor proposta possivel para atender os principios democréaticos e a
laicidade da escola publica e nds nos sentimos bastante frustrados ao ver novamente
a negligéncia do excluir essa disciplina da base, entdo nos devemos buscar a
retomada e enquanto FONAPER, enquanto instituicdo, congregar professores de
varios lugares do pais, estamos a disposicéo para contribuir com o acesso (...)".
Wanderley: ‘(...) a NEC acredita que manter o componente curricular Ensino
Religioso seja importante, rapidamente sua retirada pode promover a
desresponsabilizacdo do MEC em seu compromisso de disciplinar as diretrizes para
esse componente obrigatdrio da educacdo basica, transferir a responsabilidade para
o0s sistemas e redes de ensino abre o precedente para que a confessionalidade de
qualquer rede atravesse de forma arbitraria a producdo dos curriculos e experiéncias
escolares, isso pode interferir, a nosso ver, na defesa das liberdades individuais em
possibilitar aos estudantes o estudo da diversidade religiosa e temos 0 necessario
para a educagio e o0 conhecimento das religiGes presente na sociedade (...)’*".

173 AUDIENCIA PUBLICA SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. Floriandpolis/SC,
legenda do video, parte 1, (34 min. 35s / 2 min 22s), parte 2, (39 min. 48s a 42 min. 39s / 1 min. 36s a 1 min.
37s). 2017. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=biAKRBd1Fn0>. Acesso em:; 18 dez. 2017.
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Na audiéncia publica da Regido Sudeste, em S&o Paulo, no dia 25 de agosto de 2017,
outros profissionais argumentaram em prol do Ensino Religioso. A pedagoga Eliana Maura
Littig, representando o Forum Permanente do Ensino Religioso — FONAPER, e Ascanio Jodo

Sedrez, da Associacdo Nacional de Educacédo Catdlica do Brasil — ANEC.

Eliana: (...) O tema que vou tratar € um tema que causa polémicas, porém muito
necessario para o entendimento da sua oferta, de modo como oriente a legislacao
educacional. Trata-se da disciplina do Ensino Religioso no Brasil. H4 uma grande
confusdo com o tema devido a algumas construcdes, concepcdes construidas. Nés,
do FONAPER, até temos envidado esforcos no sentido do Ensino Religioso de
melhor esclarecer o real sentido do Ensino Religioso. Existe a aula de religido, que
na historia de nosso pais foi conhecida como sinénimo de catequese, doutrinagéo.
N&o é s0 isso que estd na LDB, nds temos também a educacéo religiosa, a educacéo
religiosa diz respeito as atividades desenvolvidas pelas diversas religides em seus
locais e liturgias, portanto ndo tem nada a ver também com a disciplina que nos
estamos tratando, o que nés gostariamos de falar aqui é do Ensino Religioso escolar,
¢ uma disciplina da &rea do conhecimento da educacdo bésica prevista na
Constituicdo Federal, no artigo 210 e no artigo 33 da LDB, com a nova roupagem
por meio da lei 9475, de 1997, por ser uma disciplina escolar, necessita de diretrizes
curriculares, professores habilitados para sua oferta de forma qualificada, estava nas
duas vezes anteriores da BNCC e infelizmente saiu da base na terceira das
producdes, das versdes anteriores da BNCC que teve assessoria dos membros do
FONAPER, a melhor forma de contemplar os conteddos que contemplam a pura
realidade do nosso pais e ainda podemos ressaltar que a proposta contida nas versdes
anteriores da BNCC néo agride o Estado laico, pelo contrario, busca compreender e
descrever o conhecimento religioso na perspectiva do respeito e reconhecimento da
autoridade dos estudantes, sejam eles religiosos ou ndo, a permanéncia do Ensino
Religioso na BNCC garantira uma abordagem pedagdgica isenta de preconceitos e
proselitismo. Em nosso pais temos diversas universidades publicas, assim como
sistemas de ensino que ja compreenderam a epistemologia do Ensino Religioso e sua
oferta tem sido garantida na forma da lei, avangando para o Ensino Religioso
inclusivo e que respeita a diversidade religiosa do pais. A auséncia do ER vai abrir
precedentes que nos temos visto em varias regides do pais, por isso 0 nosso apelo ao
CNE é para que reveja, nesta terceira versdo, a importancia dessa nossa disciplina
para que ndo haja esse tipo de situagdo que estamos vivendo atualmente (...)".
Ascanio: ‘(...) reivindicamos a necessaria presenca do Ensino Religioso na BNCC
como area de conhecimento e como &rea e disciplina, especialmente nos cenéarios
contemporaneos que exigem dialogo e tolerancia, inclusive no que concerne as
buscas humanas de um sentido profundo para a sua existéncia, hd que se cumprir a
Constituicdo e a LDB, garantindo a ndo manipulagdo posterior nos estados, como ja
aconteceu ao se regulamentar a lei federal e que ja foi mencionado por entidade
anteriormente e se manifestou (...)’*".

Também na audiéncia publica em Brasilia, no dia 11 de setembro de 2017, ocorreram
manifestaces favoraveis ao retorno do Ensino Religioso a Base Nacional Comum Curricular.
Participaram o representante da Diretoria Executiva da Associacdo Catodlica no Brasil —
ANEC Adair Sbherga e Elianildo Nascimento membro do Comité Nacional de Respeito a

Diversidade Religiosa pela Iniciativa de Religides Unidas — URI, Elianildo representa

174 AUDIENCIA PUBLICA SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. S&o Paulo/SP, legenda
do video, parte 1, (1 min. 255 a 1 min 28s / 1min. 52s a 1 min. a 53s) 2017. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=owlb3YtFI4Q>. Acesso em: 21 dez. 2017.
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também Comité Distrital de Diversidade Religiosa e em fala em nome do Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso — FONAPER,

Adair: ‘(...) garantir o Ensino Religioso na base como area de conhecimento e como
componente curricular, tendo a ciéncia da religido como éarea de referéncia (...)".
Elianildo: (...) basicamente nds vimos aqui reafirmar, ja o fizemos através de um
documento encaminhado a este Conselho, nosso desejo e anseio é que no tema se
retome o texto da BNCC da segunda versdo no que tange a tematica do Ensino
Religioso, que ndo é ensino confessional, ndo é pregacdo religiosa, muito menos
aula de religido, ndo pode prescindir de ter uma regulamentacdo, de diretrizes
concretamente direcionadas e para que ndo acontecam as distor¢@es que tanto vemos
no ambito escolar, e isso também muito em funcéo da diversidade religiosa que nos
compde, pelos dados do IBGE hé cerca de 150, 148 na verdade, expressdes de fé e
religides com presenca no Brasil, ndo podemos imaginar que dentro da escola ndo
haja essa percep¢do da diversidade enquanto um direito humano, direito a liberdade
religiosa possa ser é trabalhar num momento em que vemos constante defenestragdo
de religides de matriz afro-brasileira dentro dos ambientes escolares, entdo isso é
inadmissivel, e mais preocupante ainda, encerrando, é nés queremos, sim, eu sei,
que esse Conselho e todos que tém a atencdo ao tema da questdo da escola estdo
observando as propostas legislativas que tramitam no Congresso Nacional e que
afetam diretamente a educacdo e eu, me perdoe o termo, mas é deméncia do tipo
escola sem partido, deméncia da qualidade, estatuto da familia que cria um conselho
da familia para interferir nas escolas, entdo isso € inadmissivel, n6s ndo esperamos
que tenhamos uma sociedade como vimos essa semana e em que militantes de um
determinado grupo que infelizmente foi recebido pelo Ministério da Educacéo veio
dizer que obras de Volpi e Portinari sdo pornografias, entédo isso é inadmissivel neste
contexto € enquanto é falando aqui especialmente em nome do FONAPER — Férum
Nacional Permanente do Ensino Religioso, nds esperamos, sim que haja essa
atencdo devida, com o retorno do texto que foi discutido e bem discutido, ampliado
na discussdo bastante ampliado na esfera nacional e que estava na segunda versao da
BNCC que foi retirado (...)"*".

As audiéncias publicas se encerraram e as contribuicdes das cinco regibes brasileiras
foram conduzidas ao Conselho Nacional de Educacdo e ficaram a sua disposicdo para que,
diante de tais pronunciamentos e documentos, fosse revogada a exclusdo do Ensino Religioso
da terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular, que, no dia 20 de dezembro de 2017,
foi homologada, tornando-se o documento oficial brasileiro destinado a orientacdo para a

elaboracdo dos curriculos escolares. O proximo topico retrata esse documento.

3.2 A Base Nacional Comum Curricular Homologada

Este capitulo trata da Base Nacional Comum Curricular homologada, publicada em
20 de dezembro de 2017. Esse documento apresenta o Ensino Religioso, retomado em sua

composicgdo textual. A area de conhecimento do Ensino Religioso encontra-se entre as paginas

175 AUDIENCIA PUBLICA SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. Brasilia, legenda do
video, parte 2, (26 min. 59s a 27 min 115s) 2017. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=Mf6Vg_i7jjw>. Acesso em: 27 dez. 2017.
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433 e 457 do documento, como se pode conferir: “A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) foi homologada pelo ministro da Educacdo, Mendonga Filho, quarta-feira, 20 de
dezembro de 2017718, No texto observa-se que o Ensino Religioso é um componente

curricular e sem distingdo de confessionalidade, como versa este trecho:

Estabelecido como componente curricular de oferta obrigatéria nas escolas publicas
de Ensino Fundamental, com matricula facultativa, em diferentes regies do pais,
foram elaborados propostas curriculares, cursos de formacéo inicial e continuada e
materiais didatico-pedagdgicos que contribuiram para a construcdo da area do
Ensino Religioso, cujas natureza e finalidades pedagogicas sdo distintas da
confessionalidade™.

Outro ponto considerado no texto da Base Nacional Comum Curricular refere-se ao

trato do conhecimento da area de Ensino Religioso:

Cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos
éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo. Isso implica
abordar esses conhecimentos com base nas diversas culturas e tradi¢des religiosas,
sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida'™,

O Ensino Religioso tem sido objeto de estudo de diversos tedricos da Ciéncia da
Religido, cujo estudo estd voltado para o fenébmeno religioso, componente curricular
indispensavel para a formacdo humana e que ndo poderia deixar de compor o contexto
curricular dos sistemas de ensino. A partir da fundamentacdo tedrica que expressa a

composic¢do da base fenomenoldgica para uma educacdo com fins investigativos,

A segunda vertente sublinha a formacdo do cidaddo ou do ser humano como um
todo. Nessa dire¢éo, mais do que o conhecimento sobre religifo, a inten¢do principal
é resgatar as experiéncias humanas resguardadas nas religibes e mostrar sua
relevancia para a atualidade. N&o se trata de uma abordagem meramente
confessional da religido ou de se convencer alguém da conveniéncia de uma tradi¢do
religiosa. Antes, por meio da promocdo da compreensdo existencial da religido,
intenta-se ampliar o horizonte cognitivo e pratico do estudante. Com relacdo ao ER,
essa € a concepcdo da Ciéncia da Religido que mais pontes de didlogos tém criado,
especialmente por abarcar a dimenséo tedrica e pratica. Esta claro que nao se trata
somente de ensinar sobre religido, uma vez que se tém em vista demandas
formativas e ndo apenas cognitivas®’®.

176 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base nacional comum curricular. A base. 2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base> Acesso em: 02 jan. 2018.

177 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base nacional comum curricular. BNCC. 2017. p. 433. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf>. Acesso em: 02 jan. 2018.

178 BRASIL, 2017, p. 434.

1% PIEPER, Frederico. Ciéncias(s) da(s) religido(Ges). In: JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo;
BRANDENBURG, Laude Erandi; KLEIN, Remi (Org). Compéndio do ensino religioso. S&o Leopoldo: Sinodal;
Petrépolis: Vozes, 2017. p. 138.
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Assim, a area de conhecimento do Ensino Religioso se articula com as competéncias
gerais da Base Nacional Comum Curricular e em sua relevancia, esse componente curricular
deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas. Para atender as
competéncias gerais estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular, seguem os objetivos

que o Ensino Religioso deve atingir:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos,
a partir das manifestac@es religiosas percebidas na realidade dos educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenca,
no constante propdsito de promocdo dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepcodes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal,

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a
partir de valores, principios éticos e da cidadania®®.

Os objetivos para o Ensino Religioso estdo articulados com as seis competéncias
especificas contidas na Base Nacional Comum Curricular destinada a todo o Ensino

Fundamental:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicGes/movimentos religiosos
e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e
éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacfes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos e territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressao de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e
viver.

5. Analisar as relagBes entre as tradi¢Oes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intoleréncia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar 0s
direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz*®..

A Base Nacional Comum Curricular refere a “imanéncia (dimensdo bioldgica) e
transcendéncia (dimensdo subjetiva, simbolica)”!®2, como dimensdes para a construgio dos
curriculos escolares do Ensino Religioso. E também se utiliza de unidade tematica que define
a disposicdo dos objetos de conhecimento, que sdo: as “‘Identidades e alteridades’,
‘Manifestagdes religiosas’, ‘Crencas religiosas e filosofias de vida>’8%. E para garantir as
competéncias especificas para esse componente curricular, dispde-se de um conjunto de

habilidades relacionadas a diferentes objetos de conhecimento entendidos como conteddos,

180 BRASIL, 2017, p. 434.
181 BRASIL, 2017, p. 435.
182 BRASIL, 2017, p. 436.
183 BRASIL, 2017, p. 436-437.
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conceitos e processos. Segue o quadro com a proposta contida na Base Nacional Comum

Curricular que abarca do primeiro ao terceiro ano do Ensino Fundamental:

Quadro 1 — ENSINO RELIGIOSO NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS:
UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES ENSINO
RELIGIOSO - 1° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Identidades e alteridades

O eu, o outro e 0 nos

(EFO1ERO01) Identificar e acolher as semelhancas
e diferencas entre o eu, 0 outro e 0 nds.
(EFO01ERO02) Reconhecer que 0 seu nome e o das
demais pessoas 0s identificam e os diferenciam.

Imanéncia e
transcendéncia

(EFO1ERO03) Reconhecer e respeitar as
caracteristicas fisicas e subjetivas de cada um.
(EFO01ERO04) Valorizar a diversidade de formas de
vida.

ManifestacGes religiosas

Sentimentos, lembrancas,
memodrias e saberes

(EFO1ERO05) Identificar e acolher sentimentos,
lembrangas, memorias e saberes de cada um.
(EFO1ERO06) Identificar as diferentes formas pelas
quais as pessoas manifestam sentimentos, ideias,
memorias, gostos e crencas em diferentes
espagos.

ENSINO RELIGIOSO — 2° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Identidades e alteridades

O eu, a familiae o
ambiente de convivéncia

(EFO2ERO01) Reconhecer os diferentes espacos de
convivéncia.

(EFO2ERO02) Identificar costumes, crencas e
formas diversas de viver em variados ambientes
de convivéncia.

Mem@rias e simbolos

(EFO2ERO03) Identificar as diferentes formas de
registro das memédrias pessoais, familiares e
escolares (fotos, musicas, narrativas, albuns...).
(EFO02ER04) Identificar os simbolos presentes nos
variados espacos de convivéncia.

Simbolos religiosos

(EF02ERO05) Identificar, distinguir e respeitar
simbolos religiosos de distintas manifestacoes,
tradicBes e instituicdes religiosas.

Manifestaces religiosas

Alimentos sagrados

(EFO2ER06) Exemplificar alimentos
considerados sagrados por diferentes culturas,
tradicBes e expressdes religiosas. (EFO2ERQ7)
Identificar significados atribuidos a alimentos em
diferentes manifestac@es e tradicdes religiosas.

ENSINO RELIGIOSO — 3° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Identidades e alteridades

Espacos e territérios
religiosos

(EFO3ERO01) ldentificar e respeitar os diferentes
espacos e territorios religiosos de diferentes
tradi¢des e movimentos religiosos.

(EFO3ER02) Caracterizar 0s espacos e territorios
religiosos como locais de realizagdo das préaticas
celebrativas.
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ManifestacGes religiosas Préaticas celebrativas (EFO3ERO03) Identificar e respeitar préaticas
celebrativas (cerimdnias, oracdes, festividades,
peregrinacBes, entre outras) de diferentes
tradigdes religiosas. (EFO3ER04) Caracterizar as
praticas celebrativas como parte integrante do
conjunto das manifestacbes religiosas de
diferentes culturas e sociedades.

Indumentérias religiosas | (EFO3ER05) Reconhecer as indumentarias
(roupas, acessorios, simbolos, pinturas corporais)
utilizadas em diferentes manifestacdes e tradi¢des
religiosas.

(EFO3ERO06) Caracterizar as indumentarias como
elementos integrantes das identidades religiosas

Fonte: Ministério da Educagdo &

Nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental prop6em-se os temas “Identidades e
alteridades”, correspondentes a faixa etéria de seis a oito anos. Os estudantes nessa faixa tém
conhecimentos de sua identidade, isto é, o proprio nome, o grupo familiar, e identificam que
0s seus pares apresentam diferencas, e assim o relacionamento com o outro deve ser
conduzido com respeito a individualidade. No que tange ao tema “manifestacdes religiosas”,
leva-se em consideracdo que a crianca nessa idade ja convive em grupos religiosos com 0s
seus familiares, assim o trabalho surge para a identificacdo e o respeito as diversas crencas
inseridas em seu meio. As unidades tematicas e 0s objetos de conhecimentos para essa etapa
incorporam novos conhecimentos aos ja adquiridos no ambiente familiar. Esse horizonte de
saberes propostos leva a concluséo de que o respeito as diferencas possibilita que os conflitos
se enquadrem em uma escala menor:

Portanto, a escola oferece um espaco de estudo, reflexdo e debate aos educandos.
Estes, independentes de seus credos, poderdo sentir-se aceitos, respeitados, dialogar
em igualdade de condigBes e compartilhar com os colegas novos conhecimentos,
vivéncias e descobertas, compreendendo e contextualizando as experiéncias do
fendmeno religioso'®®,

Enfim, os objetivos propostos para essa unidade tematica condizem com o
desenvolvimento nessa faixa etaria. No quarto e quinto anos do Ensino Fundamental, a
unidade tematica ja é alterada de modo a munir o estudante das habilidades descritas nessa

fase, e assim vai se ampliando o seu campo de conhecimento, conforme se verifica:

184 BRASIL, 2017, p. 440-445.

185 RODRIGUES, Joice Meire. A Contribuicdo do Ensino Religioso no desenvolvimento integral das pessoas. In:
SIMOES, Cristiano Campos (Org.). Ensino Religioso: desafios e perspectivas na pés-modernidade. Campo de
Goytacazes. Grafimar: 2009. p. 75-87.
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Quadro 2 - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
ENSINO RELIGIOSO —4° ANO

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO HABILIDADES
ManifestagGes religiosas Ritos religiosos (EFO4ERO1) Identificar ritos presentes no

cotidiano pessoal, familiar, escolar e comunitario.
(EFO4ERO02) ldentificar ritos e suas funcbes em
diferentes manifestac@es e tradices religiosas.
(EFO4ERO03) Caracterizar ritos de iniciagdo e de
passagem em diversos grupos religiosos
(nascimento, casamento e morte).

(EFO4ERO04) Identificar as diversas formas de
expressdo da espiritualidade (oracbes, cultos,
gestos, cantos, danga, meditagdo) nas diferentes
tradicdes religiosas.

Representaces religiosas
na arte

(EFO4ERO5) Identificar representagdes religiosas
em diferentes expressfes artisticas (pinturas,
arquitetura,  esculturas, icones, simbolos,
imagens), reconhecendo-as como parte da
identidade de diferentes culturas e tradigdes
religiosas.

Crencas  religiosas e
filosofias de vida

Ideia(s) de divindade(s)

(EFO4ERO06) Identificar nomes, significados e
representagdes de divindades nos contextos
familiar e comunitario. (EFO4ER07) Reconhecer
e respeitar as ideias de divindades de diferentes
manifestacdes e tradi¢Oes religiosas.

ENSINO RELIGIOSO — 5° ANO

filosofias de vida

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO HABILIDAZES
Crengas  religiosas e Narrativas religiosas (EFO5ERO01) Identificar e respeitar

acontecimentos sagrados de diferentes culturas e
tradicOes religiosas como recurso para preservar a
memodria.

Mitos nas tradigdes
religiosas

(EFO5ERO02) Identificar mitos de criacdo em

diferentes culturas e tradigdes religiosas.
(EFO5ERO03) Reconhecer funcBes e mensagens
religiosas contidas nos mitos de criacdo

(concepgbes de mundo, natureza, ser humano,
divindades, vida e morte).

Ancestralidade e tradicdo
oral

(EFO5ER04) Reconhecer a importancia da
tradicdo oral para preservar memorias e
acontecimentos religiosos. (EFO5ERO5)
Identificar elementos da tradicdo oral nas culturas
e religiosidades indigenas, afro-brasileiras,
ciganas, entre outras.

(EFO5ERO06) Identificar o papel dos sabios e
ancidos na comunicacao e preservacao da tradicéo
oral.

(EFO5ERQ07) Reconhecer, em textos orais,
ensinamentos relacionados a modos de ser e
viver.

Fonte: Ministério da Educagdo ¢

188 BRASIL, 2017, p. 446 a 449.
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No quarto e no quinto anos, a unidade tematica propfe o trabalho com as
manifestacOes religiosas, as crencas religiosas e as filosofias de vida. Na sociedade
presenciam-se ritos das diversas tradicdes religiosas nas obras de arte, na televisdo, nas
pracas, etc. Todo o ambiente social esta permeado de manifestacdes de divindades: “Quando
entramos no mundo sagrado, entretanto, descobrimos que uma transformacgéo se processou:
agora a linguagem se refere a coisas invisiveis, coisas para além de nossos sentidos comuns,
as quais, segundo a explicagdo, somente os olhos da fé podem contemplar”*®’. O trabalho
voltado para essa etapa introduz a compreenséao da diversidade de mitos, e assim o estudante
se apropria do conhecimento de modo a identificar essa distingéo.

Os dois quadros apresentados foram extraidos da Base Nacional Comum Curricular.
Neles estdo propostos os temas que serdo trabalhados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (primeiro ao quinto). Como o sistema de ensino brasileiro utilizara esse modelo
para estruturar os curriculos escolares, tanto as escolas publicas quanto as particulares se
baseardo em uma referéncia padrdo. Segue o quadro destinado aos anos finais (sexto ao

nono):

Quadro 3 — ENSINO RELIGIOSO NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS:
UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES
ENSINO RELIGIOSO - 6° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE

CONHECIMENTO HABILIDADES

Crencas
filosofias de vida

religiosas e

Tradicdo escrita: registro
dos ensinamentos
sagrados

(EFO6ERO01) Reconhecer o papel da tradi¢do escrita
na preservacdo de memorias, acontecimentos e
ensinamentos religiosos. (EFO6ER02) Reconhecer e
valorizar a diversidade de textos religiosos escritos
(textos do Budismo, Cristianismo, Espiritismo,
Hinduismo, Islamismo, Judaismo, entre outros).

Ensinamentos da tradicdo
escrita

(EFO6ERO03) Reconhecer, em textos escritos,
ensinamentos relacionados a modos de ser e viver.
(EFO6ERO04) Reconhecer que os textos escritos sdo
utilizados pelas tradicdes religiosas de maneiras
diversas. (EFO6ERO05) Discutir como o estudo e a
interpretacdo dos textos religiosos influenciam os
adeptos a vivenciarem 0s ensinamentos das
tradicdes religiosas.

Simbolos, ritos e mitos

(EFOBER06) Reconhecer a importancia dos mitos,

religiosos ritos, simbolos e textos na estruturacdo das
diferentes crencas, tradicbes e movimentos
religiosos.

(EFO6EROQ7) Exemplificar a relacdo entre mito, rito
e simbolo nas praticas celebrativas de diferentes
tradicOes religiosas.

187 ALVES, Rubem. O que é religido? 4. ed. Sdo Paulo, Edicdes Loyola, 1999, p. 27.
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ENSINO RELIGIOSO — 7° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Manifestac@es religiosas

Misticas e espiritualidades

(EFO7ERO01) Reconhecer e respeitar as préaticas de
comunicagdo com as divindades em distintas
manifestacdes e tradicOes religiosas.

(EFO7ERO02) Identificar praticas de espiritualidade
utilizadas pelas pessoas em determinadas situacGes
(acidentes, doencas, fendbmenos climaticos).

Liderancas religiosas

(EFO7ERO03) Reconhecer os papéis atribuidos as
liderancas de diferentes tradicdes religiosas.
(EFO7ERO04) Exemplificar lideres religiosos que se
destacaram por suas contribuicBes a sociedade.
(EFO7ERO05) Discutir estratégias que promovam a
convivéncia ética e respeitosa entre as religides.

Crencas  religiosas e
filosofias de vida

Principios éticos e valores
religiosos

(EFO7ERO06) Identificar principios éticos em
diferentes tradigdes religiosas e filosofias de vida,
discutindo como podem influenciar condutas
pessoais e préticas sociais.

Lideranca e direitos
humanos

(EFO7EROQ7) Identificar e discutir o papel das
liderangas religiosas e seculares na defesa e
promocéo dos direitos humanos.

(EFO7ERO08) Reconhecer o direito & liberdade de
consciéncia, crenga ou convicgdo, questionando
concepcdes e praticas sociais que a violam.

ENSINO RELIGIOSO — 8° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Crencas  religiosas e
filosofias de vida

Crengas, convicces e
atitudes

(EFO8ERO01) Discutir como as crengas e convicgoes
podem influenciar escolhas e atitudes pessoais e
coletivas.

(EFO8ER02)  Analisar filosofias de vida,
manifestacdes e tradicOes religiosas destacando
seus principios éticos.

Doutrinas religiosas

(EFO8ERO03) Analisar doutrinas das diferentes
tradicBes religiosas e suas concepcbes de mundo,
vida e morte.

Crengas, filosofias de vida
e esfera pablica

(EFO8ERO04) Discutir como filosofias de vida,
tradicOes e instituicbes religiosas podem influenciar
diferentes campos da esfera publica (politica, satde,
educacéo, economia).

(EFO8ERO05) Debater sobre as possibilidades e os
limites da interferéncia das tradigBes religiosas na
esfera puablica. (EFOBER06) Analisar praticas,
projetos e politicas publicas que contribuem para a
promocdo da liberdade de pensamento, crengas e
convicgoes.

Tradigdes religiosas,

(EFO8EROQ7) Analisar as formas de uso das midias e

midias e tecnologias tecnologias  pelas  diferentes  denominagdes
religiosas.
ENSINO RELIGIOSO — 9° ANO
UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO HABILIDADES
Crencas religiosas e Imanéncia e (EFO9ERO01) Analisar principios e orientages para

filosofias de vida

transcendéncia

o cuidado da vida e nas diversas tradi¢Ges religiosas
e filosofias de vida.

(EFO9ERO02) Discutir as diferentes expressfes de
valorizacdo e de desrespeito a vida, por meio da
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andlise de matérias nas diferentes midias.

Vida e morte (EFO9ERO03) Identificar sentidos do viver e do
morrer em diferentes tradices religiosas, através
do estudo de mitos fundantes.

(EFO9ERO04) Identificar concepgdes de vida e morte
em diferentes tradicGes religiosas e filosofias de
vida, por meio da andlise de diferentes ritos
finebres. (EFO9ERO5) Analisar as diferentes ideias
de imortalidade elaboradas pelas tradicBes
religiosas (ancestralidade, reencarnacao,
transmigracao e ressurreicao).

Principios e valores éticos | (EFO9ER06) Reconhecer a coexisténcia como uma
atitude ética de respeito a vida e a dignidade
humana.

(EFO9ERQ7) Identificar ~ principios  éticos
(familiares, religiosos e culturais) que possam
alicercar a construcdo de projetos de vida.
(EFO9ERO08) Construir projetos de vida assentados
em principios e valores éticos.

Fonte: Ministério da Educagao*e®.

Do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental, o aprofundamento das unidades
teméticas ocorre gradativamente, conforme o estudante avanca nesses quatro anos de
escolarizacdo. Os temas propostos para esses anos sao: crencas religiosas e filosofias de vida.
Os objetos de conhecimento percorrem o sagrado, a espiritualidade e o homem no sentido de
que “sagrado e profano ndo sdo propriedades das coisas. Eles se estabelecem pelas atitudes
dos homens perante as coisas, espagos, tempos, pessoas, acdes”!8°. Somente no sétimo ano ¢é
retomado o tema da manifestacdo religiosa, mas para o aprofundamento dos objetos de
conhecimento, conforme as habilidades propostas para essa etapa, como se percebe, a tradicdo
religiosa e a lideranca sdo elementos de estudo, pois “encontramos assim o espago das coisas
sagradas e somos delas separadas por uma série de proibi¢cdes, as coisas seculares ou
profanas”!%,

Remetendo as unidades tematicas e aos objetos de conhecimento que compdem a
Base Nacional Comum Curricular, nota-se que a proposta para o Ensino Religioso transita
entre 0s conhecimentos, como proposto nos Parametros Curriculares do Ensino Religioso

(PCNER).

188 BRASIL, 2017, p. 450 a 457.
189 ALVES, 1999, p. 61.
19 ALVES, 1999, p. 61.
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3.2.1 O Ensino Religioso a partir da Base Nacional Comum Curricular

A insercdo do Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular contextualiza e
possibilita que todo o territério brasileiro tenha um documento norteador para efetivar essa
area de conhecimento no sistema de ensino. Nesse ponto, cumpre definir area de

conhecimento:

Por definicdo, area de conhecimento compreende trés dimensfes dialogicas que
constituem o conhecimento sobre um objeto, quais sejam: a dimensdo dos saberes
especificos, a dimensdo dos enquadramentos ou referenciais tedricos e a dimensdo
metodoldgica, a partir da qual propGe como ensinar sobre um objeto especifico.
Essas dimensfes conjuntamente constituem uma area de conhecimento submetida a
um classificador, que varia conforme o pais*®.

A partir da Base Nacional Comum Curricular a préatica do Ensino Religioso Escolar
se agrega automaticamente ao curriculo escolar, sem depender da boa vontade politica para a
sua aplicacdo. Mas o contexto educacional brasileiro, até 0 momento, na radicagdo dessa area
de conhecimento, deixa a desejar, pois muitos sistemas de ensino ndo cumprem a legislacéo,
no que se refere a sua insercao, ou quando a atendem, o curriculo ndo contempla o fenémeno
religioso, e ainda muitas vezes ndo abrange todo o Ensino Fundamental. Esse fato, comum
nos estados e municipios brasileiros, traz uma desconexao no que se refere ao cumprimento
da oferta do ensino dessa area de conhecimento. Mesmo com os Parametros Curriculares para
0 Ensino Religioso — PCNER, o componente curricular do Ensino Religioso atualmente nédo
estd definido globalmente, ficando a mercé da ideologia politica de cada sistema de ensino,
embora a Base Nacional Comum Curricular tenha sido homologada para que os estados e
municipios definam o curriculo que compde a pratica pedagdgica escolar de maneira
uniforme.

O retorno dessa area de conhecimento para o documento em questdo, ja homologado,
garante que o componente curricular esteja contemplado nos curriculos escolares e seus
conteudos sejam definidos a partir das unidades tematicas, dos objetos de conhecimento e
habilidades descritos na Base Nacional Comum Curricular. O Ensino Religioso, como as
demais areas de conhecimento, precisa se inter-relacionar para que a formacdo do estudante

seja voltada ao conhecimento universal. Assim,

191 RODRIGUES, Elisa. Ensino religioso e area de conhecimento. In: JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo;
BRANDENBURG, Laude Erandi; KLEIN, Remi (Org). Compéndio do ensino religioso. S&o Leopoldo: Sinodal;
Petrépolis: Vozes, 2017. p. 117.
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Podemos ajudar a pensar em novos valores, & medida que seduzimos 0S Nnossos
alunos para uma sapiéncia que inclua os corpos — e todos 0s seus sentidos — dos
pesquisadores — e dos aprendizes também — no processo de conhecimento: ndo
apenas para controlar fendmenos, mas para salvar os fendmenos da natureza e da
cultural®?,

O proximo topico trata da interdisciplinaridade que concatenard as areas de

conhecimento, enfatizando a relevancia do Ensino Religioso.

3.2.2 O Ensino Religioso como area de conhecimento e a inter-relagdo com as demais areas
de conhecimento

A area de conhecimento do Ensino Religioso esta garantida na legislacdo. A escola,
com toda a sua diversidade religiosa, atua com a finalidade de atender aos objetivos
curriculares propostos para o componente curricular do Ensino Religioso. Portanto, a partir da
Base Nacional Comum Curricular, os sistemas de ensino se adequardo para acolher o Ensino
Religioso em todos os anos do Ensino Fundamental. Afinal, o curriculo direciona o trabalho
escolar e desenvolve o pensamento no tempo presente, focalizando também as questfes que

acontecerao no futuro, e do planejamento das acdes dependem os resultados:

Uma escola assim concebida pensa-se no presente para se projetar no futuro. N&o
ignorando os problemas atuais, resolve-os por referéncia a uma visdo que se
direcione para a melhoria da educacdo praticada e para o desenvolvimento da
organizagdo. Envolvendo no processo todos os seus membros, reconhece o valor da
aprendizagem que para eles daf resulta'®,

A escola, em coautoria com o Ensino Religioso, estad imbuida da missao de organizar
e aplicar os contetdos a ser administrados em cada etapa de aprendizagem. Os atores desse
espaco conduzem e recebem o saber sistematizado. Para isso, a abordagem do componente
curricular do Ensino Religioso deve ser pensada coletivamente, pois a interdisciplinaridade
torna-se peca fundamental para a concretizacdo dos conteidos selecionados para cada etapa
de aprendizagem.

O conteddo do Ensino Religioso € planejado para cada ano de escolarizacao,
conforme a maturidade do estudante. O planejamento dos temas deve abranger a conexao com
os demais componentes curriculares. A interdisciplinaridade promove a totalizacdo do saber
sistematizado, pois um componente curricular integra o outro, evidenciando o saber

sequenciado e linear. A palavra interdisciplinaridade é assim concebida:

192 ARAGAO, G. S. Etica e 6tica na educacio: a mistica entre e além. Revista Symposium. Recife, FASA, ano
11, n. 2, p. 19, julho-dezembro de 2007.
193 ALARCADO, Isabel. Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre, Artmed: 2001. p. 25.
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O termo interdisciplinaridade se compde do prefixo inter (reciprocidade, interacdo) e
do sufixo dade (da qualidade ou modo de ser), que se justapde ao substantivo
disciplina (epistemé), podendo caracterizar como ordem que convém ao
funcionamento de uma organizacdo, ou ainda de ordem imposta ou livremente
consentida’®,

A interdisciplinaridade é uma proposta para o curriculo da Educacdo Baésica, e a
dimensdo curricular vai muito além da boa vontade dos atores que a construirdo. Todos 0s
componentes curriculares e conteudos precisam ser significativos para o estudante,
contribuindo para a sua formagcdo. A ministragdo do Ensino Religioso em todas as redes
municipais e estaduais do pais é uma tarefa ardua, pois o panorama brasileiro atualmente fica

a desejar:

Ha& poucos cursos de licenciatura que habilitam o ER no Brasil, como em Santa
Catarina e Para, ou mesmo com Licenciatura em Ciéncias das Religides. Em outros
estados ha legislagbes que normatizam essa atuacdo e requerem formagdo
complementar com base no paragrafo 1° do Art. 33 da LDB, alterado conforme a Lei
9475/75'%,

O Ensino Religioso na escola, em consonancia com o0s demais componentes
curriculares, deve ser tratado com a amplitude merecida nos curriculos escolares, por
propiciar aos estudantes o conhecimento necessario para cada etapa do Ensino Fundamental,
conforme exposto na Base Nacional Comum Curricular. A escola prevé, pela elaboracdo do
curriculo, todo o percurso dos componentes curriculares, inclusive a interdisciplinaridade, que
abarcando todos os componentes curriculares contidos no sistema educacional brasileiro,
impede a desintegracdo na aplicacdo curricular. Com o rompimento dos temas, 0 processo
educacional torna-se fragilizado, sendo emergente a necessidade de revisdo de toda a proposta
curricular, para o afastamento de toda ameaca de ruptura. Nessa légica, “surge uma demanda
cada vez mais clara e evidente entre os educadores, a necessidade de se promover e superar
essa fragmentagdo, em busca de uma visdo e aclo globalizada e mais humana”%,

E fato que o Ensino Religioso, no que concerne ao seu aspecto metodolégico, foi se
transformando, mas ainda ha muito o que conquistar nesse universo carente de formacdo

profissional. E preciso abranger ndo so a religiosidade, mas também a historia das tradicoes

1% FREMAN, Valeska. Interdisciplinaridade no Ensino Religioso. In: JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo;
BRANDENBURG, Laude Erandi; KLEIN, Remi (Org). Compéndio do ensino religioso. S&o Leopoldo: Sinodal;
Petrépolis: Vozes, 2017. p. 196.

1% BRANDENBURG, Laude Erandi. Admissdo e habilitacdo de professor e professora. In: JUNQUEIRA,
Sérgio Rogério Azevedo; BRANDENBURG, Laude Erandi; KLEIN, Remi (Org). Compéndio do ensino
religioso. S&o Leopoldo: Sinodal; Petrdpolis: Vozes, 2017. p. 287.

1% | UCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos teérico-metodoldgicos. 162 ed. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2009. p. 10.
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religiosas e do fendmeno religioso, mas especialmente o que se relaciona ao entendimento do
contexto social, isto é, da ambiéncia espago-temporal, que permite ao estudante posicionar-se

frente a qualquer assunto, pois,

compreende-se que 0 conhecimento religioso é um patrimdénio da humanidade e que,
legalmente, institui-se na escola, pressupondo promover aos educandos
oportunidade de se tornarem capazes de entender os movimentos especificos das
diversas culturas, sendo o substantivo religioso um forte elemento de colaboracéo
com a constituicdo do cidaddo multiculturalista. Isto significa que requer ainda o
entendimento e a reflexdo no espago escolar diante do reconhecimento da justica e
dos direitos de igualdade civil, social, cultural, politica e econémica, bem como a
valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os diferentes componentes
culturais de elaboragdo histérico-cultural brasileira®’.

Para fundamentar a tese da relevancia do estudo cientifico e pedagdgico proposto nas
areas de conhecimento contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental na idade de nove anos e enfatizando a importancia do trabalho pedago6gico para

a efetivacdo do processo de conhecimento, Oliveira afirma que esse suporte pedagogico

[...] tem por objetivo apoiar o trabalho do professor em sala de aula, oferecendo-lhe
um material cientifico e pedagdgico que contemple a fundamentagdo tedrica e
metodoldgica e proponha reflexdes nas areas de conhecimento das etapas de ensino
da educacdo bésica e, ainda, sugerir novas formas de abordar o conhecimento em
sala de aula, contribuindo para a formacéo continuada e permanente do professor'®,

O curriculo escolar geralmente estd condicionado as diretrizes curriculares dos
estados e municipios, que atualmente utilizam como referéncia os Parametros Curriculares do
Ensino Religioso para organizar a sua proposta curricular. Mas com a aprovacdo da Base
Nacional Comum Curricular, as diretrizes curriculares dos estados e municipios se adequardo

a proposta contida nesse documento:

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacéo Baésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢fes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliacéo, a elaboragdo de conteidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo.'*°

Entdo, se o Ensino Religioso integra a formacdo basica do cidaddo e constitui

componente curricular de horario normal das Unidades de Ensino Fundamental, na sua falta a

197 CARDOSO, Claudia. JUNQUEIRA, Sérgio. O Ensino Religioso, por qué? Disponivel em:
<http://gperbkp.com.br/gper_news/anexos/news55.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2018.

1% QOLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. (Coord.) Histéria: ensino fundamental. Ministério da Educagéo,
Secretaria de Educacéo Basica, Brasilia: 2010. v. 21, p. 7.

19 BRASIL, 2017, p. 8.
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formacdo do cidaddo ndo sera plena, e uma lacuna deverd ser preenchida. Entretanto, tal
lacuna faz parte da realidade dos sistemas de ensino, como pode ser comprovado:

Art. 50. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacao
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das Unidades de
Ensino Fundamental. Paragrafo Unico. A oferta do Ensino Religioso podera ocorrer
no contraturno ou como sexto horario, no préprio turno do aluno, conforme
regulamentacdo prdpria, ficando assegurado o respeito & diversidade cultural
religiosa do Brasil e vedada qualquer forma de proselitismo?®,

Como configura o artigo citado, fica claro que o Ensino Religioso foi posto como
componente curricular aquém dos demais, ndo se enquadrando no horario normal das aulas.
Além disso, para uma formacdo discente estruturada, o Ensino Religioso requer que se

agregue valor a préatica docente, e é desse tema que se ocupa 0 proximo item.

3.2.3 A formacéo docente e o componente curricular do Ensino Religioso

A organizacao escolar muitas vezes nao tem conseguido cumprir com sua funcdo,
que é transmitir o saber sistematico, pelas mudancas ocorridas na sociedade. Pensando na
exigéncia do poder publico em relacéo a escola, os profissionais da educagdo precisam pensar
0 cotidiano escolar como um espaco inovador, no qual se promova coletivamente a reflex@o
das acOes, e nesse sentido o trabalho pedagdgico pode atender as demandas que exigem da

sociedade,

a valorizag8o da escola e de seus profissionais nos processos de democratizagdo da
sociedade brasileira; a contribuicdo do saber escolar na formacdo da cidadania; sua
apropriacdo do saber escolar na formagdo como processo de maior igualdade social
e insercdo critica no mundo (e dai, que saberes? Que escola?); a organizagdo da
escola, os curriculos, os espacos e os tempos de ensinar e aprender; o projeto
politico pedagdgico; a democratizagdo interna da escola; o trabalho coletivo; as
condi¢bes de trabalho e de estudo (de reflexdo), de planejamento; a jornada
remunerada, os salérios, a importancia dos professores neste processo, as
responsabilidades da universidade, dos sindicatos, dos governos neste processo; a
escola como espaco de formagdo continua; os alunos: quem sdo? De onde vém? O
que querem da escola? (de suas representagdes); dos professores: quem s&o? Como
veem a profissdo? Da profissdo: profissdo? E as transformacdes sociais, politicas,
econdmicas, do mundo do trabalho e da sociedade da informacéo: como ficam a
escola e os professores?2%!

200 REGIMENTO COMUM AS UNIDADES DE ENSINO DA REDE MUNICIPAL DE VITORIA-ES. p. 19.
Disponivel —em:  <http:/files.comev-2.webnode.com/200001174-a2555a34fa/Regimento%20Comum%20-
%20Vit%C3%B3ria%202012.pdf>. Acesso em: 24 ago. 2017.

201 PIMENTA, Selma Garrido. GHEDIN, Evandro. Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um
conceito. S&o Paulo: Cortez, 2002. p. 35.
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A formac&o dos professores para atuar no Ensino religioso € outra questdo que causa
transtorno dessa area de conhecimento. Um exemplo é o estado do Espirito Santo, sem
nenhuma instituicdo de Ensino Superior que ofereca graduacdo voltada a essa area: “No
Estado do ES ndo temos ainda um curso de formacdo para professores de Ensino Religioso
em nivel de graduagdo (...)"?%2. A formacdo do professor se da por curso de especializagéo
lato sensu ou por cursos oferecidos pelos sistemas de ensino.

Ainda que ja se inicie um movimento de oferecimento de graduacéo, ainda se trata de
um processo moroso. A Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) posicionou-se

favoravelmente a essa abertura, mas ainda ndo a consolidou:

Recentemente 0 CONERES solicitou a UFES — Universidade Federal do ES — a
criacdo da graduacéo em Ciéncias da Religido a fim de sanar uma lacuna da referida
disciplina. A reitoria acatou o pedido, instalou uma comisséo de trabalho, bem como
ja anunciou o primeiro vestibular para 2016. Dessa comissdo fazem parte membros
do CONERES?%,

Embora a formacdo docente seja palco das discussdes em ambito nacional, ainda ha
muito a avancar nesse sentido, com debates referentes a nomenclatura que receberd a
graduacdo. O que se observa no cotidiano é a formacdo precéaria e a postura solitaria e
individualista dos docentes na pratica diaria.

As academias classificam as ciéncias em humanas, exatas, sociais, ciéncias
bioldgicas, etc., ou seja, o conhecimento € sistematizado. Com o Ensino Religioso ndo é
diferente, pois as Ciéncias das Religides trazem o conhecimento especifico do fenémeno
religioso. Portanto, “as Ciéncias da Religido podem oferecer a base tedrica para 0 ER,
posicionando-se como mediacdo epistemoldgica para as suas finalidades educacionais em
cursos de licenciaturas”®®. A formacgdo do docente para o Ensino Religioso é alvo de

reflex&o, pois,

a problematica da formacdo docente do ER é fator interveniente. A principio, a
formacdo para a docéncia em ER segue os principios orientadores de formacao das
demais &reas de conhecimento da educacéo basica. No entanto, a0 mesmo tempo, hé
especificidades em cada estado de Federagdo, principalmente no que é requerido
para o exercicio da docéncia em ER?%,

202 FREITAS, Eliane Maura Littig Milhomem de. LEITE, Fabiano Aparecido Costa. O Ensino Religioso no
Espirito Santo. In: JUNQUEIRA, Sérgio Rogério. (Org.). Ensino Religioso no Brasil. Floriandpolis: Insular,
2015. p. 248.

28 FREITAS; LEITE, 2015, p. 248.

204 PASSOS, Jodo Décio Passos. Ensino Religioso: mediaces epistemoldgicas e finalidades pedagogicas. In:
SENA, Luzia. (Org.). Ensino religioso e formacao docente: ciéncias da religido e ensino religioso em dialogo. 22
ed. S&o Paulo: Paulinas, 2007. p. 39.

205 BRANDENBURG, 2017, p. 287.
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A busca, por meio dos tedricos, de argumentos que solidificam a construgdo da
pratica diaria e a formacgéo dos professores que atuam no Ensino Religioso fortalece a base
epistemoldgica dessa area, ressaltando o Ensino Religioso numa perspectiva fenomenoldgica.
Assim, “0 fendmeno religioso, em toda a sua extensdo e complexidade, atravessa a historia
cultural da humanidade e reflete o aprendizado de homens e mulheres, no que se refere aos
modos de entender a vida e a realidade diante da transcendéncia”?°®,

A formacao do profissional para o Ensino Religioso é extremamente importante, pois
¢ gracas a ele que os estudantes terdo seus direitos de aprendizagem respeitados e o
conhecimento serd verdadeiramente voltado a Ciéncia da Religifo. E dessa maneira que a

atuacdo desse docente atendera a expectativa dessa area de conhecimento:

Sobre a atuacao profissional para o ER, este tem uma grande contribuicdo a oferecer
no sentido de subsidiar os (as) estudantes (as) a enfrentarem as questdes que estao
no cerne da vida, despertando-os para que possam desenvolver a religiosidade
presente em cada um; orientar para a descoberta de critérios éticos, para que possam
agir desde uma atitude dialdgica e de reveréncia no processo de aproximacao e de
relacdo com as diferentes expressdes religiosas?®’.

Logo, a atuacdo desse profissional depende da formacdo obtida na academia.
Reconhecido o valor pedagdgico do Ensino Religioso, a formacdo dos estudantes se
constituira solidamente. Pela apropriagdo do conhecimento destinado a essa area de
conhecimento, conforme a estrutura descrita na Base Nacional Comum Curricular, o conjunto
de habilidades relacionadas a cada ano alcancara as competéncias almejadas. A explanagédo

desse conceito é o0 assunto da proxima secao.

3.2.4 Direito de Aprendizagem, Competéncias e Habilidades para o Ensino Religioso

A escola ¢ uma instituicdo inserida na diversidade cultural, religiosa, politica e
social. Toda essa diferenca ndo se estabelece sem conflitos, que por diversas vezes ameagam
o direito do cidaddo ao conhecimento pleno: “O conhecimento tornou-se e tem de ser um bem
comum. A aprendizagem ao longo da vida, um direito e uma necessidade”?%, Considerando

que o direito do cidaddo & educacao esta garantido na Carta Magna, cabe a escola percorrer 0

206 UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA; PONTIFICA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO
PAULO. O Ensino Religioso como area de conhecimento: contribui¢des & discussdo no Conselho Nacional de
educacdo 2001. In: SENA, Luzia. (Org.). Ensino religioso e formacao docente: ciéncias da religido e ensino
religioso em dialogo. 22 ed. Sdo Paulo: Paulinas, 2007. p. 114.

207 JUNQUEIRA; HOLANDA; CORREA, 2015, p. 44.

208 AL ARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 82 ed. Sdo Paulo. Cortez: 2011. p. 17.
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caminho do éxito na consolidagédo desse direito, trazendo para o contexto curricular os
componentes especificos: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho2%°.

A edigdo homologada da Base Nacional Comum Curricular emprega o termo
“competéncias e habilidades”, retirando de sua estrutura a expressdo “direitos de
aprendizagem” da segunda versdo. Adaptando-se esse discurso a area do Ensino Religioso e
considerando-se a crenca como um direito, ja que “VI - é inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida,
na forma da lei, a protecio aos locais de culto e a suas liturgias™', e ressaltando-se que,
segundo a Constituicdo brasileira, todos tém direito a educacdo e a crenga, portanto seja
enfatizado que “a liberdade religiosa é um direito de natureza expansiva e complexa, haja
vista que se manifestam através de outros direitos, tais como os de liberdade de consciéncia,
de expressdo, de reunidio, de manifestagdo, de associacdo, de aprender e de ensinar”?l, em
razdo de que encaminha-se a sociedade a uma diversidade de credos, com 0 necessario
respeito as manifestacGes religiosas, razdo pela qual a educacéo escolar pode contribuir como
propagadora da pluralidade religiosa, pois ao transmitir o conhecimento vinculado a esse
tema, propde o respeito as diferencas.

Todavia os direitos de aprendizagem fazem parte do contexto escolar. O cidaddo tem
direito a educacdo em um ambiente favoravel a acdo educativa, traduzida no ato de aprender,
no decorrer do processo educativo. “Dentre os direitos sociais conquistados desde o advento
do capitalismo, a educacdo €, atualmente, reconhecida e consagrada na legislacdo da maioria
dos paises e tida como direito fundamental do homem”?'?. Considerando-se a Educagio
Basica, concluida apds 17 anos de escolarizacdo, e a Educacdo Superior, que varia entre trés e
10 anos de escolarizagcdo, no minimo, conclui-se que o cidaddo tem direito a 27 anos de

aprendizagem, aproximadamente, isto €,

Num momento em que o direito ganha novos espagos e abre novas areas por meio
das grandes transformac@es pelas quais passa 0 mundo contemporaneo, é importante
ter o conhecimento de realidades que, no passado, significaram e no presente ainda

209 BRASIL, 1988, Art. 205.

210 BRASIL, 1988, Art. 5°, VI.

211 SILVA, Fabiana Maria Lobo. Liberdade de religido e o ensino religioso nas escolas publicas de um estado
laico. Perspectiva jusfundamental. Ano 52. Ndmero 206. abr./jun. 2015. p. 277. Disponivel em:
<https://www12.senado.leg.br/ril/edicoes/52/206/ril_v52_n206_p271.pdf>. Acesso em: 05 jan. 2017.

212 JACOMINI, Maria Aparecida. Educar sem reprovar: um desafio de uma escola para todos. Educacéo e
Pesquisa, S&o  Paulo, v. 35 ~n. 3, p. 559, set/dez. 2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ep/v35n3/10.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2018.
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significam passos relevantes no sentido da garantia de um futuro melhor para todos.
O direito a educacdo escolar é um desses espacos que ndo perdera sua atualidade®®

Para que o estudante tenha acesso a educacao, é necessario que um conjunto de acoes
sejam efetivado pelo poder publico. O Estado, juntamente com a Unido, precisa assegurar por
meio de investimentos, 0 compromisso e a acao eficazes para uma educacdo voltada para a

garantia dos direitos dos estudantes:

A organizagdo de acGes complexas e heterogéneas do ponto de vista juridico para
garantir o direito a educacdo exige planejamento. Tal planejamento deve considerar
que alguns grupos em situacdo desfavoravel devem ser tratados de forma
diferenciada. Isso é um principio do direito, ou seja, o principio da igualdade
material. (...) No Estado Social de Direito ndo basta tratar a todos como se tivessem
a mesma facilidade de acesso as prestagdes que concretizam direitos sociais (...). As
politicas publicas educacionais devem ser universalizantes, mas devem também ser
especificas, para que determinados grupos vulnerdveis da sociedade possam ter
acesso aos direitos previstos nos documentos oficiais?4.

Para que a educacéo seja retratada como direito, a formagéo nédo pode ficar restrita a
um conjunto de habilidades e competéncias pautado para determinada finalidade, pois isso

foge ao conceito de “direito a educagdo”, enfatizando-se a grandeza do sentido desse termo:

O direito a educacédo parte do reconhecimento de que o saber sistematico € mais do
que uma importante heranca cultural. Como parte da heranca cultural, o cidaddo
torna-se capaz de se apossar de padrdes cognitivos e formativos pelos quais tem
maiores possibilidades de participar dos destinos de sua sociedade e colaborar na sua
transformagdo. Ter o dominio de conhecimentos sistematicos é também um
patamar sine qua non a fim de poder alargar o campo e o0 horizonte desses e de
novos conhecimentos?tS,

As competéncias e habilidades estdo numa perspectiva tecnicista, e pensar em
determinado modelo de pessoas que se queiram formar, buscando uma educacéo voltada a

producdo constitui uma pratica francamente dissociada do direito a educacao:

Né&o é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética quanto mais fora
dela. Estar longe, ou pior, fora da ética, entre as mulheres e homens, é uma
transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro
treinamento técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano, o ensino
dos contedidos ndo pode dar-se alheio a formagdo moral do educando. Educar é
substancialmente formar?:6.

213 CURY, Carlos Roberto Jamil. Legislacdo Educacional Brasileira. 22 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 7.
214 DUARTE, C. S. In: SANTOS, C. A. (Org). A Constitucionalidade do Direito a Educacdo dos Povos do
Campo. In: SANTOS, Clarisse Aparecida dos. Et al. (Org.). Campo, Politica Publica e Educa¢do: campo-
politicas publicas - educagdo. Brasilia: NEAD, 2008. p. 36-37.

215 CURY, Carlos Roberto Jamil. Direito a educagdo: direito a igualdade, direito a diferenca. Cad. Pesg. N. 116.
Sdo Paulo. July. 2002. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742002000200010>. Acesso em: 05 jan. 2018.

216 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002. p. 37.
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Na educacdo sistematica é preciso equilibrar o principio ético, o estético e o politico,
de maneira que se tenha uma formacéo voltada para a cidadania, que é diferente de se formar
para um conjunto de habilidades e competéncias, 0 que significa treinamento para o
desempenho de determinada fungdo. Na escola reside a transmissdo do saber para que as
novas geracdes se apropriem das conquistas histéricas da humanidade. Entretanto, o trabalho
educativo de contribuir no processo educativo é “o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens™?!’. Para as areas de conhecimentos, em particular o Ensino Religioso, é
necessario o direito a aprendizagem do fendbmeno religioso e a presteza de reconhecer a
alteridade como produto vinculado ao conhecimento das tradigdes religiosas.

Entretanto, os direitos de aprendizagem remetem ao direito a educagdo, de maneira
que ela seja um conjunto sistematico de conhecimentos adquiridos no decorrer da
escolarizacdo. Para o Ensino Religioso, os direitos de aprendizagem estdo vinculados a
abordagem da diversidade religiosa, e ensejam a narracdo dos acontecimentos historicos de

cada tradicdo e seus costumes, bem como do fenémeno religioso.

217 SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximag@es. 10. ed. rev. Campinas: Autores
Associados, 2008. p. 7.
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CONCLUSAO

Esta dissertacdo apresentou uma revisdo bibliografica alicercada na legislacdo
educacional brasileira referente a area de conhecimento do Ensino Religioso, a matricula
facultativa e a sua disposi¢cdo na Base Nacional Comum Curricular. Os questionamentos
denotados no inicio do trabalho, no que se refere a especificidade da matricula facultativa do
Ensino Religioso, a oferta obrigatoria e componente curricular foram objetos retratados na
legislacdo que o institui como a quinta area de conhecimento obrigatério. No que tange a Base
Nacional Comum Curricular foi trazido na presente pesquisa a trajetoria do Ensino Religioso
durante as trés versdes até a sua homologacao.

A partir de diversos estudiosos, pesquisadores do assunto, evidenciou-se que a
pertinéncia e a relevancia da oferta do Ensino Religioso nos estabelecimentos de ensino e a
frequéncia do estudante sdo pega fundamental para a formacdo humana, desde que sejam
tratados de temas voltados ao campo da ciéncia da religido. A legislagdo vigente indica para
um conflito de nocdes amalgamadas entre matricula facultativa, oferta obrigatdria, area de
conhecimento e componente curricular obrigatorio, a0 mesmo tempo em que confere a
disciplina a funcdo de contribuir na formagdo dos estudantes. Fato substanciado pelas
inimeras pesquisas que fortalece o Ensino Religioso enquanto protagonista do conhecimento
fenomenologico, o qual se torna imprescindivel diante da diversidade religiosa brasileira e no
que trata do respeito e a convivéncia humana através do conhecimento e do entendimento.

A partir dessas informacdes, foram apresentadas as versbes da Base Nacional
Comum Curricular. Todo o percurso desta dissertacdo teve como foco a sustentacdo de
segmentos que refletem o Ensino Religioso com: “os elementos mediadores na relagdo entre o
homem e o mundo - instrumentos, signos e todos os elementos do ambiente humano
carregados de significado cultural — sio fornecidos pelas relagdes entre os homens”?'8, A
garantia da permanéncia do Ensino Religioso tem em sua historia varios percal¢os, mas com
luta e persisténcia os atores que militam em prol dessa area de conhecimento e empenham-se
em resguarda-la tém conseguido manté-la no curriculo educacional. E através do documento
oficial que norteara a construcdo dos curriculos nos sistemas de ensino, tanto publico quanto

particular, 0 Ensino Religioso passa a ter a sua aplicabilidade garantida em todo territério

218 OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygostky: aprendizado e desenvolvimento: um processo sécio-histérico. 5. Ed.
S8o Paulo: Scipione, 2010. p. 41.
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nacional, pois a Base Nacional Comum Curricular é para ser executada como pode ser
conferido nos meios de comunicacio e no site do Ministério da Educacdo?®.

A Educacao Basica é direito do estudante e é dever do Estado garantir que todos o
acessem. “A educacdo ¢ um bem publico no Brasil. Por meio da educagdo se promovem
principios e valores centrais a democracia, tais como a liberdade de pensamento e crenca, a
cidadania e a igualdade”??°. Dentro do objeto de estudo proposto, o trabalho foi dividido em
trés capitulos:

No primeiro capitulo, foi eleito um referencial tedrico que serviu de base para a
sustentacdo do trabalho no que tange a legislagdo como roteiro de sustentacdo da Educacgéo
Bésica, do Ensino Religioso, do Curriculo e da Base Nacional Comum Curricular. Através do
amparo legal é garantido a permanéncia do Ensino Religioso nos curriculos escolares. A
legislacdo também ampara que se tenha uma base curricular nacional para a educacgdo bésica,
trazendo para a educagé@o nacional uma proposta que conduz a organizagdo dos programas de
ensino. Outro fator que a permeia é a alegacdo de igualdade e equidade na educacdo.
Sabendo-se que diante do cenario brasileiro, em que seu contexto € tdo desigual, este agente
se torna debilitado enquanto orientacdo curricular.

No segundo capitulo foram apresentadas as duas versdes da Base Nacional Comum
Curricular, bem como sua trajetéria e estruturacdo. A primeira versdo foi elaborada com a
contribuicdo da sociedade civil, educadores, pesquisadores e a academia. Pelo acesso a
plataforma disponibilizada para esse fim, os componentes curriculares foram organizados com
0s objetivos de aprendizagem para a educacdo infantil, ensino fundamental e para o ensino
médio. No que tange ao ensino religioso, os eixos de formacéo estiveram elencados em todo o
ensino fundamental. A segunda versdo, fruto da primeira, contou com a andlise e a
colaboracdo de professores, pesquisadores e do publico em geral durante os seminarios
estaduais. Nela foi apresentada toda a educagédo basica, 0s componentes curriculares e as areas
de conhecimento e foi apontado os direitos de aprendizagem, os objetivos e 0s temas especiais
que perpassam em todos os anos do ensino fundamental. O ensino religioso na segunda
versao esteve estruturado com objetivos de aprendizagem especificado para cada ano do
ensino fundamental. Os temas integradores articulavam nos eixos de formacdo, conforme

declarado nos objetivos gerais. Com a publicacdo da terceira versdo da Base Nacional

219 MINISTERIO DA EDUCACAO. Base nacional comum curricular (BNCC). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc>.  Acesso em:
16 jun. 2018.

220 DINIZ, Debora; LIONCO, Tatiana. Educagdo e Laicidade. In: DINIZ, Débora; LIONCO, T.; CARRIAO,
(orgs.). Laicidade e ensino religioso no Brasil. Brasilia: UNESCO: LetrasLivres: EDUnB, 2010. p. 11.
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Comum curricular houve uma mudanca significativa na estrutura apresentada na segunda
Versao.

O terceiro capitulo trouxe a terceira versao da Base Nacional Comum Curricular, que
foi publicada a partir da segunda verséao e foi alvo de polémica, pois o documento divulgado
sem a area de conhecimento do Ensino Religioso continha alteracdes que envolviam 0s
direitos de aprendizagem e 0s objetivos em sua estruturacdo. O impacto foi tamanho que tais
mudancas foram debatidas em cinco conferéncias, uma em cada regido brasileira. Nessas
conferéncias, acalorados debates pediam a volta do Ensino Religioso a Base Nacional Comum
Curricular. Esse terceiro capitulo trata também da Base Nacional Comum Curricular
homologada com o retorno da &rea de conhecimento do Ensino Religioso, organizada por
unidades tematicas, objetos de conhecimentos e habilidades, distribuidas nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental. Nesse capitulo, foi abordado um prognostico para o Ensino
Religioso a partir da Base Nacional Comum Curricular, considerando-se que essa area de
conhecimento se inter-relaciona com as demais areas. Enfim, ndo poderia deixar de abordar as
questdes inerentes a formacdo do professor de modo a atender aos quesitos do documento.
Outra abordagem desse capitulo faz alusdo aos direitos de aprendizagem, substituidos por
competéncias e habilidades.

Com o Ensino Religioso assegurado na Base Nacional Comum Curricular, a sua
identidade é fortalecida, pois esse documento €é referéncia para a construcdo dos curriculos
escolares nos sistemas de ensino brasileiro, particular e pablico. Portanto, os estudantes do
Ensino Fundamental de todas as escolas do Pais terdo a oportunidade de obter o conhecimento
que esse componente curricular tem a oferecer, baseado no fenémeno religioso, conforme
prescreve a Base Nacional Comum Curricular para essa area de conhecimento.

Conforme prescreve a legislacdo brasileira, o Ensino Religioso ainda continua na
condicdo de matricula facultativa, mas em atendimento a Base Nacional Comum Curricular,
essa area de conhecimento serd contemplada nos curriculos dos sistemas de ensino com o
foco no fendmeno religioso. Alem disso, sera oferecida ao estudante uma série de temas que
iniciam o processo de unificacdo curricular em todo o Pais, de modo a desvincular o Ensino
Religioso da condicdo de educacdo confessional. Assim, propdem-se na Base Nacional
Comum Curricular homologada unidades tematicas voltadas a diversidade religiosa, € 0
fendmeno religioso contribuird para o direito de aprendizagem assegurado pelo Ensino

Religioso, que oferece ao estudante um objeto de estudo estruturado para a sua formagéo.
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