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RESUMO

O objetivo do estudo € analisar a formacédo pedagdgica do professor da rede de Ensino
Religioso (ER), e a visdo do aluno da Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) -
Hilario Vieira da Silva, localizada em Cariacica-ES, em relacdo a essa disciplina. Para a
realizacdo da pesquisa, utilizaram-se as técnicas de pesquisa: descritiva, exploratoria,
bibliogréafica, estudo de caso e de campo. Na pesquisa de campo utilizou-se a técnica de coleta
de dados, por meio de entrevistas com intuito de analisar a formacéo pedagdgica do professor
da rede de ensino disciplina ER, no sistema municipal de ensino de Cariacica-ES, e a visdo do
aluno em relacéo a essa disciplina. O universo da pesquisa abrangeu um total de 34 (trinta e
quatro) professores e 154 (cento e cinguenta e quatro) alunos do 6° ao 9°. Apoés a coleta de
informagdes provenientes das entrevistas, constatou-se que a disciplina de ER é componente
facultativo no curriculo da escola e traz uma reflexdo necessaria para a formacdo do ser
humano a partir das perspectivas e desafios contemporaneos. Ao tratar-se da EMEF - Hilario
Vieira da Silva, foi possivel verificar que os professores lidam com alunos desinteressados e
rebeldes e revelam que uma sensacdo de perda de autoridade tem sido grande e generalizada.
Os alunos se revelam com falta de interesse nas aulas mas destacou-se que ficam mais
motivados quando o professor utiliza uma didatica mais ilustrativa, com videos e exposi¢des.
O interesse por parte do aluno existe mas ha necessidade de se romper a premissa de que para
ensinar deva-se estar dentro da sala de aula. No entanto, ao estar em uma sala de aula e
ministrar a disciplina de ER, o professor deve buscar por uma maior autonomia, utilizar uma
didatica de ensino que tenha foco no pensamento de cada aluno, fazendo com que haja
interatividade grupal, participacdo das discussdes, sempre atribuindo o respeito quanto a
opinido e a realidade de cada aluno.

Palavras-chave: Cariacica; Disciplina; Ensino Religioso; Formagao do Professor.



RESUMEN

El objetivo del estudio es analizar la formaciéon pedagdgica del profesor de la
asignatura Ensefianza Religiosa (ER), en la Escuela Municipal de Ensefianza Fundamental
(EMEF) - Hilario Vieira da Silva, ubicada en Cariacica-ES, y la vision del alumno en relacion
a esa asignatura. Para la realizacion de la investigacion, utilizaran las técnicas: descriptiva,
exploratdria, bibliografica, estudio de caso y de campo. En la investigacion de campo se
utilizé la técnica de colecta de datos, por medio de encuestas con intuito de analizar la
formacion pedagogica del profesor de la asignatura ER, en el sistema municipal de ensefianza
de Cariacica-ES, y la vision del alumno con relacdo a esa asignatura. El universo de la
investigacion abarco un total de 34 (treinta y cuatro) profesores y 154 (ciento cincuenta y
cuatro) alumnos del 6° al 9°. Despues de la colecta de informaciones provenientes de las
encuestas, constato que la asignatura de ER es componiente facultativo en el curriculum de la
escuela y trae una reflexion necesaria para la formacién del ser humano a partir de las
perspectivas y desafios contemporaneos. Al tratarse de la EMEF - Hilario Vieira da Silva, fue
posible verificar que los profesores lidian con alumnos desinteresados y rebeldes y revelan
gue una sensacion de pérdida de autoridad ha sido grande y generalizada. Los alumnos se
revelan con falta de interés en las clases pero se destaco que quedan mas motivados cuando el
profesor utiliza una didatica mas ilustrativa, con videos y exposiciones. El interese por parte
del alumno existe pero hay necesidad de romper la premisa de que para ensefiar debe de estar
adentro de la clase. Por lo tanto, al estar en una clase y ministrar la asignaturaa de ER, el
profesor debe buscar por una mayor autonomia, utilizar una didatica de ensefianza que tenga
atencion en el pensamiento de cada alumno, para que tenga interatividad grupal, participacion
de las discusiones, siempre atribuyendo el respeto cuanto a la opinion y la realidad de cada
alumno.

Palabras-clave: Cariacica; asignatura; Ensefianza Religiosa; Formacién do Profesor.



ABSTRACT

The aim of the study is to analyze the pedagogical formation of teachers of the
discipline Religious Education (RE), in the Municipal Primary School (EMEF) - Hilario
Vieira da Silva, located in Cariacica-ES, and the vision of the student in relation to this
discipline. To conduct the survey, we used the techniques of research: descriptive,
exploratory, literature, case studies and field research. In the field research, we used the
technique of collecting data through interviews with a view to analyzing the pedagogical
formation of teachers of the discipline RE, in the municipal education system at Cariacica-ES,
and the vision of the student in relation to this discipline. The research universe covered a
total of 34 (thirty four) teachers and 154 (one hundred fifty-four) students from 6th to
9th grade. After collecting information from the interviews, it was found that the discipline of
RE is optional component in the school curriculum and brings a necessary discussion for the
formation of the human being from the perspectives and contemporary challenges. About the
EMEF - Hilario Vieira da Silva, we found that teachers deal with uninterested students and
rebels and reveal that a sense of loss of authority has been high and widespread. Students
show a lack of interest in class but stood out that are more motivated when the teacher uses a
more illustrative teaching with videos and exhibitions. The interest from the student exists but
there is necessary to break the premise that teaching should be in the classroom. However, to
be in a classroom and teach the discipline of RE, the teacher should look for greater
autonomy, using a didactic teaching that has focused on thinking of each student, so that there
a group interaction, participation in discussions always giving the respect about the view and
the reality of each student.

Keywords: Cariacica; Discipline; Religious Education; Teacher formation.
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14
INTRODUCAO

A questdo religiosa € um dos principais desafios da atualidade, tornando-se relevante
se criar e manter um espaco para a discussao do fenémeno religioso e da dimensao religiosa
numa perspectiva plural, sistematica e interdisciplinar, que abranja o campo das ciéncias, da
teologia e da filosofia, sem privilegiar uma tradicéo religiosa em particular.

O Ensino Religioso (ER) é uma oportunidade de humanizacdo e promoc¢do do ser
humano e da sociedade, e fundamenta-se nos valores cristdos. Esse entendimento se faz
vislumbrar diante de uma metodologia dialdgica que promove uma sintese entre a cultura e a
fé, analisando o0s acontecimentos contemporaneos sob entendimento do cristianismo,
dialogando com a realidade e promovendo um encontro com Deus no cotidiano da vida. A
doutrina é a base para a analise do contexto social e existencial e para a formacdo para a

vivéncia da fé'.

Por educacédo, entende-se como um processo que deve levar ao conhecimento do
essencial de si mesmo, do mundo e do outro, que vai permitir a autodeterminacéo, € preciso
gue se encaminhe o0 processo educativo para 0 essencial, ndo para o acidental, portanto, a

educacdo encaminha-se para a autenticidade?.

Ao tratar-se de professor da disciplina ER, no que se refere a formacgdo continuada
propriamente dita, a pratica de ensino deve se organizar em quatro dimensdes, 0
conhecimento tedrico e conceitual, a experiéncia préatica, a reflexdo e a transformacéo. E, ao
analisar essas quatro dimensfes, destaca-se que 0 conhecimento tedrico e conceitual
caracteriza-se pela epistemologia que fundamenta a prética pedagdgica do professor. A
experiéncia pratica, por sua vez, se caracteriza pelas formas de intervencdo do professor,
durante a acdo pedagdgica. Assim, vem como pela explicitacdo de suas ideias sobre o que
propbs como situacdo didatica, deixando revelar as ideias sobre quais pressupostos teéricos

embasam sua pratica®.

A reflexdo caracteriza-se 0 ato de pensar sobre as situacOes de ensino propostas,

interpretando as respostas de seus alunos, como aconteceu a aprendizagem, discutindo-as com

! FERRAZ, Lara Saydo Lobato de A.. Religifo se Aprende na Escola. 2004. Disponivel em:
<http://www.hottopos.com/mirand16/laragp.ht>. Acesso em 18 de out., 2014.

2 WERNECK, Vera Rudge. O Eu Educado: uma teoria da educacdo fundamentada na fenomenologia. Rio de
Janeiro: Rio Fundo, 2002, p.16.

¥ GARCIA, Carlos Marcelo. Formacdo de professores para uma mudanca educativa. Lisboa: Porto Editora, 2002,
p.7.
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o0s colegas, explicitando as experiéncias passadas e presentes, apontando para as possiveis
transformacfes necessarias para o avanco do saber fazer pedagdgico e a transformacdo se

caracterizam pelo processo de apropriagéo®.

E, em relacdo ao ER nas escolas publicas, verifica-se que ndo é meramente mais uma
disciplina, embora facultativa trds em oculta uma dialética entre a secularizagdo e a laicidade
de contextos historicos e culturais. Quando se respeita todos os cultos e ndo adota nenhuma, o
Estado libera as igrejas de um controle no que se refere a especificidade do religioso, e ao
mesmo tempo, libera do controle religioso. Isso significa, o deslocamento do religioso do
estatal para o privado, e a assun¢do da laicidade como um conceito referido ao poder de
Estado®.

A escola, por sua vez, ndo tem estrutura preparada para atender as caréncias de
criancas, que chegam sem nenhuma nocdo de limites e respeito. No entanto, por falta de
professores com o devido perfil ao ER, pode acontecer que se lance profissionais que podem
ndo ser tdo dedicados, ndo por que ndo querem mas porque essa ndo é a sua aptidao.

Ressalta-se que a disciplina do ER, para cumprir sua finalidade, precisa estar inserida
na interdisciplinaridade, onde exista um leque formado por outras disciplinas e pela dedicacédo
de cada professor, de maneira que esses sirvam de espelho para essas criangas, do perfeito e
do desejavel, fazendo com que os alunos sintam-se amados e protegidos como se estivesse em

sua familia.

A disciplina ER encontra-se respaldada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996, em seu artigo 33. No entanto, a Lei n°
9.475 de 22 de julho de 1997 deu nova redacdo a esse artigo, garantindo o ER como disciplina
obrigatoria, de matricula facultativa, e como parte integrante da formacdo béasica do cidaddo.
Constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental,
assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de

proselitismo®.

A Resolucdo n° 4 de 13 de julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educagdo Basica, no capitulo 11, artigo 14, relaciona as disciplinas da

* GARCIA, 2002, p.16.

® OLIVEIRA, Heli Sabino. Educacao de Jovens e Adultos e religiosidade: um estudo sobre as praticas religiosas
catdlicas e pentecostais em espacgos escolares. Paidéia, Belo Horizonte, Ano 6, n.7, jul./dez. 2009, p.76.

® GOULART, Michel Gongalves. Ensino Religioso na Educagdo Publica Brasileira. Monografia (Licenciatura
em Pedagogia). Faculdade de Formagdo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo,
2014, p.13.
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Educacdo Bésica, e, dentre elas dispde sobre o ER como parte integrante da base nacional

comum e como area do conhecimento de acordo com o paragrafo 2°'.

No entanto, refletir sobre o papel do educador como profissional e sobre o ambiente
escolar em que atua garantindo através da sua pratica que os alunos aprendam é uma tarefa
relevante. Diante desse contexto, problematiza-se: como est4d ocorrendo a formacéo
pedagogica do professor da disciplina ER no sistema municipal de ensino no municipio de
Cariacica-ES? Qual a visdo dos alunos da EMEF — Hilario Vieira da Silva em relacdo a
disciplina de ER?

No intuito de responder a problematizagdo supracitada, o objetivo geral do estudo é
analisar a formacao pedagogica do professor da disciplina ER, na rede de ensino do municipio
de Cariacica-ES, da Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) — Hilario Vieira da

Silva, e a visdo dos alunos do 6° ao 9° ano.

Os objetivos especificos compreendem: investigar como ocorre 0 ensino na rede
municipal de ensino de Cariacica; analisar como os professores e alunos se situam em relacéo
as representacdes da disciplina na escola e sua relacdo pratica com a religido; verificar como
sdo os processos de formacdo continuada e a pratica pedagdgica dos professores de ER da

rede de ensino do municipio de Cariacica.

Justifica-se a escolha do tema no fato de poder demonstrar algumas dimensdes da
definicdo e implementacdo da disciplina de ER nas escolas publicas de Cariacica-ES.
Iniciando-se com a reflexdo mais generalizada que leva em consideracdo a no¢édo de laicidade
e 0s marcos nacionais para 0 ER, culminando um estudo mais aprofundado a respeito da
formagdo pedagdgica do professor de ER da rede municipal de ensino de Cariacica, e a visdo
do aluno com a disciplina no EMEF - Hilario Vieira da Silva do sistema municipal de ensino

de Cariacica-ES.

A temaética depara-se com a complexidade da expressdo ensino da religido, que se
depara com duas areas extremamente significativas da vida humana, sdo elas: a educacéao e a
religido. Partindo da premissa em que se afirmar ser a educagcdo uma pratica normativa
instauradora de valores e a religido, uma possibilidade de relacdo com o transcendente, é

essencial e urgente um pensar sobre as implicacdes filoséficas de um ensino religioso.

O trabalho foi estruturado em seis capitulos.

" GOULART, 2014, p.13.
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No primeiro capitulo descreveu-se a historicidade do ER no Brasil. Foi também

abordado os aspectos legais, pedagdgicos e sécioculturais do ER.

No segundo capitulo fez-se uma abordagem acerca da formacdo pedagdgica do
professor de ER, com enfoque na formacéo do docente, suas praticas pedagogicas. No mesmo
capitulo verificou-se as concepcbes conservadoras e inovadoras da formacgdo de docentes da
disciplina de ER.

No terceiro capitulo, uma abordagem descritiva sobre a formacdo pedagogica do

professor de ER na concepc¢éo do aluno.
No quarto capitulo, os procedimentos metodoldgicos para a realizagdo da pesquisa.
No quinto capitulo, os resultados e discussdo da pesquisa realizada.

E por fim, as consideracdes finais.



18
1. HISTORIA DO ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL

A trajetéria do Ensino Religioso no Brasil desenvolveu-se através das relacdes

estabelecidas entre o Estado e a Igreja Catdlica.

No Brasil, viveu-se uma cultura de uma sociedade judaica-cristd, oriunda da
colonizacdo. Martin Lutero, em 31 de outubro de 1517, fixou suas 95 (noventa e cinco) teses
na porta do palacio de Wittenberg, sendo que em 22 de abril de 1500, Pedro Alvares Cabral
com a descoberta do Brasil, instalou um tipo de catolicismo ao qual foi iniciado com

caracteristicas medievais, ou seja, indulgente, inquisitério e intolerante®.

O periodo compreendido entre 1500 a 1800, foi dado énfase a integracdo da escola,
igreja, sociedade politica e econdmica. O projeto religioso da educacdo ndo conflitava com o
projeto politico dos reis e da aristocracia, pois é a fase da educacdo sob o motivo religioso.
Como a religido catdlica era oficial, o ensino da doutrina da religido do estado era parte
integrante dos programas”.

Nessa fase:

O Brasil ndo pode ser considerado como um pais cristdo tdo somente pela imposicao
de seus primeiros, ou por seus atuais colonizadores (leia quem entenda). Na
constituicdo federal s&o atribuidos os exercicios sacerdotais a apenas trés categorias
religiosas: o Padre (sacerdote catdlico), o Rabino (sacerdote judaico) e o Pastor
Protestante (sacerdote de confissdo evangélica). Ficam de fora as religides ndo
cristds (Islamismo, Budismos etc.); Religides cristds que estdo fora da classificagédo
de catélicos e protestantes (Kardecismo, Umbandismo etc.)™.

O ER que vigorou no Brasil, desde os seus primdrdios, era um ensino com énfase na

doutrina da religido oficial do Império, a religido catélica romana™*.

A educacgdo era um ponto importante na disputa entre a Igreja e o Estado, mas, no
inicio, essa questdo do laicismo do ensino ndo afetou muito a Igreja, devido ao
seguinte pressuposto: se havia escola publica e privada, a publica sendo gratuita
atingia os pobres, mas de maneira branda, pois poucos participavam do sistema
escolar; e ndo afetava os ricos, pois o ensino proposto por entidades religiosas era
religioso e pago, voltado para as classes dominantes que ndo se preocupavam com a

8 SENA, Luzia. Quais os modelos de ensino religioso no Brasil? 2000. Disponivel em
<http://www.presbiteros.com.br>. Acesso em 21 de set., 2014, p.1.

 CURY, Carlos Roberto Jamil. Ensino religioso na escola ptblica: o retorno de uma polémica recorrente.
Revista Brasileira de Educagdo. v.1, n.27, set.,dez., 2004, p.184.

10 ROSAS, Vanderlei de Barros. O ensino religioso nas escolas. 2001. Disponivel em
<http://www.mundodosfilosofos.com.br/vanderlei2.htm>. Acesso em 20 de set., 2014, p.03.

1 SENA, 2000, p.2.
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questdo do ensino das escolas oficiais ser leigo, porque seus filhos estavam
resguardados'?.

Nos trés primeiros séculos da historicidade do Brasil, fase onde os Império e a Igreja
se uniram, foi preconizado a promocdo de uma agdo colonizadora, onde foram
desconsideradas as culturas dos africanos e dos indigenas, visando a exploracéo de riquezas
bem como a propagacéo do Evangelho®®. Esse periodo colonial do Brasil foi marcado por uma

educacdo alicercada por trés esferas institucionais: Escola, Igreja e Sociedade®.

A obra evangelizadora e educacional no pais iniciou-se com a vinda dos jesuitas em
1549. Em 1550, com a criacdo das primeiras escolas dos jesuitas, sob o comando da
Companhia de Jesus™, e foi quando o Ensino Religioso passou a fazer parte da educagdo do
Brasil, que tinha como propdsito, aderir a cultura portuguesa e aos principios do
catolicismo™®, religi&o oficial da coldnia, enquadrando assim, as pessoas aos valores sociais
que os colonizadores defendiam como sendo bom para a sociedade. Nesse periodo, 0 Ensino

Religioso fundia-se com a corte'’.

O ER do Brasil Col6nia, salvaguarda as verdades fundamentais da fé no catolicismo e:

[...] os principios de uma ética individualista e social fundada na suprema prioridade
da pessoa sobre a sociedade. A qualidade moral dos individuos repercutira
necessariamente sobre a qualidade moral da sociedade. Todo o investimento da
evangelizacdo, em sentido estrito, como da educagdo, sob inspiracdo crista, se deu
historicamente nesta linha. Foi por isso mesmo que o Cristianismo e a Igreja
conviveram pacificamente com situagfes sociais de extrema opressdo, com a
escravidio, a exploragdo no trabalho etc. E como se estas situacdes independessem
da vontade do homem, bastando que as consciéncias individuais se sentissem em
paz, nada se podendo fazer contra estas situacdes objetivas™.

A escola e o educador eram dominados por um projeto amplo e unitario, com intuito
de dominar os negros e os indios, para em seguida se tornarem pertencentes a fé cristd, e a

administracéo ficava a cargo do Estado e da Igreja’®.

12 KAPPEL, Irma Beatriz Aratjo. Vozes e sentidos no discurso institucional legal do ensino religioso. Revista de
Historia e Estudos Sociais, v.3, Ano Ill, n. 3, p.15-22, jul.,set., 2006, p.16.

3 CAETANO, Maria Cristina; OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro. Ensino Religioso: sua trajetoria na
educacdo brasileira. 2011. Disponivel em: <http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhed/individuais-
coautorais/eixo01/Maria%20Cristina%20Caetan0%20e%20Maria%20Auxiliadora%20Monteiro%200liveira.pfg
>. Acesso em 21 de set., 2014, p.01.

1 COSTA, Antonio Max Ferreira da. Um breve histérico do Ensino Religioso na educagdo brasileira. 2009.
Disponivel em: <www.cchla.ufrn.br/humanidades2009/Anais/GT07/7.4.pdf>. Acesso em 09 de out., 2014, p.2.

> DIAS, Erika Pereira. A contribuigdo das ciéncias da religido para o Ensino Religioso. 2012. Disponivel em:
<www.abhr.org.br/plura/ojs/index.php/anais/article/view/499/327>. Acesso em 05 de out., 2014.

1 CAETANO e OLIVEIRA, 2011, p.1.
Y COSTA, 2009, p.1.

8 CAETANO; OLIVEIRA, 2011, p.1
9 COSTA, 2009, p.2
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Durante o periodo colonial surgiram as escolas imperiais e a historiografia oficial
acusa a presenca de uma incipiente rede de escolas publicas. A educacdo no Brasil era um
privilégio de poucos, e o0 analfabetismo era significativo no pais. A situacdo ficou ainda pior
quando ocorreu a expulsdo dos jesuitas, pelo fato das escolas imperiais ndo terem alcancado
éxito em sua proposta de educar os brasileiros. Por todo o periodo da Monarquia
Constitucional, a Igreja constitui-se como principal foco e poder, estabelecido por conta do
regime do padroado, que fazia do Imperador a autoridade maior da Igreja Catolica brasileira,
sendo por isso a religido oficial do império. Contudo, a Igreja nao tinha autoridade sobre a

educacdo publica®.

No periodo imperial, esse idealismo ndo apresentou muita mudanca, até porque, a
Religido Catdlica Romana era a religido oficial do Império e 0 ER passava a ser acobertado e
submetido a Metrépole como aparelho ideoldgico, ja que nessa época a Igreja era dominante,
e detinha de um vasto patriménio econémico e cultural, trabalhava com a educagdo, mesmo
sendo um papel do Estado, e ndo conflitava com a corte. Nesse periodo, a Igreja tinha seus

interesses, o de evangelizar impondo ou pregando a doutrina catélica romana®.

A partir de 1824, com a chegada da imigracdo alema luterada®, foram criadas mais de
400 (quatrocentas) escolas situadas junto as comunidades de colonos imigrantes nos Estados
do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Espirito Santo. A
Constitui¢do Politica do Império do Brasil de 1824, no que se refere especificamente ao ER,
silenciou-se. E quanto a ligacdo entre Governo e Igreja, temos o Predmbulo da Constituicdo e

0s artigos 5° e o item 5° do art.179:

Art. 5° — A religido catholica apostolica romana continuard a ser a religido do
Império. Todas as outras serdo permitidas com seu culto domestico ou particular, em
casas para isso destinadas, sem forma alguma exterior de Templo; [...] Art.179 —
Ninguém pode ser perseguido por motivo de religido, uma vez que respeite a do
Estado, e ndo ofenda a moral publica®.

E importante mencionar, que durante o segundo império, sob influéncia de varias

ordens religiosas, foram instalados diversos colégios particulares, alguns deles com regime de

20 OLIVEIRA, Lilian Blanck de. A formagao de docentes para o ensino religioso no Brasil: leituras e tessituras.
Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v.5, n.16, set.,dez., 2005, p.249.

1 COSTA, 2009, p.2

22 A histéria da chegada do Protestantismo Luterano ao Brasil esta relacionada & imigracdo alema, que aconteceu
de modo mais significativo durante os séculos XIX e XX. Uma politica de atracdo de imigrantes alemaes foi
criada no Império, sob os governos de Dom Pedro | e de Dom Pedro Il. A¢do essa incentivada por motivos de
ordem econémica uma vez que havia a pretensdo de substituir a mao de obra escrava que até 1888 era
predominante. Nesse sentido, a possibilidade de que os imigrantes viessem a possuir pedagos de terra dentro do
territério brasileiro foi certamente um dos fatores que motivava a vinda dos estrangeiros.

* KAPPEL, Irma Beatriz Aratjo. Vozes e sentidos no discurso institucional legal do ensino religioso. Revista de
Historia e Estudos Sociais, v.3, Ano Ill, n. 3, jul.,set., 2006, p.16.
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internato masculino e feminino; com separacdo por sexo, essas escolas ofereciam diferentes

regimes e propostas pedagdgicas®*.

Foi no documento oficial relativo a educacédo, que o ER foi mencionado pela primeira
vez, no ano de 1827. O documento oficial “mandou” criar escolas de primeiras letras em todas
as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império. Destinava-se 0 mesmo regulamentar o

inciso XXXII, do art. 179 da Constituicdo Imperial. No art. 6°, lia-se que:

[...] os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de arithmética,
pratica de quebrados, decimaes, proporgdes, as nogdes, mais geraes de geometria
prética, a gramatica da lingua nacional, e os principios de moral christa e da doutrina
da religido cathélica apostdlica romana, proporcionados a compreensdo dos
menings; preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a historia do
Brasil™.

Em 1889, com a proclamacdo da Republica, se estabelece a separagdo entre Igreja e
Estado, a liberdade de culto e o reconhecimento da diversidade religiosa. Desse modo, 0 ER

continua sendo, na prética, o ensino da religido crista®®.

No periodo imperial Estado e Igreja Catolica formaram uma parceria indissociavel.
A laicidade estatal, promulgada com o regime republicano, em 1899, poder-se-ia que o ER,
reconhecido pelo Estado, apresentou-se em duas modalidades ao longo dessa trajetoria.
Inicialmente foi sob regime do padroado e regalismo, numa perspectiva colonial-regalista,
com um ER humanista-catélico. Num segundo momento, o ER foi mantido na escola publica,

sendo que sua frequéncia passa a ser opcional para o educando?’.

No periodo republicano, em 1890, a primeira Constituicdo da Republica dos Estados
Unidos do Brasil, baseando-se no pensamento positivista, declarou em seu art.72, paragrafo 6,
que “sera leigo o ensino ministrado nos estabelecidos ptblicos”, passando 0 ER a ser uma das
areas polemizada nas discussdes e encaminhamentos educacionais da ent&o nova RepUblica®.
Com isso, a ER comega a ser criticada, gerando polémicas que envolviam disputas de ordem
politica e ideoldgica. A religido catolica deixa de ser de competéncia do Estado e o ER
comeca a ser criticado, gerando problemas que envolviam disputas de ordem politica e
ideologica. A Religido Catolica deixa de ser a religido oficial do Estado brasileiro e por meio

do Decreto 119-A, de 1890, fica determinada a total separacdo entre a Igreja Catolica e o

* OLIVEIRA, 2005, p.249.
> OLIVEIRA, 2005, p.249.
% COSTA, 2009, p.3-4.

2" OLIVEIRA, 2005, p.251.
%8 OLIVEIRA, 2005, p.252.
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Estado brasileiro®.

A historia da modalidade do ensino no Brasil, principalmente a partir dos anos 30,
iniciou-se quando o Estado volta a se aproximar mais da Igreja, passando a investir no seu
fortalecimento ideolégico®®; mas, nessa época os embates entre o clero e os dirigentes
republicanos ndo chegavam a um consenso em relagdo a participagdo do ER no sistema de

educacdo publica®.

A partir da revolucdo de 30, os segmentos médios da sociedade passaram a exigir a
educacdo secundaria gratuita e as classes mais populares, a educacgdo primaria. Durante 0 IV e
V Conferéncia Nacional de Educa¢ao em 1931 e 1932, conhecidos como “Educadores da
Escola Nova”, langam suas principais reivindicagdes: gratuidade e obrigatoriedade do ensino,
sua laicidade, a co-educacdo e um Plano Nacional de Educacéo. Foi 0 que preocupou a Igreja,
gue nunca se viu ameacada por perder o monopolio do ensino secundario em favor do Estado
e por estar perdendo espaco dentro das escolas publicas com a auséncia do ER. Nelas, as
matriculas estavam em continua expansdo, sobretudo das classes populares, inclusive do

interior, em que a formacédo se dava pelo aparelho escolar, sem a influéncia da Igreja.

A foérmula encontrada pela Igreja para os catolicos atuarem indiretamente na politica
e conseguirem suas conquistas foi a Liga Eleitoral Catdlica (LEC) que se apresentava em seus
estatutos com as seguintes finalidades: 1° Instruir, congregar, alistar o eleitorado catolico; 2°
assegurar aos candidatos dos diferentes partidos a sua aprovacao pela Igreja e, portanto, o
voto dos fiéis, mediante a aceitacdo por parte dos mesmos candidatos dos principios sociais

catélicos e do compromisso de defendé-los na Assembleia Constituinte®.

A primeira vitoria na area educacional foi em 30 de abril de 1931, quando o0 governo
assinou o decreto permitindo o ensino da religido nas escolas publica. E na Revolucao
Constitucionalista de 1932, varios posicionamentos foram tomados pelos religiosos: o
arcebispo de Sdo Paulo posicionou-se ao lado dos paulistas contra 0 Governo Federal; em
Minas Gerais, 0 movimento de reaproximacao da Igreja e o poder republicano foi fortalecido
pelo Governo do Estado, Antonio Carlos Ribeiro de Andrade, que professa publicamente sua

fé catolica antes da eleicdo®.

» DIAS, 2012, p.7-8.

%0 SENA, 2000, p.4.

3L OLIVEIRA, 2005, p.253.
2 KAPPEL, 2006, p.18.

% CURY, 2004, p.6.
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No Brasil, a acéo catdlica tem de servir, imediatamente, de muralha a invasdo dos
propdsitos revolucionarios, que tentando subverter ou comprometer a ordem social ou
politica, de fato s6 preparam e objetivam a ruina e o aniquilamento dos povos. Para a
estratégia da Igreja, o voto feminino nas elei¢cbes de 1933 era fundamental, pois poderia
encontrar maior apoio quanto a legislacdo familiar e escolar e o fim do laicismo na

Constituicao™.

No governo de Getulio Vargas, baseando-se no Pacto Lateranense, voltou-se a
admitir o ER na escola publica, por interesses meramente politicos. A Constituicdo de 1934,

vem legislar que:

[...] o Ensino Religioso serd de matricula facultativa e ministrado de acordo com os
principios da confissdo religiosa do alunno, manifestada pelos paes e responsaveis, e
constituird matéria dos honorarios nas escolas publicas primarias, secundarias,
profissionais e normaes™.

Entre as Constituicdes de 1937 e 1946, ocorreram mudancas no Brasil, isso ocorreu
devido a implantacdo da ditadura por meio de um Golpe de Estado. Nessa conjuntura
historica, a educacao fica a servigo do Estado com um instrumento ideol6gico e o ER passa a
ser orientado pela Igreja com pregacGes que levava os fiéis a obediéncia a lei, a disciplina e a

ordem®,

Em 1945, com processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira apds a queda de
Getulio, a Igreja, que havia apoiado a ditadura de Vargas e dela se favorecido, abriu seu
espaco. A questdo do laicismo, em suas relagbes com a sociedade, com a politica e com a
hierarquia, sobe ao primeiro plano. Inicia-se um debate acerca da formacdo de um partido
catolico e das formas de atuacédo politica da Igreja na sociedade. O objetivo era, por meio do
voto catolico, fazer valer na Constituinte seus “direitos e prerrogativas”. Um dos fatos que

uniram novamente o poder religioso ao Estado foi a entrada do Brasil na guerra, em 1944%".

Nessa época, 0 Decreto-Lei 6535 criou 0 Servico de Assisténcia Religiosa das Forcas

Armadas.

Na quinta Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil de 1946, o Ensino Religioso é
contemplado como dever do Estado, respeitando a liberdade religiosa do cidad&o.
Art.168 V - o ensino religioso constitui disciplina dos horérios das escolas oficiais, é
de matricula facultativa e serd ministrado de acordo com a confissdo religiosa do

¥ KAPPEL, 2006, p.19-20.
% OLIVEIRA, 2005, p.255.
% DIAS, 2012, p.10.

% COSTA, 2009, p.21.
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aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel;*®.

Nos anos do regime de excecdo de 1964 a 1984, manteve-se a inclusdo do ensino
religioso em todos os graus de ensino da escola publica, mas, muito embora houvesse um
debate entre laicaicidade do ensino publico e o carater eclesial do ensino religioso, havia uma
preocupacdo dos legisladores em garantir a liberdade religiosa promessa ontoldgica da

replblica®.

Até os anos 80 houveram significativas mudangas na legislacdo e nas politicas
publicas para a educacao religiosa; isso ocorreu diante da necessidade da educacao religiosa
dos individuos para uma melhor adequacdo destes a realidade vivida pela comunidade como

um todo*.

Os ideais liberais do periodo republicano brasileiro, defendiam a ideia de liberdade e
assim a laicidade do Estado, e a separagdo Estado e Igreja. A ruptura verdadeira ocorreu em
1997, que estabeleceu novas normas para o art. 33, da Lei de Diretrizes Basicas da Educacéo
Nacional (LDBEN) - Lei n. 9.394/96"".

Explica-se que, na década de 1980, o amplo processo de discussdo abrangendo a
educacdo nacional, culminou na reforma do sistema educacional no Brasil, numa perspectiva
organizativa e curricular na forma da promulgacdo da — Lei n. 9.394/96. A partir dai, as
discuss@es desenvolvidas e o surgimento do dispositivo legal, atingiram de modo significativo
na formagdo de docentes para todas as areas do conhecimento na educagdo do pais*’; A
educacdo religiosa passou a ser identificada como forte elemento civilizador, sendo, no
entanto, questionada em alguns de seus métodos. Com a legislacdo de 1997 houve

importantes mudancas na concepcéo do Ensino Religioso™.

A LDBEN apresenta os principios e fins da educagdo no Brasil, que dispde que: “A
educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Art.2)*.

Segundo a supra citada lei federal, o ensino religioso nas escolas ndo é definido, se é

% KAPPEL, 2006, p.11.

% CURY, 2004, p.32.

0 CURY, 2004, p.33.

' SZEUCZUK, 2010, p.43.
*2 OLIVEIRA, 2005, p.248.
* CURY, 2000, p.35.

* SENNA, 2000, p.17.
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ou ndo cristdo, e por isso mesmo precisa-se abranger 0 maior nimero possivel de expressdes
religiosas em nossa sociedade, para garantir o direito de livre expressao de culto, sob o risco
de ignorarmos tais manifestacGes culturais e tornar-nos este dispositivo de lei como
proselitismo e intolerancia religiosa, 0 que contraria o espirito da propria lei. O ato de reduzir
0 ensino religioso as proprias convicgOes religiosas, & historicidade cultural ou familiar é

crime de discriminacéo religiosa®.

1.1 Ensino Religioso: aspectos legais e pedagdgicos

Nos estudos sobre o ER, parece ser consenso, haver uma distin¢do entre religiosidade
e religido. A religiosidade refere-se a uma dimensdo humana, e a religido, aos sistemas
religiosos uma dimensdo humana. A partir dessas consideracfes, adota-se uma conotacao
genérica para a terminologia “religido”, que ¢ entendida como uma experiéncia global do ser
humano, enquanto individuo social, aberto a um transcendente socialmente produzido no
tempo e no espaco®. Para a aproximacdo do entendimento do termo religido, parte-se da

etimologia, que vem do verbo latino religare (re-ligare)*’.

Religar tanto pode ser um novo liame entre um sujeito e um objeto, um sujeito e
outro sujeito, como também entre um objeto e outro objeto. Obviamente, o religar
supde ou um momento originario sem a dualidade sujeito/objeto ou um elo primario
(ligar) que, uma vez desfeito, admite uma nova ligagéo (re-ligar)®.

A histdria das religides, entendida como disciplina autbnoma, com objeto e métodos
préprios, representa uma conquista cultural de libertacdo, por parte da dimenséo religiosa e de
suas dinamicas, dos vinculos de tipo teoldgico estabelecidos na segunda metade do século
XIX. Sendo que foi no século XIX, e inicio do século XX, que o0s conceitos sobre
religiosidade e religido despertaram. A nova atracdo pelo ministério e pelo sagrado desmentiu
0s progndsticos feitos no inicio do século XX. Acrescenta-se que: “A religido ¢, pois, uma
emergéncia historica, surgida num segundo momento, separado do reconhecimento racional

da existéncia de um autor inteligente da natureza e do cosmo”*.

** GIL FILHO, Sylvio Fausto. O ensino religioso na escola. Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v.5, n.16,
set./dez., 2005, p.122.

*® PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: construgdo de proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2008, p.30.

*T CURY, 2004, p.36.

*8 CURY, 2004, p.187.

* FILORAMO, Giovanni; PRANDI, Carlo. As ciéncias das religides. Sao Paulo: Paulus, 1999, p.59.
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Para a compreensdo da razdo de ser do ER é preciso partir de uma concepcao de
educacéo que a entenda como um processo global, integral, enfim, de uma visdo de totalidade
que retine todos os niveis de conhecimento, dentre 0s quais esta o aspecto religioso. “A tarcfa
de buscar fundamentos para 0 ER remete as questdes do fundamento do conhecimento
humano. Entende-se o conhecimento religioso, mesmo revelado, como um conhecimento

humano™°. “A religido ¢ a grande forma de interpretacio da realidade para o povo [...]">".

Através da consciéncia, unimos os fios da memoria religiosa a memaria familiar,
politica, entre outras, delas colhendo a matéria-prima para a formacdo da identidade. O

enraizamento da vida est4 diretamente relacionado a essa quest&o®.

A sociedade é um fendmeno dialético por ser um produto humano, e nada mais que
um produto humano, que no entanto retroage continuamente sobre o seu produtor. A
sociedade é um produto do homem. N&o tem outro ser exceto aquele que lhe é
conferido pela atividade e consciéncia humanas®.

Toda sociedade possui um ethos cultural que Ihe confere um carater todo particular, e
fundamenta toda a sua organizacdo, seja ela politica, social, religiosa, etc. E ndo é sendo a
partir da compreensdo desse ethos, que se pode contribuir com as novas geragdes, no seu
relacionamento com novas realidades que foram propostas: o individualismo, o descartavel, a

experiéncia religiosa sem instituicdo etc.>.

A dindmica entre a escola e a cultura, principalmente no sentido de que a cultura é a
premissa educativa e ndo resultado desta, traz também a reflexdo sobre o lugar das
formas culturais no &mbito do ensino, de modo que a educacdo responda a estas
exigéncias, é o itinerério de experiéncia que a educagdo propde. E este itinerério de
experiéncia, a experiéncia completa de vida a partir do encontro fundamental com a
pessoa divina, origem da perspectiva religiosa. Uma escola ndo pode se furtar a esta
missdo. Dentre suas responsabilidades, tanto de informagdo como de formagdo, o
ensino religioso se faz presente®.

O componente curricular do ER lida com o fenémeno religioso, é entendido como as
formas de manifestacbes relacionadas com a transcendentalidade e evidenciadas nas
instituicBes religiosas, nos movimentos religiosos e nas culturas. O ER ndo se oculta com a

doutrinacdo e e nem com divulgacdo do pensamento de alguma instituicédo religiosa, mas da

%0 BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Ensino Religioso. LDB — Lei de Diretrizes Bases da Educagdo
Nacional. Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso. 7.ed. Sdo Paulo: Ave-Maria, 2004a, 21.

51 BELLO, Elisangela. Religido é a forma de interpretar a realidade. Jornal A Gazeta, Vitéria/ES, 30 jan., 2007,
p. 4.

52 TORRES, Marco Antonio. Cidadania e vida religiosa consagrada. In CESAR, Castilho Pereira (org). Analise
institucional na vida religiosa consagrada. Belo Horizonte, 2005, p.26.

53 BERGER, Peter L.. O dossel sagrado: elementos para uma teoria sociolégica da religi&o. S&o Paulo: Paulus,
1985, p.15.

> MALISKA, Marcos Augusto. O direito & educacdo e a Constituicdo. Porto Alegre: Sérgio Antonio Fabris
Editor, 2001, p.56.

® LINS, Maria Judith Sucupira da Costa. Ensino Religioso e a educacdo. 2004. Disponivel em
<http://www.educacao.ufrj.br/revista/indice/numero2/artigos/mjudith.pdf>. Acesso em 12 de set., 2014, p.12.
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presenca da religiosidade cultural, no ambiente social, nas artes, nas tradigdes historicas, na

identidade de um povo e nos costumes de povos™.

Por muito tempo, o0 ER teve como propdsito catequisar e doutrinar a sociedade
brasileira; apos a publicacdo da Le n.9.375/97, que alterou o art.33, da Lei de Diretrizes
Bésicas (LDB), e ER passa a privilegiar a diversidade religiosa e cultural presente na

sociedade®’, uma vez que:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéao basica do
cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vetadas quaisquer formas de proselitismo.

8§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
contetidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para habilitacdo e admissao
dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominag®es religiosas, para a definicdo dos contetidos do ensino religioso®®.

O dispositivo supracitado, desvincula quaisquer formas de proselitismo do ER e sua
perspectiva secular, o0 ER passa a necessitar de fundamentos tedricos e metodoldgicos com
capacidade de tratar a religido com uma fundamentacdo cientifica, permitindo o respeito a

diversidade cultural e religiosa no pais>’.

A Resolucdo n° 02/98 do Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP)
integra 0 ER a lista dos dez componentes curriculares, apontando-o como uma area de
conhecimento. A supracitada resolucdo tem implicacbes para a Proposta Curricular dos
Sistemas de Ensino e para o planejamento de cada instituicdo de ensino. No entanto, ¢ tarefa
das instituicGes de formacdo de professores, no ensino superior € na modalidade Normal do
nivel de Ensino Médio, visando proporcionar ao aluno uma capacitacdo isenta de preconceitos

e que respeite a diversidade religiosa e cultural®.

O conhecimento religioso, enquanto patriménio da humanidade necessita estar a
disposicdo na escola. Em vista da operacionalizacdo deste processo, 0 ER tem se

caracterizado pela busca de compreensdo desse sujeito, explorando temas de seu interesse, de

*® WACHS, Manfredo Carlos. A didatica do ensino religioso: contribuicdes para a formagdo de professores em
curso normal. 2011. Disponivel em:
<http://www.gper.com.br/newsletter/falb7308099ce0871fc6f705aba8176a.pdf>. Acesso em 16 de out., 2014,

S DIAS, 2012, p.2.

%8 BRASIL. Lei de Diretrizes Bésicas. 2014. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/19475.htm>. Acesso em 28 de out., 2014.

% DIAS, 2012, p.6.
% WACHS, 2011, p.1.
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forma interdisciplinar, com estratégias que considerem este novo perfil de individuos,

estimulando, sobretudo, o didlogo®.

[...] a escola é o espaco de construcdo de conhecimentos e principalmente de
socializacdo de conhecimentos historicamente produzidos e acumulados. Como todo
0 conhecimento humano é sempre patriménio da humanidade, o conhecimento
religioso deve também estar disponivel a todos os que a ele queiram ter acesso®.

Ressalta-se que o educador do ER deve ser consciente de que esse tipo de ensino é
diferente de catequisar, evangelizar; ele deve ter capacidade de relacionar o Politico Social

com o projeto de Deus Jo.8:32°%,

Acrescenta-se ainda, que é necessario compreender que a disciplina sobre a religido
ndo pretende ser nenhuma experiéncia de fé, mas que precisa se manter para a sua propria

razio de ser, sob o fundamento do conhecimento®.

O ER por ser escolar, justifica-se como componente curricular enquanto expressédo de
uma abordagem cientifica. O processo de ensino e aprendizagem pode e deve decodificar
valores e tradi¢des, porém, dentro de um discurso regrado por fundamentos tedricos e regras

metodoldgicas, ou seja, dentro de uma dinamica légica enraizada nas ciéncias®.

Como a escola € uma instituicdo social que tem, entre outras caracteristicas, a
promocdo da formacdo e da informacdo dos alunos. Ndo se pode fugir de sua vocacao
especifica de instituicdo social que busca o desenvolvimento pleno de todas as criangas,
visando primordialmente sua socializacdo. E o ER religioso faz parte deste elenco,
principalmente se entendermos a educacdo inserida numa cultura e a religido como um dos
elementos da cultura. Sendo que, o0 mundo hoje encontra-se em situacdo inédita do ponto de
vista religioso, caracterizado por trés fatos principais que se opdem em si°®: o agnosticismo, o

integrismo e a busca religiosa.

O agnosticismo é uma terminologia francesa, datada de 1884, que significa que se
recusa toda certeza religiosa. Atualmente no Ocidente, 0s agnosticos S0 mais NnuMerosos que

0s ateus — que recusam a existéncia de Deus. O agnosticismo e secularizacdo ndo estdo

. MALISKA, 2001, p. 58.
%2 BRASIL, 2004a, p.21.

% LOPES, Maria das Gracas Queiroz. A educagéo religiosa como proposta para a formagao de uma juventude na
escola publica. Educacédo Publica. 2007. Disponivel em
<http://www.educacaopublica.rj.gov.br/discutindo/discutindo.asp?cod _per=25>. Acesso em 20 de set., 2014,
p.10.

 LOPES, 2007, p.0.
% PASSOS, 2008, p.28.
% DELUMEAU, Jean. De religides e de homens. Sao Paulo: Edicdes Loyola, 2000, p.52.
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obrigatoriamente ligados, assim, o protestantismo levou a secularizagdo, sobretudo,

suprimindo a condicdo sagrada do padre; mas, queria renovar e aprofundar o cristianismo®”.

O integrismo é o termo que, em francés, apareceu em 1913, que no inicio, significou a
subordinacdo do Estado a igreja; depois, a defesa das doutrinas e tradicdes religiosas contra
toda a concessdo a modernidade. O integrista, qualquer que seja sua religido, sente-se
ameacado e se acredita em perigo de perder a propria identidade, reagindo com

agressividade®®.

A busca religiosa, que refere-se a toda evidéncia, consiste na verdadeira procura
religiosa; é o que as vezes se chama “volta de Deus”®. Para os cristdos néo ha dividas de que
toda a superagdo “verticalista” da expressao religiosidade, constitui a grande tarefa de todos
homens em procurar por Deus. Existem aqueles que nascem e se educam em uma comunidade
solida de vivéncia religiosa, a caminhada, desde o inicio tem um rumo seguro; outros,
caminham “como que as apalpadelas”, por motivo, que as vezes, sdo extremamente

complexos, e ndo conseguem chamar Deus a meta de sua grande busca’.

Na escola, o cidaddo se forma através da cultura e da preparacdo profissional. A
educagdo da consciéncia religiosa é um direito da pessoa humana. [...] é impossivel
chegar a auténticas op¢fes de vida quando se pretende ignorar a religido, que tanto
tem a dizer, ou entdo quando se quer restringi-la a um ensino vago e neutro e, por
conseguinte, indtil, por ser destituido de relacdo a modelos concretos e coerentes
com a tradicdo e a cultura de um povo (GREEN, 1995, p.83).

O ER, enquanto processo educativo, deve agregar valores e remeter ao eu capaz de
autdbnoma e livremente aderir como pessoa a Pessoa Divina, dialogar com ela e estabelecer
um compromisso que altere seu ser e o ser do mundo. Caso contrario, serd apenas um
depdsito de ensinamentos sem significado ou uma estratégia para reprimir a indisciplina.
Estard assumindo um papel de freio e ndo de mola propulsora de uma vivéncia plena, digna e

auténtica.

E apenas com o encontro entre o Eu-Tu — 0 homem e Deus, que se pode comprometer

a vida e se transformar uma realidade social exigente”*.

Indiscutivelmente, a escola é o lugar privilegiado, adequado para desenvolver-se o
processo ensino-aprendizagem, em obediéncia a uma proposta curricular que atenda
a boa norma pedagégica, sustentada nos fundamentos cientificos que norteiam a area
da Educacdo e do ensino, e que certamente inclui atividades outras, chamadas, ao

* DELUMEAU, 2000, p.53.

% DELUMEAU, 2000, p.53.

% LOPES, 2007, p.0.

® GRUEN, Wolfgang. Ensino Religioso na escola. Petrépolis: Vozes, 1995, p.22-23.
"M FERRAZ, 2005, p. 1.
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longo de varios periodos historicos no Brasil, de atividades “extracurriculares”,
“cocurriculares” etc. Todo esse conjunto visando propiciar ao educando experiéncias
multiplas que favorecam seu crescimento como pessoa, profissional e cidaddo, além
da incorporagdo da aprendizagem, por via do processo de instrugdo, dos conteddos
das vérias areas de conhecimento”.

Nesse contexto, a compreensdo da forma como se manifestam e desempenham a sua
funcdo no desenvolvimento da sensibilidade religiosa é papel da educacédo, através do ensino
religioso. Exige-se para tanto que este seja trabalhado com metodologia adequada, tendo
como pressuposto uma linguagem mediante a qual esse ensino estabeleca um didlogo com as

diferentes areas do conhecimento’.

[...] areligido é importante para 0 homem, porque anima o sentido da vida. A relacdo
do homem com a religido é mais intensa do que a vinculagdo a um partido politico
ou a um time de futebol. [...] a religido trata do sentido da vida, do motivo pelo qual
as coisas acontecem, como acontecem, [...] entretanto, a religido s é positiva
quando ajuda o ser humano a se orientar, a ajudar o outro e a respeitar a natureza, a
si mesmo a a vida’.

No ER, numa determinada postura didatica, para ser coerente, decorre de uma dada
visdo filosofico-pedagdgica, que inicia-se na propria concepcdo do ser humano e das
finalidades ultimas da educacdo. E nesse contexto, que ndo ha como prescrever e padronizar

técnicas, como receitas prontas, pois antes de qualquer aplicacéo possivel .

O porta-voz do arcebispo de S&o Paulo, monsenhor Arnaldo Beltrami, afirmou que:
“[...] o ensino religioso ¢ importante para dar a no¢do de Deus, a nogdo da responsabilidade
social, da solidariedade, para que a nossa juventude ja tenha um pouco de ética no seu

comportamento”76.

Neste sentido, a questdo religiosa no ambito educacional deve buscar dois caminhos: o
caminho do ensino confessional tradicional (que é a catequese, a doutrinacdo num
determinado credo) e a outra, 0 caminho do antropologismo (que, diante da religido, que €
uma visdo distanciada, € pretensamente neutra, mas que indica ceticismo em relacdo ao

conteido do fenémeno religioso).

2 VVALE, 2005, p.2.

" FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. O tema gerador no curriculo de Educagdo Religiosa: 0 senso simbélico.
Petrépolis: Vozes, 2000, p.9.

" ROSE, ROSE, Francis. Intolerancia religiosa. Jornal Estado de Minas. 30 de set., 2006, p.3.

> BORTOLINI, Maria Regina. A pesquisa na formacdo de professores: experiéncias e representacdes. Tese
(Doutorado em Educacdo). Programa de Pos-graduagdo em Educagdo, Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2009, p.66.

® SOTTOMAIOR, 1985, p.12.
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E 0 que transparece na seguinte afirmacfo num caderno de orientagio para o ensino

religioso no Estado de Séo Paulo:

[...] apesar de sua extrema variedade, os fendmenos religiosos aparecem em
diferentes sociedades e contextos como um tipo caracteristico de esforgo criador que
procura colocar ao alcance da acdo e compreensdo humanas tudo o que é
incontrolavel e sem sentido, procurando conferir um valor e significado para a
existéncia das coisas e dos seres’’.

No entanto, observa-se que, a catequese € a juncdo dos nucleos religiosos e da familia.
A antropologia é uma proposta académica, uma vertente da pesquisa cientifica. A instituicdo
escolar € um lugar pluralista, onde, pessoas de diferentes credos convivem, tendo cada um
uma fé respeitada e, se possivel, cultivada, com isso, aprende ao mesmo tempo, a respeitar a

fé do outro.

A pacifica convivéncia, a tolerancia, o respeito, a fraternidade s&o valores que
pertencem ao campo do comportamento ético. Sem esse comportamento, é impossivel

qualquer relacdo social e com que qualquer proposta pedagogica deve se preocupar.

1.2 Aspectos Socioculturais do Ensino Religioso

Ao mencionar sobre 0s aspectos socioculturais, destaca-se, que a religido pode ser
considerada como um comportamento instintivo, inerente ao homem, cujas manifestacfes sdo
observadas através dos tempos, em todas as diversas culturas, a partir da busca da
compreensdo de si mesmo e do mundo, da consideracdo em relacdo aos fatos inconsolaveis e

desconhecidos’®.

Nesse sentido, entende-se que o ER é capaz de despertar o aluno para 0s aspectos
transcendentes da existéncia como a busca do sentido radical da vida, a descoberta de seu

compromisso com o social e a conscientizacdo de ser parte de um todo”®.

Esse processo de despertar e descobrir, que pode conduzir naturalmente ao encontro
pessoal de Deus, é permeado de acdes, gestos e palavras, simbolos e valores que sé
adquirem significacdo na vivéncia, na participacdo e na partilha. Mesmo quando

" INCONTRI, Dora; BIGHETO, Alessandro César. Ensino inter-religioso: teoria e praticas. 2000. Disponivel
em <http://pedagogiaespirita.org.br/texto/16.htm>. Acesso em 20 de out., 2014, p.10.

"®JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Processo de escolarizacdo do Ensino Religioso. Petrépolis: Vozes,
2002. p. 81-83.

" JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azeredo. Historia, legislacdo e fundamentos do Ensino Religioso. Curitiba:
Ibpex, 2008, p.18.
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ainda é impossivel para o educando compreender conceitos abstratos como a justiga,
a fraternidade, o perdao, ele ja é capaz de perceber se uma atitude é justa, de acolher
um gesto fraterno, de sentir-se perdoado por uma falta®.

A Lei Federal n. 9475/97 estabelece que o ER seja parte integrante da formacao bésica
do cidaddo. Segundo Carneiro®™, <[...] a partir de 1997, o ensino religioso & ressignificado,
passando a ser entendido como parte integrante da construcdo de um novo cidaddo e néo

apenas formar ou confirmar um fiel”.

O ER nas escolas publicas preconiza contribuir na formagéo de um novo cidaddo e ndo
na criagdo de um fiel ligado a determinada confisséo religiosa. Cabe ao ER incutir valores de
fundo religioso, que possibilitem uma sociedade mais sé e equilibrada, posto que representa

um instrumento de controle social®.

Explicita Lui®:

[...] o valor da Religido para a construgdo da cidadania inclui uma consideragéo
etnocéntrica dos valores morais que o ER poderia transmitir e solidificar nos alunos.
Etnocéntrica porque esta calcada sobre valores cristdos que projetou para a
totalidade das religifes. Apesar da Lei federal e os pardmetros curriculares nacionais
do ensino religioso vetar o proselitismo e a doutrinagdo religiosa, constata-se na
realidade escolar a persisténcia de praticas confessionais e por demais
cristocéntricas.

Mesmo que exista problemas técnicos, de ambito legal e pedagogico, relacionados ao
ER em escolas publicas, é relevante mencionar sobre a problematica relacionada ao setor
sociocultural, acarretada pelo fator religido nos meios publicos. No periodo de elaboragdo da
LDB de n° 9.394/96, o ER passou a ser objeto de interesse de varios setores da sociedade.
Ocorreu uma soma de esforcos, objetivando dar ao ER o carater de disciplina, ou seja, a
garantia de um dispositivo que lhe favorecesse 0 mesmo tratamento dado as demais

disciplinas do curriculo®.

A proposta de dar ao ER o carater de disciplina, foi também uma luta semelhante no

periodo da Assembleia Constituinte; e mesmo assim, a LDB foi aprovada em dezembro de

8 JUNQUEIRA, 2008, p.96.

81 CARNEIRO, Sandra M. C. de Sa. Liberdade Religiosa, Proselitismo ou Ecumenismo: controvérsias acerca da
(re)implantagdo do ensino religioso nas escolas publicas do Rio de Janeiro. In: ENCONTRO ANUAL DA
ANPOCS, 28., 2004, Caxambu. Anais... Caxambu, ANPOCS, p. 2-28, 2004, p. 7.

82 RAQUETAT Jr., Cesar Alberto. A implantacdo do novo modelo de ensino religioso nas escolas publicas do
estado do rio grande do sul: laicidade e pluralismo religioso. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias Sociais).
Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias Sociais, Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas, da Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2007, 15f.

8 LUI, Janayna de Alencar. Em nome de Deus: um estudo sobre a implementacdo do ensino religioso nas
escolas publicas de S&o Paulo. Floriandpolis: 2006. 91 f. Dissertacdo (Mestrado em Antropologia Social) -
Universidade Federal de Santa Catarina. Santa Catarina, 2006. p. 82.

% CARON, Lurdes. O Ensino Religioso na Nova LDB. 2 ed. Petrépolis-RJ: Vozes. Colecéo ensino religioso
escolar. Série Fundamentos. 1997, p. 20.
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1996, e, no seu artigo 33, tratando do ER, dizia que este deveria ser: de matricula facultativa;
ministrado sem 6nus para os cofres publicos; disciplina dos horarios normais nas escolas
publicas de ensino fundamental; confessional, segundo a op¢éo do aluno ou dos responsaveis
e a existéncia de professores credenciados pelas igrejas ou entidades religiosas, ou

interconfessional, conforme acordo entre as diversas igrejas ou entidades religiosas™.

Sendo que o “lobby eclesiastico” que aprovou a lei n. 9.475/97, alterando o art. 33 da
LDB, cometeu um erro politico estratégico, ao levantar a suspeita de que as igrejas nédo
quiseram assumir “o 6nus” da disciplina e a0 mesmo tempo ndo abrir mao de eventuais
vantagens que dela presumiam receber. Num mundo de intensa secularizago e declinio do
poder ideoldgico das religiGes, essas instituicbes tentam de varias formas, inclusive pela

educacdo publica, levantar-se e se fazer presentes na sociedade®.

% CARON, 1997, p.20.
% PAULY, Evaldo Luis. O dilema epistemolégico do ensino religioso. Revista Brasileira de Educacio, v.1, n.27,
p.172-212, out. 2004.
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2. FORMACAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO

Para refletir sobre a identidade e formacdo do professor, cabe explicitar o
entendimento das terminologias “formacdo”, “ensinar” e “aprender”. A formagdo ¢ um
conceito amplo, que passa por caminhos diversos e pode ser vista como dimens&o pessoal do
desenvolvimento humano e global, como os processos formativos desencadeados pelo
individuo e por conceituacfes independentes. A formacgdo ndo é totalmente autdbnoma, por
depender do interesse pessoal para serem desencadeados 0s processos formativos. No ambito

educacional, o carater formador so se concretiza com a presenca da reflex&o®’.

O ensinar, de acordo com o Dicionario Nova Cultura® vem do latim ensinare, no
ponto de vista gramatical, o verbo ensinar contextualiza o verbo transitivo e significa
transmitir conhecimento, educar, instruir, doutrinar, amestrar, treinar, adestrar, domesticar,

domar (falando de animais), ou seja, ministrar, ensinar, pregar.

Ressalta-se que o aprender é oriundo do latim apprenhendere, que significa tomar
conhecimento, receber informacdo. O processo de ensinar € um dos maiores desafios para a
acao docente inovadora, por ser uma pratica social complexa efetivada entre os sujeitos:

professor e aluno®.

A pratica docente, no que se refere as inten¢Ges de ensino, envolve a forma de como a
aula é organizada, em conformidade com as atividades propostas, conteidos selecionados,
instrumento e procedimentos de avaliacdo que sdo empregados e nas formas de relacdo entre

docente e aluno. Esse envolvimento que caracteriza os enfoques de ensino®.

A terminologia "docéncia™ vem da palavra latina docere, que significa ensinar, e sua

acdo se complementa com discere, que significa aprender®.

Nesse entendimento, docéncia é entendida como

8 CRISTINO, Ana Paula da Rosa; BERNARDI, Ana Paula; KRUG, Hugo Norberto. Ensinar é o mesmo que ser
professor? Reflexdes sobre a formacdo de professores e as mudangas educativas. 2010. Disponivel em:
<www.unifra.br/.../ensinar%206%200%20mesmo%20que%20ser>. Acesso em 26 de out., 2014.

8 Apud MORAIS, Laraso; KRATZ, Licia. Relacdes interpessoais entre professor e aluno de graduagdo. In.
Llcia Kratz(Org.), Docéncia universitaria: maltiplos olhares na compreensdo deste universo. Goiania: Kelps,
2009, p.56.

% MORAIS; KRATZ, 2009, p.56-57
% ROMANOWSKI, Joana Paulin. Formag&o e profissionalizacio docente. Curitiba: Ibpex, 2007, p.12.

%' SOARES, Sandra Regina; CUNHA, Maria Isabel da. Formacdo do professor: a docéncia universitaria em
busca de legitimidade. Salvador: UDUFBA, 2010, p.22.
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[...] o exercicio do magistério voltado para a aprendizagem, é a atividade que
caracteriza o docente em geral. Na educacdo superior, docéncia e pesquisa sdo as
principais atividades do professor universitario. (...) A docéncia universitaria, apesar
de ter pouca visibilidade, haja vista que os critérios de avaliacdo e progressdo na
carreira docente sdo essencialmente relacionados a pesquisa, € uma atividade
altamente complexa, que ndo se restringe a sala de aula®.

Essa complexidade na atividade docente se explica por seu carater interativo, o ato de
ensinar é desenvolver um programa de interacbes com o0s estudantes com vistas a
determinados propoésitos, mas também envolve valores, atitudes, formas de ser e de se
relacionar. O professor profissional €, acima de tudo, um profissional de articulagdo do
processo ensino-aprendizagem em determinada situacdo, um profissional da interacdo das

significacdes partilhadas®,

A formacdo do professor de ER associa-se a varios elementos conceituais, como
educar, ampliar, formar e estimular a criatividade. E é por meio desse processo formativo,

configurado com um processo dinamico, que os sujeitos se desenvolvem ao longo da vida™.

O conceito de formacdo pedagogica é bastante diversificado na literatura, entretanto,
entende-se 0 mesmo como sendo 0 processo de apropriacdo de recursos didatico-pedagdgicos
que auxiliam e facilitam a atuacdo do professor em sala de aula e que teria como objetivo

principal desenvolver a competéncia pedagdgica do professor.

A formacdo pedagogica muitas vezes é confundida com formacao do professor devido
a sua consonancia com a area de didatica. Esse entendimento simplista prejudica a formacao
docente, pois a direciona apenas para a pratica pedagdgica, fazendo com que haja a perda de
elementos essenciais para o desenvolvimento profissional docente como formacédo critica,
cientifica e reflexiva e traz como resultado “um trabalho reduzido, apenas, ao ensino, ao
treinamento, com aulas reprodutivas, provas sem sentido, descaracterizando a visdo da
universidade como um espaco privilegiado de educacdo, com compromisso de formacao para

a cidadania, além da formagdo profissional”®,

A atual LDB, néo se refere especificamente quanto a formacdo de professores de ER,

mas o seu art. 62, dispde sobre a formacao de professores:

%2 SOARES; CUNHA, 2010, p.23

% SOARES; CUNHA, 2010, p.26.

% MAIA, Fernanda Landolf. Formacdo continuada e a préatica pedagégica de professores universitarios:
continuidades e rupturas. Dissertacdo de mestrado inédita, Pontificia Universidade Catdlica do Paranda, Programa
de Pés-Graduagdo em Educacgdo, Curitiba, 2008, p.120.

% FERNANDES, Maria Cristina da Silveira Galan. Escolha profissional e préatica docente: o discurso de
professores do ensino superior privado. 2008. Disponivel em
<http://www.anped.org.br/reunioes/27/gt04/t046.pdf>. Acesso em 26 de out., 2014.
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A formacédo de professores para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal®®.

A supracitada lei ndo determina, mas também ndo impede que seja oferecido ou
proposto curso especifico de licenciatura para a formacédo de professores de ER; contudo, a
nova redacdo dada ao art. 33 da LDB pela Lei n. 9475/97, determina que os sistemas de
ensino “regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos conteudos do ensino religioso

e estabelecerdo as normas para a habilitagdo a admissao dos professores”g7.

2.1 Formacdo Docente e Praticas Pedagdgicas

A partir de uma abordagem antropoldgica filosofica, que reconhece o fenbmeno
religioso como decorréncia de sua propriedade humana, de sua condi¢do existencial, e
seguindo para uma abordagem mais especifica e de interesse do docente que é a de ordem
pedagégica. Com isso, pode-se dizer que o especifico do religioso para o ER é auxiliar o
aluno a se posicionar e a se relacionar da melhor forma possivel com as novas realidades que
o0 cercam. Primeiramente em relacdo aos seus limites e depois quanto as linguagens
simbélicas™®.

Para qualquer lei que venha regulamentar a habilitacdo e admisséo dos professores de

ER, é necessario se levar em consideracéo pelo menos trés itens®:

a) A qualificacdo do professor de ensino religioso — as exigéncias legais, segundo a LDB
supde que o profissional de ensino seja portador de um diploma de nivel superior.
Sendo que os cursos teoldgicos sdo considerados como Seminarios Maior, tendo
amparado no decreto-lei n° 1.051 de 21.10.1969;

b) A admissdo do professor de ER — a realiza¢do de concurso publico precisa ser bem
avaliada; pois, o sistema de coronelismo, apadrinhamentos e nepotismo ainda s&o
fartos na pratica brasileira. A selecdo do professor de ER precisa ser criteriosa e

através de concurso, sob a pena de cairmos na pratica da catequese; e,

% BRASIL, 2004a, p.23.

9 BRASIL, 2012, p.21.

% MALISKA, 2001, p.3.

% ROSE, Francis. Intolerancia religiosa. Jornal Estado de Minas. 30 de set., 2006, p.4.



37

c) A remuneragédo do professor de ensino religioso — inicialmente a Lei n. 9394, em seu

contetdo indicava caminhos para que o ER fosse ministrado por voluntarios, por se

tratar de uma disciplina ndo obrigatoria e com matricula facultativa, mas “quiseram os

deuses” que em Lei n. 9.475/97 houvesse remuneracdo ao professor de ensino

religioso.

O professor tem a sugestéo de que 0 ER seja enquadrado nas fungdes e remuneracoes,

conforme disposto em leis estaduais para os profissionais de ensino.

O objetivo do Ensino Religioso é proporcionar ao aluno as oportunas experiéncias,
informacdes e reflexbes ligadas a dimensdo religiosa da vida, que o ajudem a
cultivar uma atitude dindmica de abertura ao sentido radical da sua existéncia em
comunidade, e preparar-se assim para uma opgao responsavel do seu projeto de vida.
[...] E ajudar o aluno a formular em profundidade o questionamento religioso e a dar
sua resposta devidamente informada, responsével e engajada'®.

O ER é uma questdo diretamente ligada a vida, e que vai se refletir no comportamento,

no sentido que orienta a sua ética; ou seja, “[...] todo sistema religioso consiste precisamente

em oferecer aos homens os meios pelos quais o profano pode se tornar sagrado, [...] em

reconhecer o que ¢ investido de um poder divino

95101

Na medida em que as religides tenderam a se institucionalizar e a se tornarem
organizagdes publicas, mantidas e presididas pelo rei ou sustentadas oficialmente
como um bem do Estado, pela comunidade politica, introduziu-se uma disting&o,
mais ou menos perversa, entre ética, regulada pela fidelidade dos cidaddos aos
costumes e bens da comunidade politica, e a religido, cujas praticas eram ditadas
pela fidelidade aos ritos e celebragdes, independentemente da qualidade ética, tanto
dos cidaddos como dos sacerdotes que os presidiam™®.

Através da dicotomia entre religido e vida marcou de modo significativo a religido,

tornou-se um dos mais graves problemas do cristianismo latino-americano, como identificou

0 episcopado cat6lico em Santo Domingo, em 199

2103.

O que ocorre é a necessidade e a seriedade para se orientar a formacdo da pratica

pedagdgica de um profissional que ainda ndo existe; ou seja, o profissional devera estar

capacitado, qualificado por uma viséo e atuacdo muito maior que mostrou possuir a pratica até

hoje, e no qual o contetdo deixe de ser quase que exclusivamente uma reflex&o de valores,

mas possa explicitar areas especificas do conhecimento religioso™®.

190 GRUEN, Wolfgamg. O ensino religioso na escola. Petrépolis: Vozes, 1995, p.37.

101 FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. O tema gerador no curriculo de Educagdo Religiosa: o senso simbélico.
Petrépolis: Vozes, 2000, p.52.

102 K APPEL, 2006, p.12.
103 MALISKA, 2001, p.3.
1% MALISKA, 2001, p.3.
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Ressalta-se que a sala de aula ndo pretende se transformar em uma comunidade de fé,
é um lugar privilegiado de reflexdo sobre limites e superagfes. O que leva a necessidade de se
construir uma pedagogia que favoreca tal perspectiva, porque o que objetivamos é fruto de
uma experiéncia pessoal, na incansavel busca de respostas par as questdes existenciais. E

preciso interpenetrar teoria e pratica'®.

Nesse processo, a elaboracdo de uma linguagem simbolica favorece a descoberta e
experiéncia dessa realidade, portanto, podemos considerar quanto aos aspectos essenciais que
orientam a acdo pedagogica do ER a pedagogia do limite, a linguagem simbolica, os livros

sagrados, e a dimens&o dos valores'®.

Professor as vezes acha-se limitado e incapaz de fazer um ser crescer e transformar.
Pois que vocé acredite, que por tudo o quanto sabe, se colocar uma pitada de amor,
dedicado e carinho, ter4 o resultado que o nosso mundo atual tanto precisa, que é: a
transformagéo e formac&o de criancas e jovens para um mundo melhor®’.

O ER tem a misséo de preparar o aluno para o exercicio pleno da cidadania por meio
do desenvolvimento de valores como: a pratica do bem, a solidariedade, a fraternidade, o
respeito, o didlogo, a confianca, enfim, valores que aproximam o ser humano do outro e

rompe com todas as formas de diferencas e exclusdes.

Neste aspecto, 0 ER é um componente voltado para a formacdo humana, uma das
grandes caréncias no processo formativo, haja vista o indice de violéncia e agressividade cada
vez maior nas escolas. Pois, sendo a religido um fendmeno humano abrangente, que esta
entranhado em todas as éareas da cultura, as suas diversas facetas permitem a

interdisciplinaridade no seu tratamento.

Desse modo, a0 mesmo tempo que o ensino religioso serve para ampliar o universo
cultural do aluno, este ensino se torna muito mais consistente, enraizando-se nas maltiplas
areas do conhecimento. Cumpre-se assim a proposta do Forum Nacional Permanente do

Ensino Religioso:

[...] a abordagem didatica se da numa sequéncia cognitiva, possibilitando a
continuidade das aprendizagens que deve considerar: a bagagem cultural religiosa do

105 MALISKA, 2001, p.4.
106 GRUEN, 1995, p.38.

97| OPES, Maria das Gracas Queiroz. A educacdo religiosa como proposta para a formacdo de uma juventude
na escola publica. Educacdo Pdblica. 2007. Disponivel em
<http://www.educacaopublica.rj.gov.br/discutindo/discutindo.asp?cod_per=25>. Acesso em 20 de out., 2014,

p.1.
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educando, seus conhecimentos anteriores; a complexidade dos assuntos religiosos,

principalmente devido & pluralidade; a possibilidade de aprofundamento™®,

A pratica vai se dar na ordem da linguagem simbdlica, na busca do desenvolvimento
do educando na capacidade de decifrar a linguagem simbdlica e na compreensdo das

experiéncias do transcendente.

2.2 Concepcdo conservadora na formacéo de docentes

S&o os paradigmas educacionais que determinam as concepgdes a respeito dos
docentes sobre a visdo de mundo, sociedade e suas praticas pedagogicas; e tomam como base
dois modelos: o conservador, que visa a uma aprendizagem mecanica de moldar para a
reproducdo do sistema, e o modelo inovador, com a abordagem da complexidade,
heterogeneidade e reflexao’®.

A concepcao conservadora traz as denominac@es de treino, capacitacdo e reciclagem, e
a concepc¢do inovadora € vista como inicial, continua, continuada ou em exercicio e
desenvolvimento profissional. A concepg¢do conservadora, por muitos séculos, apresentou-se
como uma heranc¢a do distanciamento entre a teoria e a préatica, onde o professor aprendia
fazendo, sem fazer nenhuma relacdo com o que tinha aprendido na teoria; assim, mais uma

vez, o conhecimento era reproduzido: o professor ensinava e o aluno copiava sem guestionar.

Um conhecimento baseado na formulagdo de leis tem como pressuposto metateérico
a ideia de ordem e de estabilidade do mundo, a ideia de que o0 passado se repete no
futuro. Segundo a mecénica newtoniana, 0 mundo da matéria é uma maquina cujas
operagdes se podem determinar exatamente por meio de leis fisicas e matematicas,
um mundo estatico e eterno a flutuar num espago vazio, num mundo que o
racionalismo cartesiano torna cognoscivel por via da sua decomposicdo nos
elementos que o constituem. Esta ideia do mundo maquina é de tal modo poderosa
que se vai transformar na grande hipdtese universal da época moderna, o
mecanicismo™™.

A concepcdo de Boa Ventura reflete o periodo da industrializacdo que influenciou na
educacdo com o ensino mecanicista, fase em que o professor preparava os alunos para o

mercado de trabalho, utilizando metodologias de memorizacdo e respostas como estimulo. Os

1% INCONTRI, Dora. Ensino Religioso sem Proselitismo. E Possivel? Portal do Espirito. 2003. Disponivel em

<http://www.espirito.com.br/portal/artigos/diversos/religiao/ensino-religioso.html>. Acesso em 10 de out., 2014,
p.1.

109 SANTOS, Vanderlei Siqueira dos. Formacdo de professores numa visdo complexa com o auxilio de
metodologias e dispositivos em interfaces online. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 10, n. 31, set./dez.
2010, p.522.

10 SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias na transicdo para uma ciéncia poés-
moderna. Estudos Avancados, v.2, n.2, 1988, p.48.
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docentes eram obrigados a manter a ordem da sala, porém os professores ndo cobram mais
ordem, disciplina e participagdo dos alunos/ “clientes” em sala de aula™'. A historicidade da
formacdo de professores na visdo racionalista era de treino, ja o conhecimento, era

fragmentado, linear, moldado e centrado no professor, com reflexos hoje.

O professor, para ser considerado como exemplo a ser seguido pelos alunos, tinha
que dominar o conteudo para ministrar as disciplinas e apresentava planos de ensino a serem
cumpridos, que eram divididos por niveis de dificuldades, do mais simples ao mais complexo,
de forma hierarquizada. Com isso, a formacéo de docentes objetivava o dominio de conteddos
e habilidades; o profissional teria de cumprir com todos os contetdos curriculares de forma

subordinada, através de técnicas e procedimentos manuais**2.

[...] refere-se & formacdo conservadora enciclopédica de professores como um
processo de transmisséo de conhecimentos cientificos e culturais de modo a dotar 0s

professores de uma formacdo especializada, centrada principalmente no dominio de

conceitos e estrutura disciplinar da matéria em que é especialista™.

O paradigma conservador de treinamento tem como objetivo atualizar ou sistematizar
determinadas atividades, que através do modelo fordista surge para preparar os profissionais a
modelagem do ensino para preparacao profissional. Com a explosdo da Revolucgéo Industrial,
houve necessidade de mao de obra qualificada, a educacdo assumiu a responsabilidade de
transferir conhecimentos técnicos, exigindo dos profissionais treinamentos para atuarem em

variados setores de empregos gerados na época™.

O periodo de ditadura no Brasil, a concepcéo de qualificacdo dos docentes apresentou-
se em duas dimensdes: conservadoras a de modelagem e a de conformacéo, onde os alunos
eram preparados a aceitarem, de modo pacifico as modelagens e se conformarem com 0s
moldes pré-estabelecidos sem reflexdo e questionamentos. Cabia ao professor, a
responsabilidade de transmitir os conhecimentos tecnicistas, modelando os alunos para
reproduzir os pré-requisitos, garantindo profissionais para o mercado de trabalho e

determinando assim suas profissoes**.

O treinamento através dos moldes utilizava modulos ou blocos com métodos de

1L SANTOS, 1988, p.49.

12 PEREIRA, Liandra; BEHRENS, Marilda Aparecida. Os paradigmas educacionais: formacgdo e
desenvolvimento dos docentes universitarios. 2008. Disponivel em:
<http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2008/anais/pdf/852_375.pdf>. Acesso em 26 de out., 2014.

3 BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma da complexidade na formacio e no desenvolvimento
profissional de professores universitarios. Porto Alegre/RS, ano XXX, v.63, n.3, p.439-455, set./dez. 2007,
p.450.

14 PEREIRA, BEHRENS, 2008, p.2.
15 pEREIRA, BEHRENS, 2008, p.3.
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repeticdo mecanica e passividade de treinos, com apostilas e guias manuais como uma receita
validada a ser seguida. Treinar era simplesmente passar a alguém algo que ainda néo

116

conhece™. O entendimento de modelagem ou conformacéo pode ser esclarecido por:

Formar = modelar. Partindo dessa definicdo, a formacdo busca ‘dar forma’ aos
individuos. Eles sdo formados na medida em que sdo modelados, isto é, sdo
transformados no tipo de produto que se toma como modelo... Formar = conformar.
Esse segundo desvio do sentido original é, se possivel, ainda mais grave. Nesse
caso, a intencdo é fazer com que o individuo aceite e conforme-se com o
planejamento de vida e de atividades para o qual foi formado. Logo, o processo de

homogeneizacdo, as condicdes de mercado de trabalho e a pressdo dos

empregadores levam a pessoa a ter que se ‘conformar’"’.

Com o treino, 0 sujeito ndo tem a oportunidade de ser ativamente participante do
conhecimento a ser aprendido, tendo que aceitar todos os conteddos sem questiona-los e sem
entender a validade de determinados assuntos, seguindo uma visdo Behaviorista. O professor
tem a formagdo de treinamento como instrumento para habilitagdo, estando apto para
realizagcOes de atividades dentro da sala aula, renunciando a suas ideologias, culturas e
atividades criticas, e tendo como objetivo a mudanca de comportamentos desejados para a

submisséo profissional™®.

A formacdo dos professores também recebe outra nomenclatura: a capacitacdo, que
com o avango das tecnologias define em qualificar recursos humanos tendo o apoio do
mercado, da industria e da escola, com o objetivo de preparar pessoas para uma determinada
técnica ou manejo. A capacitacdo pode ser entendida como influéncia a ser gerada como um
treino sem aproximar-se da reflexdo e da critica. Nessa visdo, o professor era aquele que

aceitava tudo sem questionar e sem criticar''’.

No entanto, a capacitacdo tem como objetivo a atualizacdo e qualificacdo dos
professores com a finalidade de desempenho nas atividades com eficiéncia e eficécia,
conhecendo-as, analisando-as e aceitando-as sem questionar. Esta concepg¢do tem que acabar,

pois reproduz a fragmentacdo, a memorizagdo, a homogeneidade, entre outras.

Outra caracteristica da qualificacdo da formacao dos docentes € a formacao continuada
ou atualizacdo que define como reformar a pratica pedagdgica dos professores. Nesse
momento, os professores faziam o papel de multiplicadores, ou seja, os administradores

acreditavam que os profissionais que recebiam a reciclagem poderiam repassar para 0S outros

118 pEREIRA, BEHRENS, 2008, p.3.
17 BEHRENS, 2007, p.452.

118 BEHRENS, 2007, p.453.

119 BEHRENS, 2007, p.453-454.
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colegas, e assim multiplicando-a*.

Os docentes apresentavam dificuldades ao repassarem para os colegas a novidade do
curso, ndo acontecendo as propostas de multiplicacdo nas escolas. No entanto, os professores
selecionados para a reciclagem nao tinham condicGes de oferecer a formacdo para os colegas.
Por isso, Candau: “critica e rejeita a concepgao classica de reciclagem, que significa “refazer

o ciclo”?,

Esta critica se faz devido a concepcdo de reciclagem, que faz uma reflexdo sobre a
formacgdo dos professores que através deste curso de se refazer o ciclo pode se fazer as
transformac0es das ac¢Oes dos professores, ndo entendendo como uma discussdo para mudanga
que deve acontecer continua e coletiva. Sendo que muitos gestores entendem estes cursos
isolados como trocas de experiéncias com outro colega, como o bastante para os docentes
mudarem suas atuacOes na sala de aula. As trocas de experiéncias sdo importantes para o
crescimento do profissional, mas devem ser apenas o0 ponto inicial da reflex&o,
compreendendo a necessidade de outros encontros dando, entdo, a continuidade a reflexdes

coletivas'?,

2.3 Concepcéo inovadora na formacéo dos docentes da disciplina ensino religioso

A concepgdo inovadora propde uma visdo reflexiva, critica e transformadora na
educacdo; é a concepcdo que abrange a ldgica da totalidade e a interconexdo, semeando uma
concepcao de homem, mundo e sociedade. A formacdo de professores nesta concepcao
inovadora entende-se como o processo da qualificacdo continua do mesmo, abordando a

reflexdo, a criticidade e a transformacéo™?.

A concepcao inovadora vem desafiando a superar a concepcdo conservadora
mecanicista, sobrepondo uma visdo de formacao de professores que leve a novos modelos de

investigar, ensinar e de aprender'?*.

A denominagdo formagéo continua deve ser analisada, no entendimento de que a ideia

120 pEREIRA; BEHRENS, 2008, p.4.
121 BEHRENS, 2007, p.454.

122 BEHRENS, 2007, p.455.

12 BEHRENS, 2007, p.456.

124 PEREIRA, BEHRENS, 2008, p.456.
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de “formar” da ideia de treinamento ou capacitagdo, sendo que deve ser refletido como um
momento propulsor onde o professor tem abertura para se preparar enquanto profissional que

atua em um organismo vivo e dinamico*%.

A formacdo dos docentes da disciplina ER seria a de desafia-los a modificar e
transformar seu papel, para professores criticos e reflexivos. Entendendo este processo como
continuo, progressivo e amplo e que apropriem de teorias que fazem pontes com as préticas

pedagogicas*?.

A partir da década de 1990 a formacdo dos docentes passa a ganhar novas
denominagBes como: formacdo inicial, continua, continuada ou em servico e 0
desenvolvimento profissional. Abordar a formacdo de professores antes de mais nada é
desvelar o significado do termo educacdo e processo ensino-aprendizagem, e sua implicacédo

na escola no Ensino Médio.

Observa-se, no entanto, que os professores ja estiveram sujeitos a uma avalanche de
mudancas nas quais suas visdes ndo foram seriamente consideradas. E importante que a
educacdo ndo seja vista apenas como uma outra inovacdo. No entanto, as percepcdes e as
atitudes dos professores sdo obviamente fundamentais as suas respostas para novas politicas
de ensino, afetando 0 modo como as politicas reagem as respostas e como implementam a
capacitacdo. Aqueles que planejam ou oferecem treinamento deverdo considerar as atitudes
dos professores, assim como os diretores e os coordenadores de implementarem mudancas ao

nivel da escola como um todo*?’.

15 PEREIRA; BEHRENS, 2008, p.458.

126 SILVA, Maria Eliane Azevedo da; SOARES, Afonso Maria Ligorio. Formacao docente e o Ensino Religioso:
resultado preliminar de levantamento sobre teses e dissertagdes no Brasil. Revista Pistis Praxis, Teologia e
Pastor, Curitiba, v.2, n. 2, p. 361-381, jul./dez. 2010.

2 BEHRENS, 2007, p.459.
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3. FORMACAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO NA
CONCEPCAO DO ALUNO

No campo escolar, a elaboracdo do ER deve ter um carater ecuménico, pautado no
respeito pela liberdade religiosa; deve estar inserida no campo do curriculo escolar, merecer
um tratamento igualitario no processo educacional, no que se refere ao reconhecimento de que
as diferentes igrejas precisam ser idénticas ao direito de entrar no espaco escolar. Com isso,
emerge a necessidade de estabelecer novos referenciais para lidar na escola, com o aspecto
religioso do individuo, principalmente com os questionamentos sofridos ao longo da
Constituicdo, de 1986 a 1988,

O ER abrange trés modelos, de construcdo de natureza politica, cultural, eclesial e
tedrica. Os modelos apresentados captam as tendéncias que predominam as praticas da
disciplina, a partir do critério de fundamentacdo epistemoldgica. Ressalva-se que, além dos
modelos sugeridos — catequético, teoldgico e das Ciéncias da Religido — podem haver outros

e, muitas vezes, uma composicao de trés'?°.

O critério epistemoldgico objetiva captar os fundamentos primeiros das préaticas da
disciplina, num propdsito de construir uma analise genética da questdo, que é de expor
conceitualmente seus pontos fundamentais e suas decorréncias diretas e colaterais para as

préaticas de ontem e de hoje'*°.

O modelo catequético € parte da vida das confissdes religiosas, elas se sustentam na
transmissdo de seus principios de fé, de suas doutrinas e dogmas. O quadro, ilustra alguns
aspectos que caracterizam o modelo catequético em sua estruturacdo e operacionalizacdo. O

objetivo do quadro € oferecer uma viséo sintetizada e comparativa entre todos os modelos.

128 CAETANO; OLIVEIRA, 2011, p.8.

' PASSOS, Jodo Decio. Ensino religioso: mediacdes epistemoldgicas e finalidades pedagdgicas. In. SENA,
Luzia. Ensino religioso e formacdo docente. Sdo Paulo: Paullinas, 2005, p.27-28.

130 pASSOS, 2005, p.27-28.
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Cosmovisao Unirreligiosa
Contexto politico Alianca Igreja-Estado
Fonte Conteudos doutrinais
Método Doutrinacdo
Afinidade Escola Tradicional
Objetivo Expansao da Igreja
Responsabilidade Confissoes religiosas
Riscos Proselitismo e intoleréncia

Quadro 1. Modelo Catequético: aspectos que o caracterizam
Fonte: PASSOS (2005, p.30).

O modelo é organizado na sustentando a confecionalidade. Pontua Passos*®, que em
todos os momentos da historia, apds o surgimento do Cristianismo, “a catequese era vista
como construcdo, como uma pratica escolar voltada para a formacdo das ideias corretas em

oposicdo as ideias falsas”.

No modelo catequético os conteddos ficam sob responsabilidade das igrejas e, com a
confecionalidade, aparece o modelo pedagdgico tradicional; no entanto, o risco dessa proposta
é o proselitismo e a intolerancia religiosa. O modelo possui uma cosmovisao unirreligiosa,
tendo em seu contexto politico, a alianga entre Igreja e Estado, e tem, como fonte os
contetdos Doutrinais, a Doutrinacdo; possui afinidade com a escola tradicional, e objetiva a
expansdo das igrejas, a responsabilidade é das confissdes religiosas e, assim como 0 modelo

Catequético, é grande o risco de proselitismo e intolerancia™.

De um modo geral, é uma concepcao notdria para o aluno, de que a religido encontra-
se presente em todas as sociedades, e momentos historicos, evidenciando que ela ndo pode
ausentar-se da vida do estudante. Independente de seguir uma religido ou ndo, todos os
individuos tém o que se chama religiosidade, ou seja, um sentimento que questiona ou cré
sobre as forcas superiores e anteriores e que séo capazes de auxiliar, proteger, punir, apoiar ou
castigar. Entende-se com isso que a presenca da religiosidade na vida de um estudante, assim

como sua reflexdo e conversa, é fundamental®3,

131 pASSOS, Jodo Decio. Ensino Religioso: construgéo de uma proposta. S&o Paulo: Paulinas, 2007, p.57.

132 STIGAR, Robson. Ensino Religioso: construcdo de uma proposta, Revista Pistis Praxis, Teologia, Pastoral,
Curitiba, v.2, n.2, jul./dez. 2010, p.545.

13 CORTELLA, Marcio Sergio. Educagdo, ensino religioso e formacéo docente. In. SENA, Luzia. Ensino
religioso e formagdo docente. Ciéncias da religido e ensino religioso em didlogo. Sdo Paulo: Paulinas, 2005.
p.11-20.
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O modelo teoldgico trata-se de uma concepcao do ER que busca uma fundamentacéo
para além da confessionalidade estrita, visando superar a pratica catequética. A justificativa
teoldgica da disciplina da religido, vem contextualizada e baseada por uma cosmovisao
religiosa moderna que supera a Vvisdo de cristandade e de expansdo proselitista, que busca
oferecer um discurso religioso e pedagdgico no didlogo com a sociedade e com as varias

134

confissdes religiosas . O quadro 2, ilustra as caracteristicas do modelo teoldgico.

Cosmovisao Plurreligiosa
Contexto politico Sociedade secularizada
Fonte Antropologia, teologia do pluralismo
Método Inducdo
Afinidade Escola nova
Objetivo Formacdo religiosa dos cidadaos
Responsabilidade Confissdes religiosas
Riscos Catequese disfarcada

Quadro 2. Modelo Teolégico: aspectos que o caracterizam
Fonte: PASSOS (2005, p.30).

O modelo teoldgico ndo se configura em conteddos confessionais nas programacoes
de ER, mas age, principalmente, como um pressuposto que sustenta a conviccao dos agentes e
da prépria motivacdo da acdo. O objetivo estd em educar, afirmada em um pressuposto que de
existe um valor sustentado por uma visdo transcendente do ser humano. A religiosidade é uma

dimens3o humana a ser “educada”, sendo este o objetivo crucial e fundamental do ER™.

O modelo das Ciéncias da Religido apoia-se especificamente na Epistemologia, por
esse motivo, distingue-se dos outros dois modelos por: tirar as decorréncias legais, tedricas e
pedagogicas da afirmacdo do ER como uma &rea de conhecimento; e reconhece que a
religiosidade e a religido sdo como dados antropoldgicos e socioculturais que devem ser
abordados no conjunto das demais disciplinas escolares por motivos cognitivos e

pedagdgicos™*®.

O modelo apresenta uma visdo epistemologica atual, que objetiva superar a

fragmentacdo do conhecimento posta pelas diversas ciéncias com suas especializacOes e

134 PASSOS, 2005, p.30.
135 pPASSO, 2005, p.31.
1% STIGAR, 2010, p.546.
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alcancar horizontes de visdo mais amplos sobre o ser humano. O quadro 3 representa o

modelo das Ciéncias da Religi&o.

Cosmovisao Transreligiosa
Contexto politico Sociedade secularizada
Fonte As Ciéncias da Religido
Método Inducéo
Afinidade Epistemologia atual
Objetivo Educacéo do cidadao
Responsabilidade Comunidade cientifica e do Estado
Riscos Neutralidade cientifica

Quadro 3. Modelo das Ciéncias da Religido: aspectos que o caracterizam
Fonte: PASSOS (2005, p.33).

A base metodoldgica e teodrica das Ciéncias da Religido, apresenta uma cosmovisao
transreligiosa, seu contexto politico é a sociedade secularizada, a fonte é as Ciéncias da
Religido e método, a inducdo. A Ciéncia da Religido tem afinidade com a epistemologia atual,
seu objetivo é a educacdo do cidaddo, a responsabilidade dele é a comunidade cientifica e do

Estado, e 0 risco é a neutralidade cientifica™’.

O modelo da Ciéncia da Religido toma como pressuposto do ER a educacdo do
cidaddo. O estudo da religido na mesma intensidade e sequéncia das outras disciplinas que

visa & educacdo dos sujeitos para viver responsavelmente em sociedade’®.

Em cada modelo exposto, revela os sujeitos responsaveis por sua gestdo e execucgao e

poder esconder certos riscos, como em toda a pratica educativa.

A experiéncia religiosa apresenta um apelo, que mobiliza as disposi¢Ges intimas do
aluno, por ser uma aceitacdo voluntéaria de crengas, lideres e movimentos religiosos. Exige
esse compromisso do individuo que pode ser denominado “ato de fé¢”. Sendo que, a fé, como

ComMpromisso, cComo supra-empirico, apresenta uma possibilidade de dGvida®®.

A fé e a davida continuam estreitamente ligadas, e, sob a “evidéncia”
institucionalizada, a estrutura basica da religido e da legitimacdo da sociedade

B7STIGAR, 2010, p.546.
138 pASSOS, 2005, p.33.
13 O°’DEA, Thomas. Sociologia da religido. Sdo Paulo: Pioneira editora, 1969, p.135.
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continua vulneravel a ddvida — uma ddvida que afasta a evidéncia, decorrente do

consenso, mas apenas aparente, das crengas™*.

Reconhece-se que, para o aluno é dificil a compreensdo de que a religiosidade, até
porque existe a ddvida, e por ser uma percepgao e uma conexdo com Vida que procura captar,
fruir e proteger de tudo que ultrapassa a materialidade e imediaticidade do Mundo, ou seja, é
um sentimento que deseja fixar os multiplos e intrigantes significados da existéncia para além

da sensacéo de tudo e nés, mesmos sermos provisorios, finitos, precérios e desnecessarios'*.

Para uma crianga a compreensdo da religido, seus dogmas e principios teol6gicos nao
é facil. No entanto, seu sentimento de religiosidade aproxima-se de um maégico, que tem desde
sempre. Um menino de 3 ou 4 anos de idade possui um imaginario magnifico: ele se vé, se

pensa, se oferece superpoderes, lanca forcas de inimigos ou de amigos fantasiosos'*.

A partir dos 6 ou 7 anos, cria bases melhores de racionalidade e compreende mais a
relagcdo de causa e efeito do mundo. Ao formar conexdes, perde um pouco da credulidade e
passa a inquietar-se com algumas questoes forte da vida como: “por que isso acontece?”, “por
que ndo?”. Sdo essas as formas de questionamentos e espiritualidade, que, dependendo dos

pais e docentes, podem ou n&o ser dirigidas por um canal positivo™*?,

E notorio que a religido é uma questio de foro intimo, ou seja, é uma escolha pessoal.

Né&o faz-se necessario institucionalizar um sentimento religioso.

Podemos té-lo, acreditar numa forca sagrada, achar que existe uma razdo e nédo
praticar forca sagrada, achar que existe uma razdo e ndo praticar um culto formal.
Contudo, a crianga ndo consegue decidir totalmente sobre sua opcéo religiosa e,
usualmente, é induzida por seus pais quando levada a o templo. Isso pode acontecer
a qualquer momento, independentemente da idade™*.

Com o decorrer dos séculos, avangos significativos ja ocorreram no direcionamento
pedagdgico desde as reflexdes e lutas pela insercdo do ER, garantida na Constituicdo Federal
de 1988, foi assim que o ER passo a ocupar espaco na educacdo integral do ser humano, com
seus valores e suas aspiragdes mais profundas. O ER busca cultivar no ser humano as razdes
mais intimas e transcendentais, fortalecendo nele o carater de cidaddo, desenvolvendo seu

espirito de participacdo, oferecendo critérios para a seguranca de seus juizos e aprofundando

10 O°DEA, 1969, p.135.
1“1 CORTELLA, 2005, p.17.
142 CORTELLA, 2005, p.18.
13 pASSOS, 2005, p.21.
144 PASSOS, 2005, p.18.
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as motivacgdes para a auténtica cidadania.”. Todavia, a inquietacdo do "como fazer" ainda

continua sendo crucial*®.

Mas, acima de tudo: “[...] como pedagogo, admite que esta experiéncia acontece
independente de religido, mas pode procedé-la ou fortalecer as predisposi¢des do ser humano

146 |sso é uma questdo de

para encaminhar-se a ela e realizar esta experiéncia também nela
educacdo em prol da cidadania plena, onde sustenta-se pressupostos educacionais, e ndo sobre
argumentacdes religiosas, ainda que a religiosidade possa ser um valor, alids, € um valor que

se deve ser educado para que possa contribuir com a vida pessoal e social do aluno™*’.

Sem perder de vista as raizes que nutriam inicialmente um sistema sécio-politico-
cultural de grande significado, reconhece-se que educandos e educadores trazem para a escola
um novo acervo: a linguagem, do modo de experimentar e interpretar a realidade,
diversificadas e novas concepcdes de ser humano e de mundo. O que decorre uma outra
maneira de expressar a religiosidade, dependendo ou ndo do grupo a que pertencem, dentro ou

fora de uma religi&o.

A formacdo de professor de ER relaciona-se com o movimento de resisténcia contra a
exclusdo social do professor e do educando no processo de consciéncia de mundo, que
historicamente vem afetando grupos minoritarios, caracterizado por movimentos sociais que

visam a conquista do exercicio do direito ao acesso a recursos e servicos da sociedade.

Faz-se importante mencionar que pode-se tornar uma possibilidade do professor de ER
se aperfeicoar continuamente, desde que esta proporcione um espaco de discussdo e de
vivencia das situacfes problemas, bem como, de suas alternativas de solucdo. Em se tratando
da formacdo continuada de professores que irdo trabalhar com o Ensino Médio, em especial
com o conteudo ER.

1% MAKIYAMA, 2004, p.2.

148 FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. O tema gerador no curriculo de Educacio Religiosa: 0 senso simbélico.
Petrépolis: Vozes, 2000, p.56.

147 pASSOS, 2005, p.18.
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4. METODOLOGIA

A metodologia em um trabalho cientifico refere-se a uma minuciosa explicacgéo,
detalhada e rigorosa de toda acdo envolvida no método, ou seja, € o caminho do trabalho de
pesquisa. E a explicacdo do tipo de pesquisa, das técnicas utilizadas, tempo previsto, formas
de tratamento dos dados, ou seja, abrange tudo que foi utilizado para a pesquisa.

A pesquisa consiste em uma atividade cotidiana considerando-a como uma atitude, um
questionamento sistematico critico e criativo, associada a uma intervencdo competente na
realidade, ou o dialogo critico permanente com a realidade em sentido tedrico e prético'*®,
Para Minayo: “a pesquisa ¢ uma atividade basica das ciéncias na sua indagagdo e descoberta
da realidade. E uma atitude e uma préatica de constante busca que define um processo

intrinsecamente inacabado e permanente”*.

Na presente pesquisa, no que se refere ao ponto de vista de sua natureza, da forma de
abordagem do problema, de seus objetivos e procedimentos técnicos adotados, utilizou-se a
pesquisa aplicada, que objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos a solucéo

de problemas locais™*.

Quanto aos objetivos, as pesquisas utilizadas foram: descritiva e exploratoria. A
pesquisa exploratoria € aquela que visa proporcionar uma visdo geral de um determinado fato,
do tipo aproximativo™'; a pesquisa do tipo descritiva preocupa-se em observar os fatos,

registra-los, analisa-los, classifica-los e interpreta-los, e o pesquisador ndo interfere neles"**2.

Em relacdo a abordagem do problema, a pesquisa utilizada foi a quantitativa, por
considerar que tudo por ser quantificavel, ou seja, pode-se traduzir em nimero, as opinifes e
informacgdes para classifica-las e analisa-las. Essa pesquisa utiliza amostras, traduzidas em

informacBes numéricas, ou seja:

[...] pelo emprego da quantificacdo tanto das modalidades de coleta de informagdes
quanto no tratamento delas por meio de técnicas estatisticas, desde as mais simples

18 DEMO, Pedro. Pesquisa e construc&o de conhecimento. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1996, p.9.
19 MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento. S&o Paulo: Hucitec, 1993, p.96.

%0 SOARES, Maria Isolina de Castro. Leitura e praticas de pesquisa. In. MEDEIROS, llalzina Maria da
Conceigdo; LOURENCO, Eliana Maria da Silva Madeira; FARINI, Luzimara de Souza Cordeiro. Dialogos
sobre a educacédo profissional e tecnolégica: saberes, metodologia e praticas pedagogicas. Vitdria/ES: UFES,
2011, p.71.

51 GIL, Antonio Carlos. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 4. ed. S&o Paulo: Atlas, 2002.

132 Gil, 2002, p. 45.
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como percentual, médica, desvio-padrdo, as mais complexas como coeficiente de

correlacao, anélise de regressao, etc.™,

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, a pesquisa foi bibliografica e estudo de
caso. A pesquisa bibliografica é aquela que: “[...] quando elaborada a partir de material ja
publicado, constituido principalmente de livros, artigos de periddicos, revistas, jornais e
atualmente com material disponibilizado na Internet”***. O estudo de caso é quando envolve
um profundo estudo que permite um amplo e detalhado conhecimento. No caso em questéo,
foi realizada uma pesquisa de campo no EMEF - Hilario Vieira da Silva, com os alunos e
professores da rede municipal de ensino de Cariacica.

A pesquisa de campo é uma fase realizada ap0os a pesquisa bibliografica, para que o
pesquisador tenha conhecimento acerca do assunto, pois é nesta etapa que ele vai definir os
objetivos da pesquisa, as hipoteses, definir qual é o meio de coleta de dados, tamanho da
amostra e como os dados serdo tabulados e analisados*®. Para a realizagdo da pesquisa de
campo, utilizou-se a técnica de coleta de dados, por meio de entrevistas com intuito de
analisar a formacéo pedagogica do professor da disciplina ER, no sistema municipal de ensino

de Cariacica-ES, e a visdo do aluno da rede em relagdo a esta disciplina.

O universo da pesquisa abrangeu um total de 34 (trinta e quatro) professores da rede
de ensino municipal de Cariacica e 154 (cento e cinquenta e quatro) alunos da Escola

Municipal de 1°. Grau "Hilario Vieira da Silva" em Cariacica-ES.

O universo da pesquisa abrangeu um total de 34 (trinta e quatro) professores e 154
(cento e cinquenta e quatro) alunos da Escola Municipal de 1°. Grau "Hilario Vieira da Silva"
em Cariacica-ES. Para a coleta de dados utilizou-se a entrevista, por meio de dois
questionarios: para alunos do 6° ao 9° ano, e com professores, conforme Apéndice 1 e 2,

respectivamente. A aplicacdo dos questionarios ocorreu no segundo semestre do ano de 2013.

Apos a coleta de informagdes provenientes das entrevistas, os dados coletados foram
tabulados e calculados no Excel, em seguida, foram confeccionados os graficos. Seguiu-se

com a analise e interpretacdo dos dados coletados.

%3 MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia cientifica. 5.ed. Sdo Paulo: Atlas,
2008, p.269.

54 GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 1991, p.13.
1% MARCONI; LAKATOS, 2008, p.271.
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4.1 Apresentacdo e Caracterizagdo do EMEF — Hilario Vieira da Silva

Nos anos 1980, uma professora moradora do bairro adjacente, Campo Novo, iniciou
um trabalho de alfabetizacdo, cedendo sua casa para que fosse criada uma Escola
Pluridocente, logo assumida pelo Estado, com o objetivo de atender a grande caréncia da
regido. Mais tarde, com a demanda dos bairros e dificuldade de localizagéo, cresceu a
necessidade da implantacdo de uma escola mais ampla, que pudesse atender um maior

ndmero de alunos.

Em 1989, a lider comunitaria do bairro Jardim Campo Grande, preocupada com
situacdo, elaborou alguns documentos pedindo a constru¢do da “tdo sonhada” escola. O
processo tramitou varios anos, ap6s, conseguindo a desapropriacdo de uma grande area,
medindo 1800 m2. Com o local liberado, a assinatura veio a seguir, das maos do Governador
Albuino Azeredo, causando grande alegria a todos moradores. Que nunca tiveram, até o

momento, sequer uma area de lazer.

A partir deste momento, a escola Pluridocente Campo Novo foi extinta, transformando
— se em Escola de 1° Grau “Jardim Campo Grande”. Esta escola teve inicio de suas fungdes
em 12 de margo de 1996, sendo inaugurada em 04 de abril do mesmo ano, pelo entdo
Governador do Estado Sr. Vitor Buaiz. De acordo com uma lei Federal, a Escola Estadual de
Ensino Fundamental “Jardim Campo Grande” passou por um novo processo de
transformacéo, sendo dirigida a partir de 31/05/2006 pela Prefeitura Municipal de Cariacica,

com o nome de Escola Municipal de Ensino Fundamental “Jardim Campo Grande”.

Em 2008, o Conselho Municipal de Educacédo de Cariacica criado pela Lei n. 2.067/90
e reestruturado pela Lei n. 4.460/07, solicita um Plebiscito visando a mudanga de nome pois a
escola possui 0 mesmo nome do bairro e de acordo com a resolucdo todas as escolas deveriam
ter nomes de personalidades com reconhecimento publico, extraida do contexto em que a

Unidade de Ensino esta inserida.

O Plebiscito foi realizado em 28 de maio de 2008. Diante da falta de sugestdes dos
participantes a diretora em exercicio sugeriu dentre outros o senhor Hilario Vieira da Silva (in
memorian) morador, esposo da lider comunitaria da época Sr2. Ilda Maria Sperandio da Silva,
que durante anos lutou pela construcéo desta escola, tendo atuado com afinco junto aos 6rgaos
responsaveis para a construcdo de uma escola no bairro. A senhora supracitada sempre foi

conselheira, respeitada pela comunidade e lutadora pela construcdo de um ensino de
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qualidade. Todos os presentes foram unanimes pela aceitacdo do nome. A diretora encerrou o
Plebiscito e informou a todos que a partir daquela data 0 nome da escola passa a ser EMEF
‘Hilario Vieira da Silva’.
A escola € organizada da seguinte maneira:

Da 12 a 4% série; 7 turmas; 195 alunos; Horario: 7:00h as 11:30h;
Recreio: 9:30h as 09:50h. No horario vespertino: la a 8a série; 8 turmas; 264 alunos;
Horario: 13:00h as 17:00h; recreio: 15:30h as 15:50h.

Do 1° ao 4° Ano; 11 turmas; 270 alunos; Horario: 7:00h as 11:30h;
Recreio: 9:30h as 09:50h. No horario vespertino: 5° ao 9° Ano; 10 turmas; 310 alunos;
Horario: 13:00h as 17:00h; recreio: 15:30h as 15:50h.

A organizacdo da carga horaria e numero de profissionais da escola encontra-se da

seguinte maneira:
Nucleo comum:
Turno matutino: 09 turmas (sendo um professor para cada turma);
Artes — 01 professor;
Educacéo Fisica — 01 professor;
Professor colaborador das a¢6es inclusivas — 01 professor.
No turno vespertino:
Nucleo comum — 01 professor;
Lingua portuguesa — 02 professores;
Matematica — 02 professores;
Ciéncias — 02 professores;
Historia — 02 professores;
Geografia — 02 professores;
Inglés — 01 professor;
Artes — 01 professor;
Ensino religioso — 01 professor;

Educagao fisica — 01 professor.
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Nucleo comum:

Turno matutino: 11 turmas (sendo um professor para cada turma);
Artes — 01 professor;

Educacdo Fisica — 01 professor;

Professor colaborador das ac6es inclusivas — 01 professor.
No turno vespertino:

Nucleo comum — 01 professor;

Lingua portuguesa — 02 professores;

Matematica — 02 professores;

Ciéncias — 02 professores;

Histdria — 02 professores;

Geografia — 02 professores;

Inglés — 01 professor;

Artes — 01 professor;

Ensino religioso — 01 professor;

Educacéo fisica — 01 professor.

5° Anos (1 professor por turma)

A escola situa-se no bairro Jardim Campo Grande atende ndo somente a este bairro,
mas varios adjacentes, como: Campina Verde, Padre Gabriel, Jardim dos Palmares, Campina
Grande, Campo Novo, Vila Nova, Parque Gramado, Santa Barbara e Colina. A clientela é
bastante sofrida e carente, pois a maioria destes bairros ndo possuem farmacia,

supermercados, escola, enfim infra - estrutura adequada.

Os habitos culturais estdo interligados a frequéncia nas igrejas (diversas) ou bares,

pois ainda ndo existe no local uma area especifica de lazer.

O bairro foi formado por pessoas de varias origens, principalmente imigrantes dos

interiores do estado, almejando uma melhor situagéo financeira.
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A escola é um espaco de realizaces e avaliagcdes. Nessa perspectiva, é fundamental
que assuma sua responsabilidade, construindo uma proposta que direcione o trabalho

pedagdgico, possibilitando o processo de ensino-aprendizagem.

A partir de uma concep¢do socio — interacionista, a Escola Municipal Ensino
Fundamental “Hilario Vieira da Silva” compreende a educagdo como construgdo coletiva
permanente, baseada nos principios de convivéncia, solidariedade, justica, respeito,
valorizacdo da vida na diversidade e na busca do conhecimento. Nessa perspectiva, utiliza —
se de uma metodologia cooperativa e participativa, que contribua na construcéo da autonomia
moral e intelectual de todos os envolvidos no processo educativo, buscando humanizagéo e a

mudanca social.

A EMEF “Hilario Vieira da Silva” tem o compromisso com uma pedagogia que
enfatiza o aprender, buscando na relacdo ensinar e aprender o prazer de compreender, de
conhecer e de descobrir. Destacamos também, o reconhecimento e importancia da interagcdo
aluno — professor no processo ensino — aprendizagem, em que o0 educando, torna — se
protagonista do processo educativo, e 0 educador passa a ser um mediador orientado esse

processo.

4.2 Projeto Politico Pedagdgico do EMEF — Hilario Vieira da Silva

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) de uma escola deve ser inicialmente conceituado
como um processo de mudanca e de antecipacdo do futuro, que estabelece principios,
diretrizes e propostas de acdo objetivando melhorar a organizacdo, a sistematizacdo, o
significado e ressignificagdo das atividades desenvolvidas pela escola como um todo.

Sua dimensao politica pedagogica pressupde uma construcdo participativa que envolve
ativamente os diversos segmentos escolares e da sociedade. A dimensao esta que caracteriza

como um dos eixos de trabalho proposto pela nossa escola.

Ao desenvolver o Projeto Politico Pedagdgico, as pessoas ressignificam suas
experiéncias, refletem suas praticas, resgatam, reafirmam e atualizam valores,
explicitam seus sonhos e utopias, demonstram seus saberes, ddo sentido aos seus
projetos individuais e coletivos, reafirmam suas identidades, estabelecem novas
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relacbes de convivéncia e indicam um horizonte de novos caminhos, possibilidades

e propostas de agd0™*®.

S&o muitos os problemas sociais, com os quais se convive hoje, sdo objetos de estudos
na sociedade atual e a escola, como instituicdo formadora, ndo tém como desvincular-se
dessas questdes. Desse contexto, reafirma-se a relevancia e finalidade do PPP, o qual se
constitui como a alma da escola, simbolizando a vida e o trabalho de todas as pessoas que
fazem a educacdo no dia-a-dia (direcdo, equipe pedagogica, professores, alunos, pais,

funcionarios da escola e a comunidade em que ela esta inserida).

Um dos desafios a ser enfrentado pela escola contemporanea refere-se as mudangas
proporcionadas na sociedade pelos Udltimos avancos tecnologicos, as quais tornaram
instantdnea a comunicacdo no planeta e globalizaram a economia em um grande mercado,
onde o diferencial das nacdes depende da educacdo e a capacidade de iniciativa de suas

populagdes.

Os aspectos tidos como comuns no mundo atual, como o pluralismo politico, a
multiculturalidade, a intolerancia nas relacdes inter e intrapessoais, as diferencas de classe e
de oportunidades, o combate a toda forma de excluséo e a necessidade de incluséo social, sdo
dominantes, por exigir uma maior autonomia, novas formas de participagdo social e um novo

tipo de formacdo educacional.

Por tudo isso, o PPP proposto pela EMEF Hilario Vieira da Silva, objetiva possibilitar
e introduzir mudangas planejadas e compartilhadas coletivamente, pressupondo um
compromisso com a aprendizagem do aluno e com uma educacao para a cidadania. Apresenta
também como referéncia envolver todos os atores desse processo numa construcéo coletiva,
em busca da exceléncia da educacdo, partindo de valores, concepgdes, principios e crencas
presentes em todo o grupo e que dizem respeito ao futuro do homem e da sociedade, sua
melhor maneira de adquirir, transmitir e produzir conhecimentos capazes de orientar a sua

caminhada no dia-a-dia.

O PPP proposto fundamenta-se numa metodologia participativa, de uma
responsabilidade assumida coletivamente e embasado nos pressupostos tedricos da pedagogia
historico - critica, na qual enfatiza-se os seguintes aspectos: a aprendizagem significativa,

onde todo conhecimento deve ser questionado; o interesse pelas multiplas dimensbes do

1% 50UZA, Angelo Ricardo de et al.. Projeto politico-pedagégico. Universidade Federal do Parana, Pré-Reitoria
de Graduacdo e Ensino Profissionalizante, Centro Interdisciplinar de Formacdo Continuada de Professores;
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica. Curitiba: UFPR, 2005, p.18.
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saber, a importancia da aprendizagem para a vida e sua possivel aplicabilidade para a solucéo
dos problemas sociais.

Assim, a visdo a ser trabalhada no EMEF — Hilario Vieira da Silva, em relacdo ao
conhecimento, é a de que este deve responder aos desafios presentes na sociedade
contemporanea, fazendo com que o aluno possa integrar o que foi aprendido na construcao de
uma nova realidade social, retornando a pratica cotidiana com novas propostas de acdo e

mudancas, estabelecendo a relacdo pratica — teoria — pratica.

Entende-se que a visdo defendida pela nossa instituicdo em torno da formacdo dos
alunos seja do desenvolvimento de um trabalho que tenha a missdo de formar individuos
conscientes, mais participativos socialmente, criticos, transformadores de novas realidades,

sem haver qualquer beneficio de partes, construindo um mundo mais justo e igualitario.

No municipio de Cariacica, observa-se que 0s contextos da historicidade envolvem os
povos constitutivos do municipio, representado pelos indios, negros, brancos, e considera-se a

cultura e a religiosidade da regiéo.

E importante mencionar que em relacdo as Diretrizes para a conducdo do ER no
municipio de Cariacica/ES, Agilmar Anecio Ton foi um dos colaboradores na construcdo da

base curricular desta disciplina.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Entrevistas com os professores

Na pesquisa realizada com os 34 professores da disciplina ER do municipio de
Cariacica-ES, no primeiro questionamento buscou-se informacdes referes a escolaridade do
professor de ER.

= Nivel Superior = P¢s-Graduacdo = Mestrado Doutorado

Gréfico 1. Escolaridade
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

Dispde o grafico que, 56% dos professores possuem nivel superior, 41% pos-
graduacdo e 3%, mestrado. Na qualificacdo da formacdo dos docentes da disciplina ER, deve
haver formacdo continuada ou atualizacdo que melhor defina a sua pratica pedagogica, pois
assim, acredita-se que o profissional esteja apto a reciclagem do ensino e aprendizagem e
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capaz de repassar para seus alunos o fiel carater da fé para seus alunos, multiplicando-a>’.

O gréfico 2, ilustra os dados apurados quanto ao motivo pelo qual, fez com que dé aula

na disciplina de ER.

B Boa Remuneragéo
B Estabilidade
H Facilidade de Emprego

B Vocagdo

\_ = Falta de opcéo )

Grafico 2. Motivo que levou a exercer a atividade de professor de Ensino Religioso
Fonte: Elaborado pelo prdprio pesquisador. 2013.

Conforme gréfico, 38,24% dos professores fazem parte da disciplina ER pela
facilidade de emprego; 26,47%, por ter boa remuneracdo; 23,53%, pela estabilidade; 11,76%

por vocagéo.

A préatica do ER nas escolas publicas de um modo geral, sempre tiveram aspecto

confessional cristéo, ou seja, de pouco ou nada diferia da catequese.

Com a proibicdo do proselitismo religioso, as propostas curriculares nacionais,
afirmaram que o ER nas escolas publicas devem assumir carater pluralista e ndo confessional.
Esse novo enfoque é antropoldgico e cultural e ndo teoldgico, na perspectiva de estudar o ER
como um aspecto préprio e nato ao homem, presente na cultura e se constituindo uma
tentativa de conferir um sentido a vida. Com isso, deve-se buscar ministrar a disciplina por

vocagdo e ndo por facilidade de emprego e boa remuneracéo.

O grafico 3, refere-se ao questionamento a respeito do nivel de satisfacdo em relacdo

ao magistério da disciplina ER.

7 PEREIRA; BEHRENS, 2008, p.4.
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Gréfico 3. Nivel de satisfagdo em relagdo ao Magistério da disciplina Ensino Religioso
Fonte: Elaborado pelo prdprio pesquisador. 2013.
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Observa-se pelo gréfico, que 41,18% dos professores encontram-se muito satisfeitos

em relacdo ao magistério da disciplina ER, enquanto 32,35% estdo satisfeitos; 26,47% poucos

satisfeitos. Os professores em sua maioria defendem o ER na escola, a satisfacdo apontada é

capaz de revelar que a disciplina é fundamental, porque objetiva educar a dimenséo religiosa

para o ser humano e estudar o fenémeno religioso; a disciplina visa transmitir valores éticos e

morais'®,

O gréfico 4, ilustra os dados apurados quanto a opinido em relagdo a implementagao

do ER nas escolas publicas de Cariacica.

158 RANQUETAT JUNIOR, 2007, p.47.
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® Concordo ® Discordo = N&o conhego a proposta de Ensino Religioso do municipid

\_ J
Gréafico 4. Concorda com o Ensino Religioso implementado nas escolas publicas de
Cariacica

Fonte: Elaborado pelo prdprio pesquisador. 2013.

De acordo com o grafico 5, 67,65% dos professores concordam com a implementacéo
do ER nas escolas publicas de Cariacica, enquanto 32,35%, discordam. Vale a pena ressaltar
que a maioria dos professores que dizem ndo concordar com o ensino Religioso

implementado na rede de Cariacica ndo participam das formacdes pedagdgicas.

Conforme resultado apurado, verifica-se que a maioria aponta para a implementagao
da disciplina nas escolas publicas de Cariacica, refor¢ando a premissa que a disciplina servira
de base para varios grupos religiosos hegemonicos. Cabe acrescentar que em algumas
pesquisas, existem fundamentos de que o ER ndo deve ser incluido no curriculo escolar, por

ser um dogma e crenca™”.

O grafico 5, refere-se ao questionamento quanto ao cumprimento da missao da
disciplina ER nas escolas publicas de Cariacica.

1% RANQUETA JUNIOR, 2007, p.49.
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ESim ® Néo = Em parte
\_ J

Grafico 5. Cumprimento da missdo na disciplina ER nas escolas de Cariacica
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

O grafico ilustra que 47,06% dos professores relataram que as escolas cumprem “em
parte” com a missao da disciplina ER nas escolas publicas de Cariacica; 29,41%, apontaram
positivamente, e 23,53%, negaram a questdo. Ressalta-se que a maioria dos professores que
dizem em parte sdo 0s mesmos que ndo participam das formacGes pedagogicas.

A educacdo s6 é plena guando se alcanca uma totalidade, e para que a disciplina
cumpra sua fungdo principal, deve conquistar o aluno, para em seguida prepara-lo para o ato

de &, assim sendo, ir4 favorecer o crescimento integro do ser humano®.

O grafico 6 refere-se as respostas apuradas quanto ao planejamento e execucdo das

atividades extracurriculares.

160 CRISTIANO; BERNARDI; KRUG, 2010, p.1.
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® Elaborou Projetos
Educacionais

® Criou um seminério de
iniciacdo cientifica

u Participou de atividades
para a Mostra Cultural

® N&o participou de
nenhuma atividade

= Participou de outras
\ atividades y

Gréfico 6. Planejamento e execucgdo das atividades extraclasses
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

llustra o grafico que 58,83% dos professores alegaram que participam de atividades
para Mostra Cultural; 17,64% elaboraram projetos educacionais; 14,70% ndo participaram de
nenhuma atividade extracurricular; e, 8,83% participaram de outras atividades. A participacdo
em planejamentos e execuc¢do de atividades extracurriculares é importante para que 0 mesmo
tenha uma formacdo holistica e sisttmica do educando. Deve estar atento ao didlogo

interdisciplinar, manter um dialogo com as demais ciéncias e crencas religiosas*®*.

O gréfico 7 dispde os resultados quanto o ato de orientar os alunos no habito de

estudar.

61 POLIDORO, Lurdes de Fatima; STIGAR, Robson. O ensino religioso em face do Projeto Politico
Pedagdgico. Ciberteologia, Revista de Teologia & Cultura, ano 3, n.18, 2009, p.3.
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" 5,88%

= Orientou oralmente diversas vezes sobre a importancia desses habitos
= Nunca orientou os alunos a esse respeito
= N4o acha que seja esta a sua responsabilidade

\_
Graéfico 7. Orientagdo dos alunos para a formagédo de habitos de estudo
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

Conforme gréfico, 70,59% dos professores orientam oralmente os alunos a respeito da
importancia em formar habitos de estudos. 23,53%, nunca orientou, e 5,89% nédo acha que
tem essa responsabilidade.

O grafico 8, dispbe os resultados referentes a tomadas de decisbes junto a equipe

técnica pedagdgica
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B Sempre que achou necessario
= Nunca parou para tomar decisfes junto a equipe técnico-pedagogica
= A faculdade ndo tem esta préatica

= Nao acha que seja importante participar destas decisdes y

\.
Gréfico 8. Tomada de decisbes pedagdgicas junto a equipe técnica pedagdgica
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

O gréfico ilustra que 70,59% dos professores sempre achou necessario tomar decisdes
junto com a equipe técnica pedagdgica; 29,41%, nunca fez isso. Para o professor de ER, sua
atuacdo é igualitaria a qualquer outra disciplina, tendo com isso, atuacdo junto a equipe
técnica pedagoOgica. Considerando que a disciplina também ¢é parte da gestdo e

comprometimento do processo de ensino, e esta integrado ao curriculo da escola.

O gréfico 9 refere-se ao resultado ao método de avaliagdo de modo diversificado.
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2,94% = 2,94%

H 2,94%
5 2,94%

H Avaliou através de provas de multiplas escolhas
= Avaliou através de trabalhos escritos
® Avaliou através de trabalhos em grupo
= Avaliou através de musica
\_ = Utilizou mais de uma dessas maneiras de avaliacdo J

Grafico 9. Avaliacdo diversificada
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

De acordo com o gréfico, 73,53% dos professores, mais de uma maneira de avaliagcdo
de modo diversificado; 8,83% avaliou por meio de trabalhos escritos; 5,88%, avaliou através
de provas de mdltiplas escolhas; 2,94%, avaliou por meio de outros métodos. Os professores
de ER podem contribuir, por meio da discussdo pedagdgica, para uma formacdo que tenha
como sujeito o ser humano integral e esteja interessada ndo apena em sua aquisicdo e
aperfeicoamento do conhecimento cognitivo, do raciocinio logico, na preparacdo para 0
vestibular e/ou para uma futura profissdo. A formacéo integral orienta alunos e alunas dando
espaco para exercitarem a tolerancia, a solidariedade, o engaja mento social, a consciéncia
democrética. A avaliacdo, neste caso, € somente uma parte da funcdo da escola e ndo para o
ERlGZ.

O gréfico 10, refere-se a participacdo do professor em cursos de capacitacdo oferecido
pela Prefeitura.

162 STRECK, Gisela I. Waechter. A disciplina Ensino Religioso com adolescentes. Estudos Teoldgicos, v.44, n.
2, 2004, p.129.
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® Todos que foram oferecidos
® N4o foram oferecidos cursos
= Os que foram oferecidos ndo eram do meu interesse
\__ ¥ Ndo fui comunicado(a) da realizacdo de cursos de capacitacdo para professores da Instituicido )
Graéfico 10. Participacdo de curso (s) de capacitacdo oferecido pela Prefeitura em 2013
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

Como pode-se observar no grafico, 58,83% dos professores participaram de todos 0s
cursos de capacitacdo oferecidos pela prefeitura; 29,41% nao foram comunicados a respeito

da realizagdo dos cursos, e 11,76%, n&o foram aos cursos.

No entanto, a capacitacdo tem como objetivo a atualizagdo e qualificacdo dos
professores com a finalidade de desempenho nas atividades com eficiéncia e eficacia,
conhecendo-as, analisando-as e aceitando-as sem questionar. Esta concepgdo tem que acabar,

pois reproduz a fragmentacéo, a memorizagdo, a homogeneidade, entre outras.

Outra caracteristica da qualificacdo da formac&do dos docentes é a formacéo continuada
ou atualizagdo que define como reformar a pratica pedagogica dos professores. Nesse
momento, os professores faziam o papel de multiplicadores, ou seja, os administradores
acreditavam que os profissionais que recebiam a reciclagem poderiam repassar para 0S outros

colegas, e assim multiplicando-a*®.

O gréafico 11, dispbe dos resultados da participacdo do professor em congressos e

seminarios.

163 PEREIRA; BEHRENS, 2008, p.4.
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\. J
Grafico 11. Participacdo em Congressos e Seminarios
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

64,71% dos professores participaram de congressos e seminarios, e 11,76% ndo
participaram. A participacdo de professores em congressos e seminarios auxiliar para um
melhor entendimento sobre as teorias do desenvolvimento humano demonstram, até mesmo
porque, € importante o reconhecimento de que existe diferencas entre pessoas nas diversas
faixas etarias que compdem a fase da vida, e até entre individuos com a mesma idade. As
experiéncias, os relacionamentos, os desafios e estimulos do meio social, as respostas que
cada pessoa da, a aquisicdo de novas capacidades determinam diferentes niveis de

desenvolvimento'®*. Essa caracteristica é parte integrante para o professor de ER.

O gréafico 12 disp6e dos resultados quanto ao questionamento se o professor é
dispensado pela escola para a formagéo continuada.

164 STRECK, 2004, p.125.
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Gréfico 12. Dispensa da escola para participar de Formagdo Continuada
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

88,24% dos professores relataram que a escola dispensa quando ha necessidade de
participar de formacdo continuada; 11,76% negaram. E importante que a escola fortaleca
junto com o professor pela busca por uma formacdo continuada e especializacdo; e deve-se
levar em consideracdo que o ER hoje possui postura inovadora, onde o aluno ndo sera
contemplado dentro da sua denominacdo religiosa. Com isso, 0s professores dessa disciplina
precisam passar por uma formacgdo multicultural e multiconfessional, respeitando as

diferengas culturais existente na instituicdo que faz parte.

O grafico 13 refere-se ao método de ensino utilizado pelo professor.
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Grafico 13. Metodologia de ensino utilizada em sala de aula

Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

O gréfico ilustra que 79,41% dos professores utilizam mais de uma metodologia de
ensino na didatica de ER; 8,83%, utilizam aulas expositivas; e 2,94% deles seminérios, aulas
extraclasse, aula pratica, biblioteca. O tipo de metodologia utilizada na disciplina de ER deve
abranger dialogo entre os alunos, abordando questdes relacionadas aos objetivos da disciplina,
ao planejamento de conteddo, a realidade de adolescentes e a metodologia que deveria ser

utilizada em sala de aula®®®.

O gréfico 14 refere-se ao questionamento quanto ao motivo que levou o professor a

avaliar de modo negativo o aluno em relacéo a disciplina.

165 STRECK, 2004, p.130.
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= Indisciplina = Excesso de alunos
Metodologia inadequada Falta de interesse
= Falta de estrutura e apoio pedagoégico = Mais de um motivo

= Recurso tecnoldgico insuficiente

Gréfico 14. Motivo que considera contribuir para uma avaliagdo negativa dos alunos em relagdo ao
Ensino Religioso
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

O grafico ilustra que 59% dos motivos que levam ao professor a avaliar de modo
negativo o aluno é a falta de interesse; 29% existe mais de um motivo; 6% a indisciplina; 3%
refere-se a insuficiéncia de recurso tecnoldgico e o excesso de alunos em sala de aula. A falta
de interesse pode ser explicada pelo carater facultativo da disciplina, por implicar o livre

arbitrio da pessoa em realizar ou deixar de realizar algo que Ihe é proposto*®®.

O gréafico 15 refere-se aos resultados apurados quanto a necessidade de propor a
elaboracdo de uma didatica inovadora na perspectiva de minimizar as dificuldades do
processo de ensino e aprendizagem do ER na rede publica de Cariacica.

166 CURY, 2004, p.189.
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3%

= Formacdo e capacitacdo para aulas mais dindmicas = Formagdo em complementacdo pedagégica
Apoio pedagdgico Tempo para planejar aulas

= Mais de um motivo = Planejamento em grupo ou por area

Grafico 15. Necessidade de laboragdo de uma didatica inovadora que busque minimizar as dificuldades do
processo ensino-aprendizagem de Ensino Religioso na Rede publica de Cariacica
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

O gréfico ilustra que, 58% dos professores alegaram que existe mais motivos para que
se busque uma didatica inovadora; 15% apontaram que faltam: formacdo em complementacéo
pedagdgica aos professores, capacitacdo e formacdo para ministrar aulas mais dinamicas; e

3% responderam que falta apoio pedagdgico por parte da escola.

Ressalta-se que, em toda aplicabilidade didatica do ER deve ser adaptada ao contexto
e a realidade dos alunos, dos docentes, da escola. Para isso, faz-se necessario examinar as
motivacdes profundas de uma acdo pedagdgica. Uma dada experiéncia, baseada em tais
motivagdes, pode, portanto servir de inspiragdo, motivar outras propostas, levantar debates e

ndo restritamente propor técnicas fechadas®’.

O grafico 16 refere-se ao questionamento se o professor acredita que o ensino de ER
na escola estudada pode ser melhor.

67 BORTOLINI, 2009, p.66-67.
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= Melhorar quanto ao interesse do aluno Limites para os alunos
= Melhorar a orientacéo = Melhorar a formag&o do professor

= Valorizagdo

Gréfico 16. Opinido do professor em relagdo a melhoria do ensino da disciplina ER no municipio de Cariacica
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

Salienta Libaneo’® que, “como mediador, o educador deve propiciar condi¢des
favoréveis para a apropriagdo critica, criativa, reflexiva, significativa e duradoura do

conhecimento, condi¢do para o exercicio consciente e ativo da cidadania”.

A implantacdo do ER na escola estudada resume-se a visdo de alguns professores que
a disciplina poderia atuar com um recuso para enfrentar os problemas de indisciplina e
conflitos no ambiente escolar sendo em parte uma solugdo emergencial para o clima de

desagregacao dos principios de solidariedade e convivéncias sociais.

5.2 Entrevistas com os alunos

As entrevistas realizadas com os 154 alunos, do 6° ao 9° ano, da EMEF — Hilério
Vieira da Silva de Cariacica-ES, com relacdo a idade, obteve-se o seguinte resultado.

O grafico 17, ilustra os dados apurados quanto ao costume de estudar em casa.

168 | IBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais e profissio
docente. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003, p. 28.
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Gréfico 17. Costume do aluno em ter horério certo para estudar em casa
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

O grafico 17 ilustra os dados apurados quanto ao questionamento se o aluno tem
horério fixo para estudar em casa, foi possivel verificar que, 44,81% relataram que s6 estudam
em casa quando tem tarefas de casa; 31,17% sé nos periodos das provas; 12,33% estuda todos

os dias; e 11,69% nunca estuda.

O grafico 18, refere-se ao questionamento se o aluno faz alguma atividade de ER ou 1é

algo do assunto em casa.

4 )

18,84%

H Todos os dias

= S6 quando tenho tarefas de casa

= S0 nos periodos das provas
Nunca

\_ J

Gréfico 18. Faz alguma atividade de Ensino Religioso ou 1€ algo da &rea em casa
Fonte: Elaborado pelo prdprio pesquisador. 2013.

De acordo com o grafico, 35,06% dos alunos s6 leem quando tem tarefas de casa;
24,02% |é todos os dias; 22,08% sO I& nos periodos das provas; e por fim constatou-se que
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18,84% nunca |é ou estuda em casa.

Para motivar o aluno, o professor ndo deve restringir apenas o ensinar, sua atuacdo
deve ir aléem do espaco de sala de aula, a capacitacdo do professor deve permitir que ele seja
consciente em todos 0s espacos educacionais. EXxiste a necessidade de se romper com a
concepcdo da escola “apenas” com um espago para se ensinar'®®. O diferente faz o aluno

interagir, motivar-se, torna-o curioso.

O grafico seguinte, dispde dos dados apurados no questionamento, se 0 aluno gosta ou
nédo da disciplina ER.

= 13,63%

ESim

= Né&o

\_ J
Gréfico 19. Gosta da disciplina Ensino Religioso
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

De acordo com o gréafico, 86,37% dos entrevistados gosta da disciplina ER; 13,63%
disseram ndo gostar, e mais interessante inda, € que na EMEF Hilario Vieira da Silva, ndo ha
aluno que tenha pedido dispensa da disciplina ou que ndo assistem a aula. Acrescenta-se que
os alunos destacaram o fato de que a disciplina é boa para o ensino da cidadania e dos valores
morais. Deixa evidenciado ainda a necessidade que se tem de aprender os principios

religiosos voltados para a valorizacéo do ser humano e de Jesus cristo.

O grafico 20, refere-se ao questionamento do motivo pelo qual o aluno ndo gosta da
disciplina ER.

169 CRISTIANO; BERNARDI; KRUG, 2010, p.1
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= Matéria é chata = Né&o gosta do professor
= Religido se aprende na igreja Matéria sem importancia
= As escolas ndo deveriam oferecer ER

Gréfico 20. Por que ndo gosta da disciplina Ensino Religioso
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.
Ao serem questionados porque ndo gostam da disciplina ER, verificou-se que 29% dos
alunos responderam que religido se aprende na igreja; para 26% acham a matéria chata; 24%
ndo gosta do professor; 12% é uma matéria sem importancia; 9% as escolas ndo deveriam

oferecer essa disciplina.

Observa-se uma falta de interesse e persuaséo por parte dos alunos, com isso, deve-se
atentar ao fato de que a formagao do professor ndo deve se reduzir a uma questdo técnica, mas
deve abranger mdltiplos saberes e dimensdes da vida humana no @mbito cultural, intelectual,
corporal, afetiva, social, ética, estética. A formacdo de professores em educacdo deve

constituir-se em um projeto de responsabilidade social.

Segue-se com o grafico referente ao questionamento se o aluno aprende mais nas

aulas de ER quando:
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Gréfico 21. Melhor aprendizagem no ER
Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador. 2013.

De acordo com os alunos entrevistados, eles aprendem mais nas aulas de Ensino
Religioso quando: 67% quando ouve o professor falar; 21% quando Ié a matéria e faz as
atividades; e 6% quando Vvé as figuras referentes a matéria estudada e 6% quando assiste a um
filme. O aprendizado dos alunos é significativo. A maioria destaca que o aprendizado é
melhor quando o professor explica a matéria e passa videos demonstrando os valores morais

trabalhados.

O grafico 22, dispbe os resultados apurados quanto a pergunta de quando o aluno se

sente melhor ao ser avaliado.
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= O professor dirige as atividades
propostas e pede que sejam feitas
individualmente

22,74%

= O professor explica as atividades
e deixa que os alunos fagam o
que  entenderam

"389%

= O professor dirige as atividades e
permite que sejam feitas em

grupo

O professor explica as atividades
e permite que sejam feitas em
grupo

\. J

Gréfico 22. Sentimento do aluno em relacéo a avaliacéo feita pelo professor de ER
Fonte: Elaborado pelo prdprio pesquisador. 2013.

O Gréfico 22 ilustra que, 51,29% dos alunos sente-se bem avaliado quando o professor
dirige as atividades propostas e pede que sejam feitas individualmente; 22,74% quando o
professor explica as atividades e permite que sejam feitas em grupo; 22,08% quando o
professor explica as atividades e deixa que os alunos facam o que entenderam; e por fim,

3,89% quando o professor dirige as atividades e permite que sejam feitas em grupo.

Quanto a avaliagdo ela ocorre de maneira regular. O professor segue a programagao
pedagogica da escola, onde 0 1° e 0 2° trimestre valem 30 pontos e 0 4° trimestre 40 pontos.
Estes pontos sdo distribuidos entre trabalhos em grupo e individual e avaliacdo escrita. O que
se verificou é que em relagdo aos alunos, na escola estudada foi notada na maioria nos casos
uma grande aceitacdo da disciplina na grade curricular, pois seria um fator a mais de

conhecimento.

A escola, por exemplo, pode promover atividades em grupo (envolvendo alunos e
professores e demais funcionarios) para que os participantes entrem em contato com o héabito
de tomar decisfes em grupo com a participacdo efetiva dos envolvidos no processo, para que
também possam experimentar formas de acGes democraticas dentro de uma visdo de

cidadania planetaria®™.

CONSIDERACOES FINAIS

170 \/ON, Cristina. Cultura de paz: o que os individuos, grupos escolas e organizaces podem fazer pela paz no
mundo. Sao Paulo: Petrépolis, 2003, p.56.
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Atualmente vive-se numa sociedade na qual os principios biblicos estdo esquecidos,
bem como a troca de valores, deterioracdo dos padrdes morais e a decadéncia da familia. Em
meio a tal situacdo o Ensino Religioso pode desempenhar um papel importante; como o

estimulo da consciéncia da Dignidade Humana.

A universalidade de uma discussdo tendo como base o respeito a pluralidade de
posicBes e opinides diante do religioso, consiste uma esséncia que viabiliza o ER. E notdrio
que a familia e a Igreja constituem-se espacos mais relevantes para que tenha reflexdo sobre o
assunto. A problematica existente esta no fato de que hoje vive-se em uma realidade, que
mesmo com as limitagBes, a instituicdo escolar € um local onde se ocorrem discussdes
reflexivas acerca da pluralidade religiosa, com preceitos imprescindiveis a respeito da

existéncia humana.

Pontua-se que as reflexes propostas pelo ensino que contemple a religiosidade, até
mesmo para aqueles que fazem a opcdo para uma negagdo de sua religiosidade, permite
esclarecer posi¢oes e uma autenticidade em sua integridade humana, podendo assim colaborar

para a construcdo de uma sociedade melhor.

O conhecimento religioso ndo deve ser um aglomerado de conteldos que visam
evangelizar ou procurar seguidores de doutrinas, nem associado a imposicdo de dogmas,
rituais ou oragOes, mas um caminho a mais para o saber sobre as sociedades humanas e sobre

Si mesmo.

Nessa condicdo, 0 ER torna-se um instrumento didatico para a educagdo ao senso do
simbdlico, ao respeito para com o sagrado uns dos outros, incluindo o tempo sagrado, o
espaco sagrado, os objetos sagrados, os ritos, interditos, interlocutores e a prdpria crenga com

seus referenciais simbdlicos.

Observa-se que, ao abordar sobre a formacdo de professores para o Ensino Médio
exige antes de mais nada, desvelar o significado do termo educacéo e ensino e sua implicagao
na escola regular. Neste sentido, visando a integracdo do aluno com sua realidade, estabelece-
se a orientacdo educacional, prevendo uma reestruturacdo das escolas de maneira que passem
a responder aquelas necessidades. No entanto, devem ser acomodados os estilos, ritmos de
aprendizagem, reconhecendo-se a necessidade dos escolares e buscando a qualidade da
educacéo.

Ao se realizar a analise dos gréaficos, percebeu-se que relacionando o resultado da
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pesquisa feita aos professores da escola, verificou-se um certo descontentamento por parte de
alguns professores e grande aceitacdo por parte de outros. Os alunos relataram que sentem
falta de interesse nas aulas mas destacou-se que ficam mais motivados quando o professor
utiliza uma didatica mais ilustrativa, com videos e exposi¢Ges. O que revela que o interesse
por parte do aluno existe mas h& necessidade de romper a premissa de que ensinar deve ser
apenas um espaco para ensinar. Ou seja, o professor deve envolver em suas aulas diferentes
modos de saber e de ensinar, devem respaldar-se em praticas e didaticas diferentes, fazendo
com que o aluno tenha curiosidade e busque por mais informacdes além do que é preconizado

dentro da instituicdo escolar.

Observou-se nos dados apurados que o professor de ER n&o deve se distinguir de
outros educadores tanto nas suas qualidades pessoais quanto nas suas competéncias
profissionais. Em dialogo com as ideias desses autores, pode-se dizer que tanto as aulas de
didatica, as préaticas de ensino e as oficinas pedagdgicas, orientadas e acompanhadas, quanto
as aulas de fundamentos da educacao devem favorecer o processo de construcao da identidade
do professor que atua nas séries iniciais e capacita-lo para o exercicio da docéncia de

qualidade.

A dificuldade dos professores de lidar com os alunos desinteressados e rebeldes e a
sensacgdo de perda de autoridade tem sido grande e generalizada. Assim as aulas de ensino da
religiosidade, na pratica passariam uma parte a ser justificada como uma ferramenta a mais
nesta luta pelo fortalecimento do controle social e, consequentes preservacfes de autoridade.
Outros professores que ja possuem seu préprio conceito atestaram que a disciplina ndo

deveria ensinar religido mas sim a familia e a igreja e ndo a escola.

A disciplina religiosa nas escolas tem uma grande responsabilidade na vivéncia do
pluralismo e tem sido sonhado como um espaco plural possivel, ao encontro da fraternidade e

unidade fundamental para a construcdo da cidadania.

Ainda que entre as religides circulem diferentes concepcdes de cidadania, nos termos
legais da regulamentacdo do Ensino Religioso Escolar encontramos a expressdao “¢ parte
integrante da formacdo basica do cidadao”, bem como sua inser¢do na vida escolar ndo mais
como um corpo estranho derivado de alguma instituicdo religiosa. Nesse circulo mistico que
se estabelece entre diversas provincias de significado religioso, de areas culturais diferentes, a

sintese visivel é feita pelo individuo e pelo grupo do qual se sente parte.

Outro destaque € o fato de que o ambiente do cotidiano escolar é palco de diferentes
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relagbes sociais complexas e reflete a diversidade cultural presente em nosso meio social.
Assim, diferentes maneiras de enxergar o mundo, estilos de vida, crengas, costumes, cores,

etnias e todos os aspectos que compdem a cultura frequentam diariamente, as salas de aula.

Constatou-se através desse estudo, que a disciplina de ensino religioso é componente
obrigatorio no curriculo da escola, e traz uma reflexdo necesséria para a formacdo do ser
humano a partir das perspectivas e desafios contemporaneos. O fato é que com o ER pode
tornar-se possivel promover uma reflexdo sobre o que seja essencial na relacdo: a abertura ao
dialogo, a consciéncia da alteridade e a responsabilidade do viver. O ER nas escolas deve,

antes de tudo, fundamentar-se nos principios da cidadania e do entendimento do outro.

Ao estar em uma sala de aula e ministrar a disciplina de ER, cabe ao professor a busca
por autonomia, didatica de ensino que tenha foco no pensamento de cada aluno, fazendo com
que haja interatividade grupal, participacdo das discussfes, sempre atribuindo o respeito em

relacdo a opinido dos demais alunos.

O professor deve estar atento a formagdo continuada, deve ser um conhecedor de
opiniBes, por meio de participacdo de seminarios, congressos e palestras. Deve preconizar a
motivacao dos alunos, em buscar o motivo e o entendimento do que é religiosidade, com o
intuito de atribuir reflexdes e a¢des que objetivam configurar a contribuicdo e interesse de

todos os envolvidos.

Em uma das didaticas oferecidas pelo professor, acima de tudo € importante buscar
discutir o sentido da vida, preconizando que existe uma sensibilidade religiosa que serve de
contributo para a formacdo humana. E envolver a familia, da comunidade escolar, da

comunidade religiosa e a comunidade filoséfica.

Faz-se importante mencionar que a formacdo no novo professor de ER no municipio
de Cariacica-ES deve ter por base as ciéncias da religido, assim, esta de certa forma dentro
dessa formacdo proposta mais abrangente. Hoje os conhecimentos se fundem e se
complementam para formar uma ciéncia. Nenhum conhecimento se esgota em si mesmo, pois

para ser construido e se desenvolver, apropria-se do conhecimento de outras ciéncias.

Por fim, assim dito, sendo analisada a sua contribuicdo como uma possibilidade de
minimizacdo desses problemas fazendo parte de uma educagdo solidamente fincada em
direitos humanos, sendo trabalhada a ética, os valores e orientacGes para a vida, sem nenhum
cunho doutrinério, levando o aluno a um conhecimento religioso e respeito as diversidades,

pois soO é possivel de ser conquistada por meio do combate a qualquer forma de discriminag&o.
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APENDICE



APENDICE 1 - Roteiro da entrevista com os Alunos

. Vocé costuma ter horario certo para estudar em casa
) Todos os dias
) SO quando tenho tarefas de casa

) SO nos periodos das provas

_N N N /N

) Nunca

. Vocé faz alguma atividade de Ensino Religioso ou Ié algo da &rea em casa?
) Todos os dias
) Sé quando tenho tarefas de casa

) Sé nos periodos das provas

A~ AN SN A~

) Nunca

w

. Gosta da disciplina Ensino Religioso?
() Sim
() Néao

. Por que ndo gosta da disciplina Ensino Religioso?

) A matéria é chata

) Religido se aprende na Igreja

4
(

() Néo gosto do professor (a)

(

( ) E uma matéria sem importancia
(

) As escolas ndo deveriam oferecer essa disciplina

82

. Vocé aprende mais nas aulas de Ensino Religioso quando:
) Ouve o () professor (a) falar

) Lé a matéria e faz as atividades

) Assiste um filme sobre o assunto

(

(

() Veéas figuras referentes a matéria estudada

(

() L& um livro ou um artigo sobre o tema estudado
(

) Faz um teatro sobre o0 assunto

6. Vocé sente que esta sendo bem avaliado pelo professor de Ensino Religioso quando:

() O professor dirige as atividades propostas e pede que sejam feitas individualmente

88



() O professor explica as atividades e deixa que os alunos fagcam o que entenderam
() O professor dirige as atividades e permite que sejam feitas em grupo
() O professor explica as atividades e permite que sejam feitas em grupo

89



90

APENDICE 2 — Roteiro da entrevista com os Professores

. Escolaridade
) Nivel Superior
) P6s-Graduacéo
) Mestrado
) Doutorado

_N N N /N

. Por que vocé exerce a atividade de professor de Ensino Religioso?
) Boa Remuneragéo
) Estabilidade
) Facilidade de Emprego
) Vocagéo
) Falta de opcéo
) Outra

e N T T N N N G )

. Qual o nivel de satisfacdo em relacdo ao Magistério da disciplina Ensino Religioso?
) Muito satisfeito
) Satisfeito
) Pouco satisfeito

~ N N ~ W

) Insatisfeito

4. Vocé concorda com o Ensino Religioso implementado nas escolas publicas de
Cariacica?

( ) Concordo

( ) Discordo

() Néo conhego a proposta de Ensino Religioso do municipio

5. Vocé acha que as escolas de Cariacica quanto ao Ensino Religioso, estdo cumprindo
com sua missao?

() Sim

() Néao

() Em parte
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6. Planejou e executou atividades extraclasses?
) Elaborou Projetos Educacionais
) Criou um seminario de iniciacdo cientifica

(
(
() Participou de atividades para a Mostra Cultural
() N&o participou de nenhuma atividade

(

) Participou de outras atividades
. Orientou os alunos na formacéo de habitos de estudo?

) Orientou oralmente diversas vezes sobre a importancia desses habitos

) Nunca orientou os alunos a esse respeito

~ o~ ~

) Néo acha que seja esta a sua responsabilidade

8. Tomou decisbes pedagdgicas junto a equipe técnica pedagogica?

( ) Sempre que achou necessario

() Nunca parou para tomar decisdes junto a equipe técnico-pedagogica
( ) A Escola ndo tem esta pratica
(

) Nao acha que seja importante participar destas decisdes

. Procurou avaliar diversificadamente?
) Avaliou através de provas de multiplas escolhas
) Avaliou através de trabalhos escritos
) Avaliou através de trabalhos em grupo
) Avaliou através de musica
) Utilizou mais de uma dessas maneiras de avaliacdo

) Apresentacao de trabalhos

T U W W W T S (o ]

) Seminarios

10. Participou de curso (s) de capacitacdo oferecido pela Prefeitura em 2013?

() Todos que foram oferecidos

() Nao foram oferecidos cursos

() Os que foram oferecidos ndo eram do meu interesse

( ) N&o fui comunicado(a) da realizacdo de cursos de capacitacdo para professores da

Instituicdo
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11. Participou de Congressos e Seminarios?
( )sim
( ) Nao

12. A escola onde atua dispensa para participar de Formacédo Continuada?
( )Sim
( ) Nao

13. Qual a metodologia de ensino utilizada em sala de aula?
) Aula Expositiva
) Aula Prética

) Utiliza recursos tecnolégicos

(

(

(

() Aulas Extraclasse
( ) Seminéarios

( ) Utiliza mais de uma dessas metodologias
(

) Biblioteca

14. Qual motivo vocé considera contribuir para uma avaliagdo negativa dos alunos em
relacdo ao Ensino Religioso?

( ) Indisciplina

() Salas com excesso de alunos

( ) Metodologia utilizada é inadequada

( ) Falta de interesse dos alunos

( ) Falta de estrutura da Escola e apoio pedagdgico

() Mais de um desses motivos acima

() Recurso tecnoldgico insuficiente

15. O que é necessario para propor a elaboragdo de uma didatica inovadora que busque
minimizar as dificuldades do processo ensino-aprendizagem de Ensino Religioso na Rede
publica de Cariacica?

() Formacao e capacitagdo do professor para aulas mais dindmicas

( ) Formagdo em Complementacdo Pedagdgica aos professores que ndo possuem

() Apoio pedagdgico da escola

() Maior tempo para planejar as aulas
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() Mais de um desses motivos acima

() Planejamento em grupo ou por area

16. O que vocé acredita que precisa melhor em relagdo ao Ensino da disciplina Ensino Religioso

no municipio de Cariacica?




