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RESUMO

O Ensino Religioso pode ser melhor explorado e compreendido a partir de uma proposta
Transdisciplinar , onde a disciplina de Ensino Religioso se apossard de informacoes
Geograficas, em especial da Geografia Cultural, por esta tratar da cultura das sociedades. A
Transdisciplinaridade, por sua vez, que ja foi discutida em diversos momentos no cenario
nacional e internacional, possui caracteristicas positivas capaz de contribuir para um Ensino
Religioso mais préximo do aluno, ao mesmo tempo mais aprofundado, j& que 0 espaco
cultural seria o ponto de partida para o desenvolvimento do trabalho.

O desenvolvimento das aulas de Ensino Religioso no Brasil dentro do ambito da legislacéo,
conforme a proposta transdisciplinar € enriquecedor, tanto para o discente quanto para o
docente, pois requer de ambas as partes a analise, conhecimento e reflexdo, na qual para o
docente isso significa ampliacdo de conhecimento e para o aluno significa desenvolvimento

da cidadania.

Palavras- chave: Transdisciplinar, Ensino Religioso e Geografia Cultural.
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ABSTRACT

Religious Education can be better explored and understood from a Transdisciplinary proposal,
where the Religious Education discipline will come upon geographical information, in
particular the Cultural Geography as it tackles the corporate culture. The Transdisciplinary, in
turn, which has been discussed at various times in the national and international scene, has
positive characteristics able to contribute to a religious education closer to the student at the
same further time as the cultural space would be the point of departure for the development
work.

The development of religious education classes in Brazil within the scope of legislation, as a
transdisciplinary proposal is enriching both for students and for teachers, as it requires both
parties analysis, knowledge and reflection, which for teaching it It means expansion of

knowledge and the student means development of citizenship.

Key words: Transdisciplinary, Religious Education and Cultural Geography
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SIGLAS

CETRANS: Centro de Educagéo Transdisciplinar.

CIRET: Centre International de Recherches et d’Etudes Transdisciplinaires.

FONAPER: Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso.

LDB: Leis e Diretrizes e Bases da Educacao.

LDBEN: Lei e Diretrizes e Bases do Ensino Religioso.

PCNER: Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso.

PCN: Parametro Curricular Nacional.

UNESCO: Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura .
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INTRODUCAO

A educacéo para o ser humano seja ela em formato ou critérios diferentes sempre tera
COmo escopo 0 crescimento perceptivo do ser humano na sociedade, e 0o conhecimento
religioso também é parte integrante da formacao desse ser humano.

A Ciéncia da Religido é a area de pesquisa metodoldgica que tem como sustentacao
um suporte multidisciplinar numa perspectiva do campo religioso por varias ciéncias como a
Teologia, a Antropologia, a Sociologia, a Historia, a Psicologia e a Filosofia.

As questdes no que se refere ao Ensino Religioso se tornam um tanto complexas por
serem polémicas e ultrapassar os muros do ambiente escolar, abrangendo questdes
pedagdgicas, politicas, epistémica, culturais, legal e religiosa.

Nessa apresentacdo faremos uma abordagem sobre as contribuicdes do ensino
religioso escolar j& que se trata de uma disciplina integrante do curriculo escolar das escolas
brasileiras e que tem uma grande importancia, a0 mesmo tempo que as vezes nao é
devidamente interpretada por ndo se conhecer a sua relevancia na formacéo do cidadao.

A religido e a Geografia estdo diretamente ligados, a religido por fazer parte da cultura
e a Geografia por tratar de questfes culturais. De acordo com Santos os espagos geograficos
em sua totalidade sdo considerados espacos sociais, e onde tem sociedade tem cultura. A
compreensdo do Ensino Religioso escolar é influenciado por questdes culturais nas quais séo
as bases para a construcdo do conhecimento. A religido tem o seu valor nas sociedades, sendo
muitas vezes contribuidora da ordem social e a sua presenca pode ser percebida através dos
simbolos presentes no espa¢o em que determinada sociedade ocupa, 0 que torna visivel sua
identidade cultural na qual pode ser analisada através da Geografia Cultural.

"O Ensino Religioso no Brasil comeca, de certa forma, a partir da chegada dos
colonizadores europeus, 0s quais buscavam evangelizar e catequizar os indigenas que aqui ja

"2 Desde a descoberta do Brasil, 0 Ensino

viviam e 0s negros trazidos do continente africano.
Religioso escolar atravessou diversas fases tanto no que diz respeito a sua forma de como vem
sendo conduzido desde o inicio na qual trazia como objetivo a propagacao religiosa, como na
criagéo e alteracOes das leis sobre essa questdo, o que demonstra de uma certa forma, que o

amadurecimento sobre o Ensino Religioso esta ocorrendo no pais e nessa atual conjuntura

1 SANTOS, Milton. Pensando o espaco do homem. 42 ed. S&o Paulo: Hucitec, 1978, p.12.
2 FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino Religioso: Perspectivas pedagégicas. 22 Ed. Sdo Paulo: Vozes, 1995,
p.78.
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chegamos ao ponto de termos o PCNER- Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso que existem com suas orienta¢fes pedagogicas a fim de esclarecer pontos obscuros
nessa disciplina escolar assim como existe na LDB- Lei Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional no seu Art. 33 dando a total garantia do Ensino Religioso nas escolas com a isencéo
do proselitismo, basta portanto que, o docente trabalhe a disciplina com foco no fendmeno
religioso, se afastando de burlar o que realmente deve ser ensinado no Ensino Religioso
escolar.

A escola acaba sendo palco das expressoes religiosas e isso € representado nas atitudes
dos alunos, atitudes essas que podem ser de tolerancia ou de intolerancia em diversos sentidos
inclusive no sentido das questdes religiosas, 0 Ensino Religioso como disciplina que contribui
na formacdo da cidadania pode formar cidaddos que tolerem e convivam harmoniosamente
com as diferentes religides, beneficiando para a paz e 0 bom convivio entre as pessoas de
diferentes religiGes, desconstruindo assim o preconceito e a discriminacdo religiosa,
colaborando para uma formagé&o social e politica do cidad&o.

E importancia do Ensino Religioso é muito mais que estudar o fendmeno religioso, o
conhecimento trazido por essa disciplina colabora para a cidadania no pais, uma vez que esse
conhecimento é agregado de outros saberes de diferentes areas nas quais passam a fazer parte
da construgdo do cidaddo em uma fase escolar primordial na sua formacao intelectual, que é o
ensino fundamental.

A religido e o espago geogréafico estdo relacionados, e esse elo é uma realidade, nao
sendo possivel desassocia-los quando analisamos uma cultura com o olhar da geografia
cultural, sendo assim, a juncdo de conhecimentos geogréaficos e culturais, e neste a religido
esta inserida, poderdo contribuir para um melhor resultado no momento das aulas de Ensino
Religioso, isso é possivel através da transdisciplinaridade pela sua permissédo a derrubada das
barreiras disciplinares, trazendo o conhecimento dentro de um todo e ndo dividido em partes
distintas entre as disciplinas, portanto, a unidade de conhecimentos para trabalhar o Ensino
Religioso Escolar so6 tem a contribuir para a ampliacdo de conhecimentos do discente.

A presenca dos simbolos religiosos no espaco de uma determinada sociedade pode
demonstrar a influéncia e sua importancia na sociedade, sendo muitas vezes contribuidora da
ordem social daquele espaco em que é manifestada, portanto, a religido constitui um sistema
de simbolos e significados integrados na cultura, o que torna visivel a identidade cultural de

um povo, e essas caracteristicas culturais podem ser identificadas através da Geografia
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Cultural, pois "é o bem simbdlico que da sentido e significado as praticas religiosas de
diferentes grupos".®

A transdiciplinaridade vem sendo discutida a nivel nacional e internacional desde os
anos 70 até os dias atuais, ndo sendo nenhuma metodologia nova de ensino, mas € algo que
tem sido motivo de muitas discussdes, pois ela traz um diferencial na forma de estudar os
contetidos trazendo uma proposta de desfragmentacgdo de disciplinas com o intuito de alcangar
0 conhecimento a partir de um todo, pois 0 que importa na proposta transdisciplinar é o
conhecimento e ndo a disciplina em si, ou seja, 0 mais importante € que o aluno compreenda o
fendmeno religioso de uma forma mais abrangente e proveitosa possivel independente do
nome da disciplina que est4 colaborando para sua fundamentacédo, pois o resultado final de
aquisicdo de conhecimentos para a formacdo de uma cidadania € 0 que importa para a
construcdo de uma sociedade reflexiva, critica e detentora de conhecimentos.

A transdisciplinaridade entre o Ensino Religioso e a Geografia Cultural é uma
proposta capaz de ampliar 0os conhecimentos ndo s6 do discente, mas também do docente no
momento de estudo do fendmeno religioso, pois o aluno passa a compreender as questes
culturais ndo de forma global, na qual ele percebera que as questdes culturais influenciam néo
s0 na forma de vida das outras culturas, mas percebera também que a prépria cultura em que
vive ndo pode ser classificada como a ideal ou n&o ideal, pois, as jungdes de conhecimentos
geogréficos com os conhecimentos religiosos contribuem e muito para a ampliagdo na visao
de mundo e a partir desse momento a diversidade cultural religiosa passa a ser vista de uma
forma tanto mais respeitada quanto mais valiosa dentro dos espacos escolares.

A proposta de transdiciplinaridade ente o ensino Religioso e a Geografia Cultural séo
aparentemente ndo comuns, principalmente para os profissionais que lidam com o Ensino
Religioso escolar, pois ao que parece ndo ha ainda formacgoes e nem informacdes suficientes
nesse sentido, mas a transdisciplinaridade traz um determinado conhecimento que tem sido
buscado em debates nos espacos universitarios, discussdes em congressos, espagos virtuais,
conferéncias, etc., além de registros de diversos autores que tem pesquisado esse assunto,
inferindo-se, portanto como uma proposta positiva na qual apesar de ndo ser comum sua
discussdo nos espacos escolares, a transdisciplinaridade tem sido vista como uma proposta
contribuidora para a aquisi¢do de conhecimentos, uma vez que ela ultrapassa as barreiras da

fragmentacéo de disciplinas, trazendo na sua estrutura o todo, que tem como escopo o alcance

> CORREA, Roberto L. Introducdo a Geografia Cultural. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002, p.130.
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do conhecimento, ndo se importando com as paredes disciplinares, mas sim com as

informacdes que se deseja obter.
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1 O ENSINO RELIGIOSO, ESCOLA E GEOGRAFIA CULTURAL

A geografia cultural e o Ensino Religioso, ambas tém o seu papel na sociedade: A
geografia cultural, tem seu foco nas diferentes formas de representagdes que 0s grupos sociais
foram construindo a partir de suas praticas e experiéncias. Considerar o espaco onde ocorre a
vivéncia dos grupos sociais nos seus mais diversos aspectos, também interessa a geografia
cultural, pois dessa forma é possivel perceber diferentes significados culturais que variam de

acordo com o espaco e sociedade. Para os PCNER a cultura é explicitada da seguinte forma:

Cada cultura tem, em sua estruturagdo e manutengdo, o substrato religioso que a
caracteriza. Este o unifica a vida coletiva diante de seus desafios e conflitos. Desse
modo, a acdo humana consiste em tornar a Transcendéncia sua companheira de
todas as etapas de aventura como origem de projetos, enquanto desejo e utopia. A
recusa a Transcendéncia € tragica para o ser humano, pois o torna resignado em sua
mediocridade. Assim, na raiz de toda criacdo cultural estd a Transcendéncia,
resultando dai um processo

ininterrupto de ocultamento — desvelamento: quanto mais a cultura ilumina o
desconhecido mais este insiste em continuar a se manifestar, exigindo novas
decifracdes”.

No ser humano, a consciéncia projeta a vida material, na qual é mantida pela producéo
simbolica, como a concepgdo da paisagem, os costumes, a lingua, as artes, os rituais, 0s
gestos, etc.,” isso significa que os simbolos séo aspectos fundamentais que fazem parte do ser
humano, pois de acordo com White “Todo comportamento humano é comportamento

" o isso é observado

simbdlico, todo comportamento simbdlico é comportamento humano
pela geografia cultural nos diferentes espacos geograficos.

A escola é o espaco na sociedade brasileira, onde o Ensino Religioso deve ser
ensinado em conformidade com a legislacdo, na qual é originada no préprio meio social, ou
seja, na propria cultura, sendo portanto, muito importante para o desenvolvimento da
cidadania, pois:

Entende-se também que a Escola é o espaco de construcdo de conhecimentos e
principalmente de socializacdo dos conhecimentos historicamente produzidos e
acumulados. Como todo o conhecimento humano é sempre patriménio da
humanidade, o conhecimento religioso deve também estar disponivel a todos os que
a ele queiram ter acesso.’

* FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Parametros Curriculares Nacionais —
Ensino Religioso. S&o Paulo, SP: Ave Maria, 1997, p.20.

> COSGROVE, D. Em Diregéo a uma Geografia Cultural Radical: Problemas da Teoria. Introduc&o & Geografia
Cultural, org. R.L. Corréa e Z. Rosendahl. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil, 2003, p. 103.

® WHITE, Leslie A. In High Points in Anthropology, org. P. Bohannan e M. Glazer. New York, Alfred Knopf,
1973, p. 335.

" BRASIL. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducéo aos
parametros curriculares nacionais. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998b. 174 p.
Disponivel em:<<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf>>. Acesso em: 01 ago. 2010.



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf
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Sendo a escola um espaco de apropriacdo de saberes, e sendo o Ensino Religioso uma
das disciplinas que devem ser trabalhadas nesse espaco, é importante que esse legado nédo seja
desperdicado com aquilo que ndo seja pertinente ao Ensino Religioso. O Ensino Religioso
aponta para o respeito a diversidade cultural religiosa colocando em evidéncia a democracia

da educacéo, que :

deveré favorecer, pelo exercicio do dialogo, da pesquisa, do estudo, da construgdo e
reconstrugdo coletiva dos saberes, o respeito ao diferente e as diferengas, a pratica da
solidariedade e a participacdo na constituicdo de uma sociedade justa, fraterna e
humana, que questiona as fontes geradoras do sofrimento, a ignorancia e a injustica.
Com base nos contetidos veiculados no componente curricular de Ensino Religioso,
devem ser discutidas as relacdes de poder que permeiam as concepcles
materialistas, histéricas e religiosas presentes na sociedade humana.®

Santos afirma que cada ciéncia se ocupa dela mesma, na perspectiva de que a
sociedade é sempre o foco maior do saber humano®. O Ensino Religioso, ent&o, precisa atuar
com essa perspectiva, procurando atingir seus objetivos, para que dessa forma possa
aprimorar a sua existéncia através de conhecimentos que trardo beneficios para a sociedade,
ou seja, a0 mesmo tempo que a escola recebe influéncias culturais, podera também influencia-
la com conhecimentos que lhe trardo frutos de cidadania. Conforme os Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso - PCNER:

Ao aprender a conviver com diferentes tradi¢des religiosas, vivenciando a prépria
cultura e respeitando as diversas formas de expressdo cultural, o educando esta
também se abrindo para o conhecimento. Ndo se pode entender o que nao se
conhece. Assim, o conceito de conhecimento do Ensino Religioso, de acordo com as
teorias contemporaneas, aproxima-se cada vez mais da ideia de que conhecer é
construir significados.™

O Ensino Religioso escolar devera se garantir como uma disciplina com um
importante espaco para construcdo de conhecimentos, procurando integrar todos os saberes
que o permeiam, e o conhecimento cultural é parte dessa construcdo, pois, a analise das
manifestacOes religiosas dentro do Ensino Religioso de forma imparcial, deve ser feita
levando em consideracdo o fator cultural das manifestacbes, e o préprio fator cultural do
discente também néo pode ser desconsiderado, o que vai favorecer uma amplitude de visdo de

mundo do aluno.

® OLIVEIRA, Lilian Blanck de. et al. Ensino Religioso no Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2007,p.108.
% SANTOS,1978, p.146.

10 BRASIL. Parametros curriculares nacionais: introducdo aos pardmetros curriculares nacionais. Secretaria de
Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997b. p. 39. Disponivel em:
<<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf>>. Acesso em: 01 ago. 2010.



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf
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10

1.1 Religio e geografia cultural

Aparentemente a religido ndo se correlaciona com a geografia, principalmente quando
nos referimos ao Ensino Religioso escolar com foco no fenémeno religioso direcionado para
uma releitura epistemoldgica, porém, sendo a Geografia Cultural um “sub-campo”*' da
Geografia, estd diretamente ligada as questdes religiosas, ja que a religido é parte da cultura e

esta por sua vez ocorre em um espaco geografico. Conforme McDowell:

A geografia cultural é atualmente uma das mais excitantes areas de trabalho
geogréafico. Abrangendo desde as analises de objetos do cotidiano, representacdo da
natureza na arte e em filmes até estudos do significado das paisagens e a construcao
social de identidades baseadas em lugares, ela cobre numerosas questfes. Seu foco
inclui a investigacdo da cultura material, costumes sociais e significados simbdlicos,
abordados a partir de uma série de perspectivas tedricas™.

A Geografia Cultural é capaz de investigar questdes culturais e apontar resultados a
respeito da cultura de determinada sociedade, assim como as diferengas culturais nos
diferentes espacos geograficos, pois de acordo com Corréa “as diversas manifestaces
religiosas em sua dimensdo espacial [...], definindo espacos sagrados e profanos”*® faz parte
da investigacdo da Geografia Cultural, o que colabora para melhor compreensdo sobre o
modo de vida de um determinado grupo social e a religido também esta incluida nessa
vertente. Carl Sauer esclarece que “a Geografia Cultural se interessa, portanto, pelas obras
humanas que se inscrevem na superficie terrestre e imprimem uma expressdo

caracteristica”*

, OU seja, as acdes humanas sobre 0 espaco em que estd inserido tem
importancia para a Geografia Cultural, pois elas retratam peculiaridades inerentes a uma
determinada sociedade.

A manifestacdo de uma cultura em um determinado espaco geografico pode ocorrer
através dos chamados codigos culturais, esse termo surgiu devido a importancia dada aos
simbolos que podem auxiliar na visualizagdo de uma cultura, conforme Marconi e Presotto

que defende que “simbolos sdo realidades fisicas ou sensoriais as quais os individuos que 0s

1 Roberto Lobato Corréa Universidade Federal do Rio de Janeiro Zeny Rosendahl Universidade Estadual do Rio
de Janeiro (UERJ) A geografia cultural brasileira: uma avaliacdo preliminar. Revista da ANPEGE. v. 4, 2008,
p.73.

2 MCDOWELL, Linda. A transformagéo da Geografia Cultural. In: GREGORY, D. et alii. (Org.) Geografia
Humana: Sociedade, Espago e Ciéncia Social. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1996, p.159.

 CORREA, Roberto Lobato. A dimenséo cultural do espaco: alguns temas. Disponivel em:
<http://ucbweb?2.castelobranco.br/webcaf/arquivos/29236/15078/A_dimensao_cultural do_espaco_Correa.pdf>
>, Acesso em: 09 ago. 2015.

' Revista Espaco & Cultura (UERJ) 1997. Traducdo de um texto do autor que pode ser acessado em:<<
https://www.e-publicacoes.uerj.br/ojs/index.php/espacoecultura/article/view/6706/4799>>. Acesso em 18
ago.2015.



http://ucbweb2.castelobranco.br/webcaf/arquivos/29236/15078/A_dimensao_cultural_do_espaco_Correa.pdf
https://www.e-publicacoes.uerj.br/ojs/index.php/espacoecultura/article/view/6706/4799
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utilizam Ihes atribuem valores ou significados especificos. Comumente representam ou

»15

implicam coisas concretas ou abstratas”, sobretudo, os cédigos culturais quando sao

compreendidos permitem a percepc¢éo das culturas no espaco, ja que, conforme Brum Neto:

Os cddigos constituem-se na simbologia responsavel pela visualizagdo da cultura e,
também, pela sua transmissdo. Encontram-se impressos nas diferentes paisagens,
através do estilo das casas, vestuario tipico, arte, gastronomia, musica, religiosidade
e festividades. Além desses, existem outros cddigos que, embora ndo sejam visiveis,
também sdo responsaveis pela materializagdo da cultura no espaco, como aportes
culturais, com destaque para os valores, ideologias e convencdes.

A religido, dentre outros, também é um dos cdédigos culturais da Geografia Cultural,
formada por caracteristicas tanto materiais, através de expressdes na paisagem como igrejas e
monumentos religiosos, quanto imateriais que sdo as crencas e as devocdes ensinadas para as
geracOes. Portanto, a identidade cultural de uma sociedade pode ser percebida através dos
cédigos culturais, pois conforme Woodward a “identidade é marcada por meio de

simbolos™?’

, sendo assim, a Geografia Cultural pode contribuir na analise cultural de uma
sociedade.

As questdes religiosas tratadas no Ensino Religioso escolar se desenvolverdo com as
caracteristicas e interpretacfes segundo o modo de vida dos individuos de cada localidade, j&
gue cada um tem a sua cultura e é influenciado por ela, como podemos ver em Claval “Cada
individuo é portador de um sistema cultural em evolugdo constante, mas que € estruturado
pelos valores”*®,

Sabendo que todo aluno carrega consigo um conhecimento anteriormente adquirido em
diferentes espagos, como na comunidade, familia e na igreja, esse conhecimento é uma ponte
para as novas aprendizagens, ja que “aproveitar o potencial que o individuo traz e valorizar a
curiosidade natural da crianca sdo principios que devem ser observados pelo educador”®.
Esse conhecimento faz parte da bagagem trazida pelo educando e nela contem valores e
conceitos aprendidos na cultura onde vive, pelas quais se diferenciardo na medida em que a
localizagdo cultural muda. A religido, seja ela qual for, faz parte das culturas, e essas muitas
vezes se beneficiam da religido, pois de certa forma a religido pode colaborar para uma ordem

social através de seus valores, o que da a religido uma fungdo simbdlica fortemente

> MARCONI, M. A.; PRESOTTO, Z. M. N. Antropologia: uma introduc&o. Sdo Paulo: Atlas, 2005, p. 30.

8 BRUM NETO, Helena. Regido cultural: a construcdo de identidades culturais no Rio Grande do Sul e sua
manifestacdo na paisagem galcha. Qualificacdo de dissertacdo de mestrado (Mestrado em Geografia) —
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2006, p.22.

" WOODWARD, K. Identidade e diferenca: uma introducdo teérica e conceitual. In: SILVA, T. T.(org),
Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Petropolis: Vozes, 2000, p. 9.

® CLAVAL, Paul Charles Christophe. A Geografia cultural: o estado de arte. In: ROSENDAHL, Z. e
CORREA, R. L. (Org.). Manifestaces da cultura no espaco. Rio de Janeiro: EAUERJ, 1999, p. 59-97

19 BRUNER, Jerome Seymour. O Processo da educacéo Geral. 22 ed. Sdo Paulo: Nacional, 1991. p. 122.
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representativa, conforme Sousa “[...] a religido ja é, em si mesma, uma perspectiva, um
sistema social de valores que fornece bases ou subsidios para que homens e mulheres
concebam o mundo e nele se posicionem”?.

A religido, pode ajudar a organizar o pensamento do cidaddao em suas diversas areas
contribuindo para uma sociedade melhor, e isso vai depender da influéncia e grau de
importancia que ela vai ter em determinado espaco geografico, haja vista que a religido tem

forte ligacdo com a cultura, conforme afirmado por Geertz a religido:

[...] denota um padrdo de significados transmitido historicamente, incorporado em
simbolos, um sistema de concepcdes herdadas expressas em formas simbdlicas por
meio das quais 0s homens comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento
e suas atividades em relacdo a vida. E fora de divida que termos tais como
‘significado’, ‘simbolo’ e ‘concepcao’ exigem uma explicacdo®.

A Cultura é composta por um conjunto de simbolos, é expressdo, € desenvolver
atividades que diz respeito a vida com apropriacdo de conceitos herdados, e a religido é

cultura pois consiste em:

[...] um sistema de simbolos que atua para estabelecer poderosas, penetrantes e
duradouras disposicdes e motivacdes no homem através da formulacdo de conceitos
de uma ordem de existéncia geral e vestindo essas concepcBes de tal aura de
factibilidade que as disposicBes e motivagdes parecem singularmente realistas.?

Conforme o pensamento de Geertz os simbolos sagrados colaboram para sintetizacao
do Ethos de um povo, que seria 0 conjunto de comportamentos e agdes que sdo expressados
na visdo de mundo, visdo que d& sentido a existéncia humana, principalmente no que diz
respeito a ordem das coisas. A religido harmoniza as atividades humanas com uma ordem
césmica idealizando essa ordem cdsmica na pratica humana, o que vem ocorrendo no dia-dia
de cada povo, os simbolos, no entanto, possui o sentido de objeto, um ocorrido, ato, qualidade
ou um meio que conduz a uma concepgao, por isso seu valor dentro da cultura. E possivel,
portanto, perceber através da organizagdo espacial a presenca do sagrado atraves dos simbolos
religiosos disponibilizados em um determinado espaco, o que vai colaborar para diferenciacéo

123

das culturas, com isso “o territdrio torna-se, entdo, um geossimbolo”“® na qual compreende-se

que “por intermédio de seus geossimbolos que a religido de um grupo imprime marcas que

?® SOUSA, Patricio Pereira Alves de. Notas para uma geografia da religido. Revista de C. Humanas, Vicosa,
v.11, n. 2, p.245, 2011. Disponivel em:<<http://www.cch.ufv.br/revista/pdfs/artigo3vol11-2.pdf>>. Acesso em
04 de out. de 2015.

! GEERTZ, Cliffort. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1989. p.66

2 GEERTZ, 1989, p. 67.

%% Reportagem da Revista Ciéncia e Religido por Zeny Rosendahl intitulado por Territério e territorialidade:
Uma perspectiva geogréafica para 0 estudo da religido. Disponivel em:
<<http://www.comciencia.br/reportagens/2005/05/12.shtml>>



http://www.cch.ufv.br/revista/pdfs/artigo3vol11-2.pdf
http://www.comciencia.br/reportagens/2005/05/12.shtml
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identificam e delimitam um dado territério religioso.”** Dessa forma, os geossimbolos
expdem as crengas e 0 modo de vida das pessoas no espago em que vivem, para isso, destaca-
se a importancia da observacdo dos geossimbolos pois permitem gque se possa compreender o
ponto de vista da comunidade local, o que pode contribuir para o Ensino Religioso a partir do
momento em que o docente se apodera de informacfes culturais do espaco geografico onde
ministrara suas aulas, pois ele passa a compreender mais claramente o tipo de olhar religioso
com que esta lidando referente ao seu alunado a0 mesmo tempo em que ocorre maior
ampliacdo de conhecimentos culturais religiosos ndo apenas para o discente, mas também
para o docente do Ensino Religioso e nesse momento a compreensdo do fendmeno religioso

se torna mais eficaz.

1.2 O amparo legal do Ensino Religioso no Brasil

Para que o Ensino Religioso chegasse nas escolas nos dias de hoje, no formato da
legislacdo atual, ocorreu uma longa trajetoria. Desde a colonizacéo, o Ensino Religioso no
Brasil passou por diversas fases na qual sempre foi motivo de discussdes e reflexdes,
despertando assim muitas polémicas e com uma longa trajetdria caracterizada pelo
confessionalismo, sofrendo ainda modificagdes de suas leis para que houvesse uma melhor
definicdo de sua atuacdo . De acordo com Vannucchi, o periodo da historia religiosa no
Brasil ocorreu entre 1500 a 1877 quando ainda era col6nia de Portugal, esta por sua vez,
como metropole, vinha constantemente impondo seus interesses religiosos e econdémicos a

uma populacdo nativa que tinham um modo de vida peculiar:

No Brasil, o idioma nacional de hoje veio do estrangeiro, imposto pelo conquistador

de ontem, para desgraga de todo e qualquer vernaculo indigena. Por igual razdo, o

catolicismo romano perdurou, por quase quatro séculos, como religido oficial entre
225

nés=.

Na visdo de Junqueira:

Os colonizadores apossaram-se do territorio brasileiro a partir de 1500, utilizando-se
da forca da cruz e da espada para “convencer” os habitantes locais das possibilidades
oferecidas pela vida “civilizada” que eles queriam ensinar. A “descoberta” dessa

24 Zeny Rosendahl, disponivel em: <<http://www.comciencia.br/reportagens/2005/05/12.shtml>>
2 VVANNUCCH], Aldo. Cultura Brasileira: O que é, como se faz. Sdo Paulo: Edicdes Loyola, 1999, p.38.
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civilizacdo seria, na visdo dos colonizadores, o caminho para a felicidade e para a
salvagdo diante de Deus®.

A igreja catdlica influenciou no Brasil de forma significativa durante o periodo de
colonizacdo a0 mesmo tempo em que atendia aos interesses comerciais da metropole, essa
influéncia ocorreu gracas a insisténcia dos jesuitas que atuaram numa expectativa dos
costumes, da moral e principalmente catequética com os indigenas nas quais eram convertidos
ao catolicismo a0 mesmo tempo que acontecia um processo de aculturacdo indigena com
absorcéo dos costumes cristdos, portanto, os jesuitas se tornaram os primeiros professores no
Brasil, se levarmos em consideracéo o inicio da educagdo formal no pais. Tambem durante os
quatro séculos iniciais houve a catequizacdo dos negros e depois também a dos filhos da
nobreza, que passaram a receber a educacdo segundo os ensinamentos do catolicismo, neste
periodo havia uma ligacdo entre a igreja, a escola, a sociedade econémica e politica. A
educacédo brasileira, como podemos perceber, passou por um forte processo de mudanga
estrutural, até que em 1890, ap6s a proclamacao da republica, houve uma separacdo juridica
entre a Igreja e o Estado.

Com essa separagdo constitui-se uma sociedade que ndo possui uma base religiosa
exclusiva, formando, portanto, uma sociedade fundamentada em concepgdes filosoficas e
politicas laicas. Com isso novas expressdes religiosas comegam a surgir e muito lentamente o
dominio do catolicismo vai sendo enfraquecido.

No periodo da reforma educacional pelo ministro Francisco Campos, a militancia
catélica na década de 1930, conseguiu com que o Ensino Religioso retornasse para as escolas
através do Decreto n.19.941de 30 de abril de 1931, com as determinagdes:

Art. 1° Fica facultado, nos estabelecimentos de instrucdo primaria, secundaria e
normal, o ensino da religido.

Art. 2° Da assisténcia as aulas de religido havera dispensa para os alunos cujos pais
ou tutores, no ato da matricula, a requererem.

Art. 3° Para que o ensino religioso seja ministrado nos estabelecimentos oficiais de
ensino é necessario que um grupo de, pelo menos, vinte alunos se proponha a
recebé-lo.

Art. 4° A organizacdo dos programas do ensino religioso e a escolha dos livros de
texto ficam a cargo dos ministros do respectivo culto, cujas comunicacdes, a este
respeito, serdo transmitidas as autoridades escolares interessadas.

Art. 5° A inspecdo e vigilancia do ensino religioso pertencem ao Estado, no que
respeita a disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se refere a doutrina e
a moral dos professores.

Art. 6° Os professores de instrugdo religiosa serdo designados pelas autoridades do
culto a que se referir o ensino ministrado.

% JUNQUEIRA, Sérgio Azevedo. O processo de escolarizacdo do Ensino Religioso no Brasil. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2002, p.19.
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Art. 7° Os horéarios escolares deverdo ser organizados de modo que permitam 0s
alunos o cumprimento exato de seus deveres religiosos.

Art. 8° A instrucdo religiosa devera ser ministrada de maneira a ndo prejudicar o
horério das aulas das demais matérias do curso.

Art. 9° Ndo é permitido aos professores de outras disciplinas impugnar os
ensinamentos religiosos ou, de qualquer outro modo, ofender os direitos de
consciéncia dos alunos que lhes sédo confiados.

Art. 10. Qualquer divida que possa surgir a respeito da interpretacdo deste decreto
deverd ser resolvida de comum acordo entre as autoridades civis e religiosas, a fim
de dar & consciéncia da familia todas as garantias de autenticidade e seguranca do
ensino religioso ministrado nas escolas oficiais.

Art. 11. O Governo poderd, por simples aviso do Ministério da Educacéo e Saude
Publica, suspender o ensino religioso nos estabelecimentos oficiais de instrucéo
quando assim o exigirem os interesses da ordem publica e a disciplina escolar.?’

Esse Decreto n.19.941/31 provocou oposi¢do dos educadores que eram favoraveis ao
ensino laico, sendo expressado através Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) que
foi escrito por um total de 26 educadores na qual acreditavam que se o0 ensino publico fosse
laico evitaria que o educando sofresse pressdo na escola.?? Mesmo com o posicionamento
contrario dos educadores a constituicdo de 1934 preservou o carater catequético permitindo

ensino das religides ndo catolicas de acordo com a confissao religiosa do aluno:

O ensino religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com

os principios da confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou
responsaveis, e constituirda matéria dos horarios nas escolas publicas primarias,
secundérias profissionais e normais.*

Com o passar do tempo, 0 ensino religioso passou a ser obrigatdrio nas escolas, dando
ao aluno o direito de optar pela matricula ou ndo, conforme constava na Constituicdo em 1967
no artigo 168 8§ 3°: IV - “O ensino religioso de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas oficiais de grau primario e médio”*°. Na teoria a questdo do
Ensino Religioso estava resolvida, entretanto, percebeu-se que na pratica os problemas
estavam maiores, pois as outras religides ndo estavam sendo tdo bem aceitas quanto o
catolicismo, e o formato pedagdgico do Ensino Religioso continuava confuso sem
transparéncia em seus objetivos. A partir de entdo comecou o empenho para dar uma
identidade a essa disciplina, para que a pratica pedagogica tivesse um melhor direcionamento
em relagdo aos conteudos curriculares.

Em 1995, foi criado o Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso — FONAPER,

formado por integrantes da sociedade civil, em sua maioria educadores das mais diversas

" BRASIL. Decreto n. 19.941,1931.

%8 O MANIFESTO dos Pioneiros da Educac&o Nova (1932). Revista HISTEDBR Online. Campinas, n. especial,
p. 193, ago. 2006. Disponivel em:<<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/docl 22e.pdf>>. Acesso em: 14 nov.
2010.

* BRASIL,1934.

% BRASIL. Constituicho da Repablica Federativa do Brasil de 1967. Disponivel em:
<<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constitui%C3%A7a067.htm>>. Acesso em: 05 set. 2010.



http://www.histedbr.fae.unicamp.br/doc1_22e.pdf
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religides, que passaram a discutir as questdes do Ensino Religioso no Brasil, sendo que em
1996 houve a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN com a

redacéo:

Art. 33 O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem énus para
os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por
seus responsaveis, em carater:
| - confessional, de acordo com a opgédo religiosa do aluno ou do seu responsavel,
ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados
pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou
Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que
se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo programa.®

Em 22 de julho de 1997, ap6s uma grande e polémica discussdo sobre a questdo do
Ensino Religioso, o Presidente da Republica sancionou a alteracdo do artigo 33, sendo que
“esta alteracdo da legislacdo foi consequéncia de um significativo movimento articulador

"32 tornou-se a Unica

promovido pelo Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso
alteracdo na LDBEN até o0 momento, e passando a Lei 9.475/97 a dar uma nova redacgéo para

0 artigo 33:

Art. 33 O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacgéo
basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.
8§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
contelidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissao dos professores.
§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominac@es religiosas, para a definicdo dos contetidos do ensino religioso™.

Ainda em 1997, foram republicados os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Religioso (PCNER), a fim de organizar e orientar o curriculo dessa disciplina,
oportunidade na qual ficou registrada grande participacdo do FONAPER para a elaboragéo do
documento, que procurou “garantir o respeito a diversidade, que é marca cultural do pais, por
meio de adaptaces que integrem as diferentes dimensdes da pratica educacional.”** Com a
elaboracdo dos PCNER, todo o territério nacional passou a ter uma garantia referente a
unidade dos conteudos, ao mesmo tempo em que, favoreceu a reducdo das tensdes entre

entidades religiosas por meio das discussdes e estabelecimento de pontos em comum entre

' BRASIL. Lei n. 9.394/96, Art.33.

%2 JUNQUEIRA, Sérgio Azevedo. & Wagner, Raul (org.). O Ensino Religioso no Brasil. 22 ed. Curitiba.
Champagnat Editora PUCPR, 2011.

% BRASIL. Lei n. 9.475/97, Art.33.

% BRASIL, 1998b.
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elas, como por exemplo, o sentido da vida além da morte. O resultado das discussbes do
FONAPER gerou a proposi¢ao dos seguintes objetivos:

* proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fenémeno
religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no contexto do educando;

e subsidiar o educando na formulacdo do questionamento existencial, em
profundidade, para dar sua resposta devidamente informado;

* analisar o papel das tradigdes religiosas na estruturacdo e manutencdo das
diferentes culturas e manifestacfes socioculturais;

» facilitar a compreensdo do significado das afirmacfes e verdades de fé das
tradicGes religiosas;

« refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia do fenémeno religioso e
expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria do ser humano;

* possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenga na construgéo de estruturas
religiosas que tém na liberdade o seu valor inalienavel.®

Os objetivos apresentados reforca a concepgdo de que o educando estude o Ensino
Religioso num ambito secular e néo religioso, a0 mesmo tempo em que direciona 0 que se
pretende alcancar no estudo dessa disciplina. Os PCNER de modo geral, conserva a mesma
estrutura dos PCNs que foram elaborados para o Ensino Fundamental, porém, fortalecendo
Ensino Religioso como uma das areas de conhecimento, que esta integrada no curriculo
basico juntamente com as demais disciplinas e que possui 0 mesmo valor que as outras.

Com a nova redacdo do artigo 33 da LDBEN em 1998, o Conselho Nacional de
Educagdo - CNE apresentou o Ensino Religioso, dentre outras disciplinas, como area de
conhecimento da base nacional comum das escolas publicas do ensino fundamental, através

da criacdo de uma Resolucao:

IV- Em todas as escolas devera ser mantida a igualdade de acesso para alunos a uma
base nacional comum, de maneira a legitimar a unidade e a qualidade da acdo
pedagdgica na diversidade nacional. A base comum nacional e sua parte
diversificada deverdo integrar-se em torno do paradigma curricular, que vise a
estabelecer a relacdo entre a educacdo fundamental com:

a) a vida cidada através da articulagdo entre varios dos seus aspectos, tais como: 1.
saude; 2. sexualidade; 3. vida familiar e social; 4. meio ambiente; 5. trabalho; 6.
ciéncia e a tecnologia; 7. cultura; 8. linguagens;

b) as areas do conhecimento: 1. Lingua Portuguesa; 2. Lingua materna (para
populacBes indigenas e migrantes); 2.Matemética; 4. Ciéncias; 5. Geografia; 6.
Historia; 7. Lingua Estrangeira; 8. Educacdo Artistica; 9. Educacdo Fisica; 10.
Educacio Religiosa- conforme o art. 33 da Lei 9.394/96.%

Como podemos perceber, a decisdo de como ofertar o Ensino Religioso, bem como de
admitir e capacitar os professores que lecionam a disciplina, ficou a cargo dos sistemas de
ensino municipais e estaduais, também de acordo com a a legislacdo vigente, no que se refere

a Lei 9.475/97, fica claro que o Ensino Religioso deve ser ofertado obrigatoriamente no

% FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, 1997 p. 30-31.
% BRASIL. Resolucdo n° 02/98.
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Ensino Fundamental das escolas brasileiras em consonancia com a laicidade do Estado,

contudo, a opgao de cursar ou ndo a disciplina é decisdo do aluno e seus responsaveis.

1.3 O ideal e 0 Pseudoensino Religioso

Nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso - PCNER podemos verificar
que o objetivo maior é o entendimento dos elementos fundamentais que fazem parte do
fendmeno religioso. Sendo assim, um individuo ndo pode manipular outro individuo com
intuito de converté-lo a uma determinada crenca, através da disciplina Ensino Religioso.

O Ensino Religioso ndo pode ser um ensino do transcendente, por se tratar este de um
mito cultural. No Ensino Religioso é interessante que o docente esclareca ao educando que "o

sagrado é uma estrutura da consciéncia humana,”*’

portanto, a estrutura da experiéncia
religiosa € possivel devido a uma estrutura existente no ser humano que esta ligada a sua
consciéncia, que faculta a experiéncia pessoal do sagrado, que pode ocorrer no @mbito social
em um contexto religioso.

No discurso religioso, a crenca no transcendente ndo se pode confundir com o
transcendente em si e nem se deve rejeitar o apontamento do transcendente como um dado,
mas tratar a religido dentro do Ensino Religioso como um fendmeno de cultura presente em
todo o mundo, pois, como podemos perceber, o transcendente é um construto da sociedade
humana, o qual ndo pode ter um valor maior que as demais ideologias, descartando assim a
possibilidade do uso do espago publico escolar para formar um fiel, j& que, conforme

afirmacéo de Edgar Morin:

O nosso problema consiste em reconhecer nos mitos a realidade deles, e ndo a
realidade; reconhecer a verdade deles, e ndo a verdade. Consiste em ndo colocar
neles o absoluto, em ver a for¢a de ilusdo que eles segregam incessantemente e que
pode encobrir a verdade deles. Precisamos desmistificar os mitos, mas ndo fazer da
desmistificagdo um mito.*

Morin nos remete a ideia de que o mito esta presente o tempo todo na sociedade,
sendo que para ele toda cultura é produzida por processos miticos, pois “parece que realmente

0 mito ajuda a tecer ndo apenas a malha social, mas também o tecido do que chamamos

¥ MIRCEA, Eliade. Origens. Historia e sentido na religigo. Lisboa: Edicdes 70, 1989. p.10
%% MORIM, Edgar. Para sair do século XX. Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 1981, p.273.
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real”®. O educador, portanto, ndo pode oferecer um ensino baseado em mito e nem um ensino
de manipulacdo de consciéncia, 0 que seria um pseudoensino religioso, mas deve
compreender que o transcendente e a religido séo crencas inerentes a cultura e que, para evitar
equivocos dentro dos ensinamentos do Ensino Religioso, é importante que essa disciplina
apenas descreva a doutrina, sem que se busque ter um comprometimento com ela, ou seja,
deve-se ensinar sobre o fendmeno religioso, e ndo sobre a préatica da religido, procurando
trabalhar dentro de uma percepcdo heuristica, que é uma percepc¢do que tem como objetivo o
conhecimento e a investigacdo do objeto de estudo, sendo nesse caso necessario o estudo do
fendmeno religioso, pois a fenomenologia é capaz de interpretar a religido, ja que, de acordo
com Goto:

A fenomenologia lanca-se como ciéncia das esséncias, diferente das ciéncias dos
fatos, pois tem a intencdo de ultrapassar os fatos (positivismo) e 0s aspectos naturais
(naturalismo), com intuito de chegar as coisas mesmas, aos significados mesmos
constituidos na subjetividade™®.

O Art.33 da Lei Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - LDB diz que ndo se pode
fazer proselitismo no Ensino Religioso, o que realmente fica definido é que ndo se pode fazer
discipulos na sala de aula, porém, deixa uma brecha sobre o confessionalismo, ou seja, ndo se
esclarece a questdo do ensino confessional. Interessante, também, que a mesma legislacéo que
diz que o Ensino Religioso, que é uma area do conhecimento considerada parte integrante da
formacéo do individuo, permite a ele o direito de ndo cumprir com a sua carga horaria anual
nessas aulas, trazendo uma contradicdo na lei, ja que se trata de uma disciplina de base
comum nacional da educacdo brasileira. Assim, a0 mesmo tempo em que essa situacdo traz
transtornos sobre o que fazer com o aluno que se recusa a ter as aulas de Ensino Religioso,
levando a escola a ter que envolver o educando em outras atividades fora do Ensino
Religioso, infelizmente, muitas vezes durante as aulas de Ensino Religioso, ndo se estuda o
fendmeno religioso, e sim valores de outras naturezas ou até mesmo sobre uma determinada
religido, o que ndo ¢ a proposta da LDB.

Percebe-se que o profissional da disciplina muitas vezes ainda desenvolve suas aulas
de acordo com a proposta interconfessional cristd, inserindo algumas informac6es
sobre outras tradices de matriz oriental, africana e indigena. ldentifica-se,
outrossim, que esse profissional por vezes realiza pouca articulagdo dos conteidos
propostos com as grandes questdes religiosas do ser humano e com a natureza do
sagrado.*

% MORIN, Edgar. O método 3: O conhecimento do conhecimento. Porto Alegre: Sulina, 1999, p. 193.

° GoTO, Tommy Akira. Introducdo a Psicologia Fenomenoldgica: a nova psicologia de Edmund Husserl. Sdo
Paulo: Paulus, 2008, p.81.

*' OLIVEIRA, Lilian Blanck de. et al. Ensino Religioso no Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2007, p.58.
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E necessério que o educador do Ensino Religioso se esvazie de seus valores, sejam
eles quais forem, para que se ministre as aulas sempre nos limites da legislacdo. O agente
pedagdgico tem o poder de mudar completamente a concepcao religiosa do discente, pensar
no ensino religioso com um ponto de vista apoiado em uma plataforma laica, e ndo no sentido
de ensino do transcendente ou de ensino moral, 0 que também ¢é indispensavel para uma
formacao critica, consciente e cidada do individuo, mas que ndo se consegue com discursos
de guetos, 0 que sé é possivel a luz da legislacgéo.

Trabalhar o Ensino Religioso objetivando o ensino da moralidade trata-se de uma
manipulacdo da consciéncia humana e isso € diferente de esclarecimentos, pois acaba levando
criangas a reproduzir em comportamentos conforme o pensamento de quem as ensinam, e um
dos papeis da pedagogia € dar aos alunos as ferramentas sobre o controle de sua autonomia,
uma vez que, segundo Paulo Freire “ensinar ndo € transferir a inteligéncia do objeto ao
educando, mas instiga-lo no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de
inteligir e comunicar o inteligido”. A crianca precisa de cultura, mas sem manipulagdo, na
qual ela deve ser ensinada para ser autbnoma e se servir posteriormente da cultura, sendo que
isso se da quando ha respeito a sua consciéncia, e 0 Ensino Religioso ndo tem como
caracteristica a manipulacdo de ideias, mas sim o conhecimento no que diz respeito aos

aspectos religiosos, conforme Junqueira:

O Ensino Religioso como parte obrigatoria dos curriculos nacionais como area de
conhecimento refere-se as nogdes e conceitos essenciais sobre fendmenos,
processos, sistemas e operacBes que contribuem para a constituicdo de saberes,
conhecimentos, valores e praticas sociais indispensaveis ao exercicio a uma vida de
cidadania plena.*®

E comum encontrarmos nas escolas brasileiras, docentes trabalhando contetidos que
fogem dos objetivos propostos pelo PCNER, indicando a falta de clareza desses profissionais,
é perceptivel também a pouca compreensdo a respeito do Ensino Religioso como uma das
areas do conhecimento que possui uma epistemologia especifica. Mesmo sabendo que o
docente carrega consigo uma bagagem de experiéncias capaz de tornd-lo mais competente em
sua profissdo, assim como possui também um agrupamento de saberes, ao que se percebe, é a
necessidade de que o profissional dessa disciplina tenha a verdadeira compreensdo sobre
como tratd-la em sala de aula, e isso demanda um maior aprimoramento desses profissionais
na sua formacéo assim como é necessario o didlogo com as outras disciplinas, isso € algo que

traz enriquecimento de informac0es, evitando ainda a falsa ideia de que o Ensino Religioso

* FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios & pratica educativa. 7. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1998, p.134-5.
* JUNQUEIRA, 2002, p. 21.
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tem a responsabilidade social exclusiva de tratar de assuntos que desenvolverdo o bom
comportamento do educando dentro dos parametros religiosos, porém, 0 compromisso a
respeito da demanda social deve ser ndo apenas do Ensino Religioso, mas devera perpassar

44 & também o

por todo o curriculo escolar, pois, 0 “preparo para o exercicio da cidadania
dever de todas as disciplinas dentro das escolas.

A partir do momento, em que o professor que trabalha com Ensino Religioso, tendo
foco no ensino tanto de valores como de ensinar a ser uma boa pessoa, por exemplo, esta
colaborando, portanto, para uma fuga da verdadeira proposta do Ensino Religioso, pois pelo
fato do Ensino Religioso se tratar de uma disciplina que tem como intuito a formacdo da
cidadania através do estudo do fenémeno religioso, que é o Ensino Religioso ideal, faz-se
necessario nessa vertente as devidas reflexdes religiosas e culturais dentro da proposta dos
PCNER, o que se torna discrepante um Ensino Religioso com foco em valores morais, boas

maneiras ou em alguma religido especifica nessa atual conjuntura.

1.4 As contribuigdes do Ensino Religioso escolar

O Ensino Religioso no Brasil, com base nas leis que regem a educacgéo brasileira e nos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s, colabora com o conhecimento religioso do aluno
e amplia o seu respeito em relagdo a diversidade religiosa, sendo também uma das disciplinas
que contribuem para a toleréncia e a boa convivéncia social, também contribui para uma ética
global j& que as religides fazem parte da humanidade. A abertura para um dialogo inter-
religioso e uma possivel ecumenicidade através de um trabalho que foca a religido e valoriza a
experiéncia religiosa sem estar vinculado a alguma instituicdo de cunho religioso mantendo a
neutralidade, e trazer uma educacdo que desenvolve a formagdo de um cidadao capaz de
refletir/criticar também sdo contribui¢des que o Ensino Religioso tem trazido para a educacéo
no Brasil.

O Ensino Religioso, portanto, desde 1998, apoiado nos Parametros Curriculares
Nacionais, traz uma nova concepcao no que diz respeito a praxis pedagogica, ou seja, houve

uma mudanca no formato do Ensino Religioso escolar que outrora era impulsionado pelo

“ BRASIL, 1996, Art. 2.
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sentimento religioso de disseminagdo da fé, o qual se resumia a uma disciplina com teor
proselitista e passou a vigorar um Ensino Religioso democratico que trata da diversidade de
religibes com uma visdo investigativa no que diz respeito ao fenbmeno religioso, onde as
questdes religiosas sdo tratadas como expressdes culturais nas quais para a fenomenologia a
producéo religiosa advém do préprio homem, do homo religiosus. O Ensino Religioso, nessa
atual conjuntura, valoriza a diversidade e a liberdade das religifes, como também suas
expressdes no meio social e, consequentemente, escolar, pois, de acordo com Junqueira “(...)
cada cidaddo tem o direito de expressar-se diferentemente, portanto, o pluralismo na
sociedade ndo é um problema, mas um continuo aprender a viver”,*® sendo assim, a partir do
momento que o aluno tem a liberdade de por em prética a sua religido, isso pode ser
naturalmente refletido no ambiente escolar. O estudo do fenémeno religioso por meio legal,
que é atraves do Ensino Religioso, elucida o compreensédo da sociedade assim como o valor

da religido dentro de uma cultura, pois, de acordo com o FONAPER:

Entende-se também que a Escola é o espaco de construcdo de conhecimentos e
principalmente de socializacdo de conhecimentos historicamente produzidos e
acumulados. O conhecimento religioso deve estar disponivel a todos os que a ele
queiram ter acesso.*®

Sendo o conhecimento sobre o fenémeno religioso importante para formacdo da
cidadania dentro do ambiente escolar, esse conhecimento permite que o educando se aproprie
de saberes ndo sO a respeito das religides, mas passa a ser gerado um conhecimento de si
proprio, a partir do momento que esse individuo comeca a refletir sobre as questdes religiosas
a partir do contexto em que esta inserido, nesse processo ocorre uma interacdo, onde o
educando é o sujeito, o fendmeno religioso é o objeto e o conhecimento é o objetivo, de

acordo com Jungueira podemos entdo afirmar que:

O Ensino Religioso na escola quer contribuir no aspecto do fenémeno religioso,
considerando religioso a qualidade do questionamento e da atitude com que a
enfrentamos, uma vez que o Ensino Religioso trata o religioso como capacidade que
vai além da superficie das coisas, acontecimentos, gestos, ritos, normas e
formulac@es, para interpretar toda a realidade em profundidade crescente e atuar na
sociedade em profundidade e libertador.*’

O Ensino Religioso associa concepgdes antropologicas, quando fomenta o fendmeno
religioso a partir da oportunidade dada pelo individuo para a transcedéncia e, componentes
socioldgicos, ao levar em consideracdo a relevancia da religido dentro da sociedade, esses
elementos estdo ligados a uma perspectiva pedagogica, com o objetivo principal de formar

cidaddos assim como seu convivio global. A existéncia de diversas particularidades religiosas

* JUNQUEIRA, 2002, p. 19.
** FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, 1997, p. 21.
* JUNQUEIRA, 2002, p.83.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 07/12/2015.

23

no ambito do Sagrado sdo perceptiveis através do estudo do fenémeno religioso, sendo
necessario que a compreensdo desse fendmeno perpasse pela Sociologia da Religido, Historia
da Religido, Psicologia da Religido, Teologia das Religides, Teologia, Fenomenologia da
Religido, Estruturalismo e Filosofia da Religido*®, dessa forma os temas selecionados a serem
estudados encontram apoio nessas diferentes areas do conhecimento.

A compreensdo do fendmeno religioso e sua histdria sdo construidas e esclarecidas ao
mesmo tempo, sendo preciso que o docente tenha conhecimento suficiente para sensibilizar o

aluno, estimulando-o para que descubra o sentido da vida. Eliade afirmou que:

O homem toma conhecimento do sagrado porque este se manifesta, se mostra como
algo absolutamente diferente do profano. [...] Encontramo-nos diante do ato
misterioso: a manifestacdo de algo ‘de ordem diferente’ — de uma realidade que nao
pertence ao nosso mundo — em objetos que fazem parte integrante do nosso mundo
‘natural’, ‘profano.’*

Durante o Ensino Fundamental, o individuo vai construindo o entendimento a respeito das
reflexdes que foram surgindo do fendmeno religioso sobre a prdpria existéncia: Quem sou eu?
Vim de onde? Para onde devo ir? Com essas indagagOes surge, portanto, a necessidade de
estruturacdo de conceitos que auxiliardo na fixagdo das atencdes a respeito da sistematizagéo
de significados concernentes a diversidade religiosa, pois, em linhas gerais, o propésito do
FONAPER é que o aluno através do entendimento dos variados simbolos religiosos na
convivéncia e na vida, perceba os simbolos das tradi¢fes religiosas na sua significacéo,
partindo do seu préprio ambiente sociocultural.>

E necessario, portanto, que o educando tenha o conhecimento do préprio ser humano, da
sua historia, da sua cultura, enfim, o conhecimento sobre o valor axiomatico do homem na
sociedade, que de alguma forma se expressa nela, sendo que uma de suas expressoes € através
da religiosidade, na qual cabe ao Ensino Religioso o estudo das manifestagdes religiosas sem
qualquer forma indutiva de pensamento religioso, com uma concepgao contra a intolerancia
religiosa, assim como a aceitacdo do culturalismo, multiculturalismo e todas as formas de
culturas. A escola dentro de um estado laico deve ser genérica, mostrando toda a diversidade
religiosa contida nos meios culturais e, com essa compreensdo religiosa trazida pelo Ensino
Religioso, espera-se que o educando aprenda a lidar com as situacGes conflituosas do ambito

religioso, através de perspectivas fundamentadas no estudo dessa area de conhecimento e

*® CROATTO, José Severino. As linguagens da experiéncia religiosa: Uma introducdo fenomenologia da
religido. Sdo Paulo: Paulinas, 2001, p. 17-28.

* MIRCEA, Eliade. O sagrado e o profano. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001. p. 17.

** FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, 1997, p. 45.
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integrante da base comum nacional, relevante para a formacéo da cidadania, que é o Ensino

Religioso.

2 RELIGIAO E CULTURA NO ESPACO SOCIAL

Uma das marcas do ser humano é transformar o espago onde vive. A caracterizacao do
espaco surge de acordo com as relagdes que nele existem, onde as coisas passam a ter
importancia conforme o seu significado e valor para a sociedade. O espaco social, portanto, é
construido ao longo da Histdria na qual o ser humano vai organizando a estrutura espacial de

acordo com as necessidades culturais, ou seja, conforme afirmacao de Suertegaray:

[...] o espago geografico é a coexisténcia das formas herdadas (de uma outra
funcionalidade), reconstruidas sob uma nova organizacdo com formas novas em
construcdo, ou seja, é a coexisténcia do passado e do presente ou de um passado
reconstruido no presente.**

A percepcdo de que o homem relaciona-se com o ambiente, assim como a prova visivel de
que grupos humanos habitaram no passado ocupando os diversos espacos geograficos,
também de que o ser humano pode transformar o seu meio natural em uma producdo da
sociedade ou usa-lo como matéria-prima e cendrio para expressao de diversas representacoes
por meio da linguagem é claramente possivel através da interpretacéo da paisagem®.

A partir do momento que o homem ocupa um determinado espaco geogréafico, ele passa a
construir ali um ambiente conforme seus costumes. A forma de vida de uma sociedade pode
ser refletida através das representagdes fisicas do espaco onde vive, 0 que acaba elucidando
algumas caracteristicas da cultura, formando-se entdo uma determinada paisagem cultural, de

acordo com Sauer, na constituicdo da paisagem cultural “a cultura é o agente, a area natural o

> SUERTEGARAY, Dirce M. A. Espaco geografico uno e multiplo. In: SUERTEGARAY, Dirce; BASSO,
L.A;VERDUM,R.(Orgs.). Ambiente e Lugar no urbano - a grande Porto Alegre. Porto Alegre: Ed.UFRGS,
2000, p. 18.

*2 RIBEIRO, Rafael Winter. Paisagem cultural e patriménio. Brasilia: Iphan, 2007, p.9.
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meio e a paisagem cultural é o resultado”*. Elementos da cultura também estdo presentes
nesse espaco social e sendo a religido parte da cultura também faz parte desse espaco, de
acordo com Correa “espaco, cultura e religido estdo reunidas em novos planos de percepc¢éo
tedrica que introduzem uma possibilidade de pensar o sagrado e o profano na ciéncia. O elo
entre espaco e religi&o fornece material rico & reflexao”*.

Como se pode perceber, a religido, o espago e a cultura estéo interligados e essa relacdo
ndo pode ser desprezada no momento de se analisar o profano e o sagrado dentro de um
ambito cientifico por se tratar de elementos que estdo unidos ao mesmo tempo em que fazem

parte do cotidiano do social.

2.1 Religido como palco de discussdes

E importante que se saiba qual é o verdadeiro papel do Ensino Religioso nas escolas
brasileiras, sendo necessario que esse papel seja desenvolvido a luz da legislacao, para que a
sociedade conheca sua esséncia e tenha consciéncia da sua importancia na construcdo da
cidadania, enxergando o Ensino Religioso como uma disciplina que estuda o fendmeno
religioso e ndo como divulgadora de alguma religido especifica. Esse conhecimento muitas
vezes nao € claro para a sociedade e até mesmo para os professores que lecionam a referida
disciplina, e uma das razdes é a fragilidade do conhecimento desses profissionais, quanto ao
que se refere sobre o que ensinar para alcangar os objetivos propostos pelos PCNER, que se
resume no estudo do fenémeno religioso em conformidade com a LDB, que anseia 0

desenvolvimento de uma educacéo cidada, pois de acordo com a afirmacao de Junqueira:

Os professores desta area devem estar plenamente inseridos no contexto das
instituicdes escolares, sem que haja discriminacdo nem privilégios de qualquer
natureza. Mas é preciso reconhecer que ao longo da histéria do ensino religioso,
sempre houve a preocupacdo com a formacdo dos professores. Porém esta nem
sempre foi algo tranquilo, em conseqiiéncia da dificuldade da identidade da
disciplina.*®

>> SAUER, Carlo. The Morphology of landscape. In: AGNEW, J.; LIVINGSTONE, D. N.;ROGERS, A. (org.).
Human Geography: An Essential Anthology. Oxford: Blackwell, 1996[1925], p. 311.

> CORREA, Roberto Lobato. Espaco: Um Conceito-Chave da Geografia. In: CASTRO, Iné Elias de; GOMES,
Paulo César da Costa; CORREA, Roberto Lobato (Org.). Geografia: conceitos e temas. 4.ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2002, p. 137.

> JUNQUEIRA, S.R.A.; MENEGHETTI, R. G. K.; WACHOWICZ, L. A. O Ensino Religioso e sua relacéo
Pedagdgica. Petropolis, RJ, Vozes, 2002, p.11.
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Portanto, um dos objetivos da escola brasileira é trabalhar a cidadania,® esse trabalho
prepara os individuos para a priorizagdo do bem comum e respeito a diversidade, prepara
também para uma atuacdo com ética na sociedade, solidariedade e participacéo ativa no meio
social com capacidade de criticar, criar e refletir, sendo necessario para isso, uma educagéo
com liberdade de pensamento, que possibilite a construgdo de novos conceitos. Sobre
educacéo cidada Filho afirma que:

[...] sem consciéncia politica nada seria possivel. Essa tarefa cabe a educagio.
Torna-se urgente educar para a cidadania, para ser possivel vislumbrar o bem
comum e o exercicio da participacdo. Cabe a educacdo o descortinar horizontes,
tendo em vista 0 bem comum, processo de longe duracdo, mas possivel.*

Os assuntos que se referem a religiosidade e a ética sdo componentes indispensaveis
na formacéo do cidad&o, por esse motivo o Ensino Religioso deve ser trabalhado em sala de
aula com cunho pedagégico fundamentado no fendmeno religioso a partir do convivio social
do educando, livre de proselitismo, “através de uma metodologia que promova a observagado
da manifestacdo religiosa em estudo, a busca da sua compreensdo e a reflexdo da sua

expressdo”>®

um Ensino Religioso que possibilite ao aluno uma amplitude de conhecimentos
sobre todas as religiGes possiveis, durante o periodo escolar, trabalhando essa disciplina ndo
baseado no que a religido diz de si mesma, para que ela ndo seja objeto de estudo religioso.
Aprender a ver o0 mundo numa perspectiva laica é o que a escola precisa ensinar e as questdes

religiosas de crencas individuais devem ficar a critério da familia.

Trata-se de reconhecer, sim, a religiosidade e a religido como dados antropoldgicos
e socioculturais que devem ser abordados no conjunto das demais disciplinas
escolares por razdes cognitivas e pedagégicas. O conhecimento da religido faz parte
da educacdo geral e contribui com a formagdo completa do cidaddo, devendo, no
caso, estar sob a responsabilidade dos sistemas de ensino e submetido as mesmas
exigéncias das demais areas de conhecimento que compdem os curriculos
escolares™.

O Ensino Religioso perpassa por questdes que estdo além de uma doutrina; ele mexe
com o afeto religioso, porém, a religido vai tratar de questbes que lhe compete e 0 Ensino
Religioso da mesma forma. Ao lecionar essa disciplina o professor deve ter em mente que
respeitar as religides é focar na cultura e na historia das religides e ndo fomentar uma inducéo

distorcida das mesmas pois, conforme Jungueira:

** BRASIL.Lei n. 9.394/96, Art.2°.

>’ FILHO, Tarcizio G. Ensino Religioso e a formac&o do ser politico. Uma proposta para a consciéncia de
cidadania, Petrdpolis: Vozes, 1998, p.106. (Col. ERE - série fundamental).

*8 JUNQUEIRA, 2002, p.139.

¥ SENA, Luzia (org.). Ensino Religioso e formac&o docente: ciéncias da religido e ensino religioso em diélogo.
2% ed. Sdo Paulo: Paulinas, 2007, p. 32.
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Com o Ensino Religioso visa-se, entdo, valorizar o pluralismo e a diversidade
cultural presente na sociedade brasileira, facilitando a compreensdo das formas que
exprimem o0 "Transcendente” na superacdo da finitude humana, que determinam o
processo histérico da humanidade.®

Portanto, com o intuito de direcionar o professor sobre o que ensinar no Ensino
Religioso, 0s PCNER trazem cinco eixos® organizadores com seus respectivos contetidos a
serem trabalhados nessa disciplina:

Culturas e TradicOes Religiosas: E o estudo do fendmeno religioso dentro da compreenséo
humana, na qual analisa assuntos como: a relacé@o entre ética e tradicao religiosa, valores e
funcdo da tradicéo religiosa, tradicdo religiosa revelada e natural, teodicéia, existéncia do
ser humano e seu destino nas diferentes culturas.

Para realizar esse estudo, agregam-se conhecimentos de outras areas relacionadas ao
fendmeno religioso, que fundamentam o &mbito da compreenséo através da ligacdo com as
ciéncias que tratam do mesmo objeto como: Psicologia e Tradicdo Religiosa (que trata das
ordenac0es da tradigéo religiosa na estrutura mental do inconsciente individual e coletivo);
Filosofia da Tradicéo Religiosa (que trata da concepc¢do do Transcedente no ponto de vista
tradicional e atual); Historia e Tradicdo Religiosa (que trata da modificacdo da estrutura
religiosa nos grupos humanos com o passar do tempo) e a Sociologia e Tradi¢do Religiosa
(que trata da funcdo politica dos ideais religiosos).

Teologias: E conjunto de saberes e afirmacdes idealizadas pela religido e transmitidas para
os fiéis a respeito do Transcedente, de forma estruturada e sistematizada.

Esse estudo é explanado na verdade de fé, pois, o Transcedente € o ser ordenador e
senhor absoluto sobre todas as coisas. A participacdo na esséncia do Transcedente €
compreendida como dadiva e glorificacdo, relativamente no tempo e na infinidade.

Os conteudos para estudo das teologias sdo organizados a partir de: Verdades de Fé
(que trata do grupo de crencas, mitos e doutrinas que ddo orientacdo a vida do fiel nas
diferentes tradicOes religiosas); Divindades (sobre a descricdo das formas de como o
Transcedente € apresentado nas tradi¢cdes religiosas) e Vida Além da Morte (que trata do
sentido da vida nas suas possiveis respostas através da ideia de reencarnacéo, ressurreicdo
e ancestralidade).

Textos Sagrados e/ou Tradigdes Orais: S80 textos que emitem uma mensagem do

Transcedente de acordo com a fé dos fieis. As origens as tradi¢cbes vao surgindo pelas

* JUNQUEIRA, 2002, p.139.
1 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. 1997, 31-32.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 07/12/2015.

28

revelacOes, nas quais por elas o Transcedente mostra aos individuos sua vontade e seus
mistérios, na qual fazem parte do ensino, dos estudos eruditos, da pregacdo e da exortacao.

Em busca de um direcionamento para a vida concreta no mundo, os textos contém a
construcdo da vontade e dos mistérios manifestos do Transcedente. Essa construgcdo ocorre
gradativamente em consonédncia com o tempo-historia e cultura, como resultado do
percurso religioso de um grupo social levando em consideracdo as experiéncias religiosas
dos seus ancestrais.

Os conteudos para estudo sdo estipulados a partir de: Contexto Cultural (a
apresentacdo do cendrio sécio-politico-religioso relevante na redacdo final dos textos que
sdo considerados sagrados); Histéria das Narrativas Sagradas (a percepcdo dos fatos
religiosos que ocorreram e originaram 0s segredos sagrados, assim como 0S mitos e a
construcdo dos textos); Exegese (0s textos sagrados a partir de sua analise e hermenéutica
atualizadas) e Revelagcdo (a transmissdo de uma verdade do Transcedente para oS
individuos, fazendo uso de uma autoridade da linguagem religiosa, com base na
experiéncia mistica de quem transmite).

Ritos: E o conjunto de préaticas expressadas nas religides formando um agrupamento de
rituais, simbolos e espiritualidades.

Esse mesmo agrupamento contém os conteldos a serem estudados: Rituais (a
apresentacdo das préaticas religiosas significativas, construidas pelas diversas religiGes);
Simbolos (a percepcao dos simbolos religiosos mais importantes a partir de cada religido
relacionando com seu significado); Espiritualidades (o estudo dos procedimentos utilizados
pelas diferentes religides na relagdo com o Transcedente, com 0s outros, com 0 mundo e
consigo mesmo).

Ethos: E a “forma interior da moral humana em que se realiza o préprio sentido do ser”®.
Tem a sua formacdo na compreensdo interior sobre os valores. A expressao da consciéncia
surge como dever e como resposta de si mesmo. A intimidade do ser humano através de um
processo dinamico esté ligada com o valor moral, na qual para alcanca-lo é necessario mais
que as superficies das acOes individuais, ha, portanto uma influéncia da ética, que é carregada
de muitas funcbes, destacando-se a utOpica e a critica, na qual essa dupla funcéo indica a
procura de significados e de fins que envolvem a moral. Na funcéo utdpica ha uma projecéo e
configuracdo do ideal normativo das préaticas dos individuos. Na fungéo critica, por meio do

discurso ético, identifica, desmascara e analisa as a¢fes inauténticas da realidade das pessoas.

% FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, 2001, p. 27.
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A formacgdo de um sujeito ético faz parte da funcdo da escola, pois, de acordo com
Ferreira, 0 conhecimento que constrdi o respeito ao outro, em especial referentes as suas
escolhas pessoais, necessita de internalizacdo de regras, e assim a escola & um referencial na

formacéo desse pensamento consciente:

O papel da escola, nesse processo de interiorizagdo de norma, é o de proporcionar ao
educando uma reflex8o sobre o agir justo no mundo, em consondncia com o outro,
num projeto coletivo de exercicio do respeito e da solidariedade. Para que isso
ocorra, € necessario que as normas sejam objetivas e que possibilitem ao sujeito
fazer escolhas.®®

Os contetidos que devem ser estudados nesse eixo sdo a partir de: Alteridade (a
conducéo da relacdo com o outro através de valores); Valores (a identificacdo das diversas
normas de cada religido, que é exposto para os fiéis no ambito da respectiva cultura); Limites
(os fundamentos dos limites éticos apresentados pelas diversas religides).

Esses cinco eixos organizadores orientam e colaboram para a ndo propagacdo do
proselitismo, cabendo ao docente explorar esses eixos organizadores de forma neutra, para
gue o aluno realmente compreenda sobre as diversas religides através de um olhar
investigativo, e ndo de crenca, pois esse conhecimento religioso também contribui € muito
para a formacao integral do cidadao.

Os eixos organizadores possibilitam que os conteudos de Ensino Religioso sejam
trabalhados desenvolvendo o respeito a diversidade. Os temas de cultura e diferentes tradigdes
religiosas, assim como a percepcdo e a analise dos diversos conceitos de Transcedéncia
integrados nas religides, colaboram para a compreensdo do formato e os motivos que levam a
acontecer as variadas praticas ritualisticas, facilitando entdo, o entendimento do sentido dos
textos religiosos em seus diferentes tempos e espacos. Os eixos organizadores também
contribuem para uma comparagdo do comportamento das diferentes sociedades baseado nas
suas tradicOes religiosas.

E nitido que o proselitismo é descartado nos contelidos do Ensino Religioso, mas
oportuniza o conhecimento dos componentes basicos que estruturam constituem o fenémeno
religioso. Infere-se que, os contetdos do Ensino Religioso devam ser realizados em forma de
conhecimento e analise, em meio a pluralidade cultural no ambiente escolar, mantendo para o

educando o direito a liberdade de expressao religiosa.

% FERREIRA, A. C. Ensino Religioso nas fronteiras da ética. Petrépolis: Vozes, 2001, p.45.
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2.2 Religido e espaco geogréafico

Se observarmos, perceberemos que a religido e o espaco geografico estdo
intrinsecamente ligados, podemos dizer que "espaco, cultura e religido estdo reunidos em
novos planos de percepcéo tedrica que introduzem uma possibilidade de pensar o sagrado e o

64 Através

profano na ciéncia. O elo entre espaco e religido fornece material rico a reflexao
da analise dos conceitos de sagrado e profano consolida-se a natureza do espaco da religido na
sociedade, o0 sagrado, portanto, como expressao cultural pode ser visivel no espago geografico
de qualquer sociedade.

O espaco geografico é o principal objeto de estudo da Geografia e tem suas
peculiaridades especificas de acordo com a sua localizagdo espacial, portanto, para Milton
Santos®, o0 espaco é “um conjunto indissociavel, solidario e também contraditdrio de sistemas
de objetos e sistemas de agdes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro Unico na
qual a histéria se da”, é onde ocorrem as a¢cdes humanas ao mesmo tempo que nele ficam

registradas, conforme Rosendahl:

Geografia e religido sao (...) duas praticas sociais. O homem sempre fez geografia,
mesmo que ndo o soubesse ou que ndo reconhecesse formalmente uma disciplina
denominada geografia. A religido (...) sempre foi parte integrante da vida do
homem, como se fosse uma necessidade sua para entender a vida. Ambas, geografia
e religido, se encontram através da dimensdo espacial, uma porque analisa o
espaco, a outra porque, como fendmeno cultural, ocorre espacialmente.®

No espaco geografico que ocorre o fomento e a expansdo do fenémeno religioso, este
fendmeno por sua vez é constantemente expressado através do agir do fiel, pois, “as narrativas
religiosas e suas interpretacbes ddo respaldo a objetivacdo do modo religioso de ver o
mundo”®’. Infere-se que ha diferentes modos de compreender as questdes religiosas pelo fato
de cada territdrio ter suas proprias caracteristicas, principalmente as de ordem cultural, social
e econébmica que acabam influenciando diretamente na religido de cada territorio. Portanto,
entender a cultura como um elemento que faz parte do processo de estrutura da personalidade
entre verdades e mitos principalmente durante o processo educacional inicial faz parte da

experiéncia universal.

® CORREA, 2002, p.137.

% SANTOS. 2002, 4.Ed 72 reimpr. p.63.

% ROSENDAHL, ZENY. Espaco e religido: uma abordagem geogréfica. Rio de Janeiro: UERJ, NEPEC. 1996,
p.11.

" SILVA, Alex Sandro Da ; GIL FILHO, Sylvio Fausto. Geografia da Religido a partir das formas simbélicas
em Ernst Cassirer: um estudo da Igreja Internacional da Graga de Deus no Brasil. REVER — Revista de Estudos
da Religido, Sdo Paulo, p.73-91, junho 2009, p. 90. Disponivel em: www.pucsp.br/rever/rv2_2009/t_silva.pdf.
Acessado em: 5 mar. 2010.
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No que se refere a cultura, o antropdlogo Laplantine traz uma defini¢do na qual ele se
apropria do conceito de Kroeber destacando que “Cultura é o conjunto de comportamentos,
saberes e saber-fazer caracteristicos de um grupo humano ou de um processo de

aprendizagem, transmitidas a conjunto de seus membros.”®®

, OU seja, a cultura pode ser
definida como “todo o comportamento aprendido, tudo aquilo que independe de uma
transmissdo genética, como dirfamos hoje.”® A cultura, portanto, é um conjunto de
comportamentos que foram apropriados por um determinado grupo humano, adquirindo
caracteristicas proprias as suas condutas, podendo ser diferentes do comportamento de outros
grupos humanos, na medida em que os espagos também sdo outros. Para Corréa a respeito
dessa apropriagéo:

associa-se ao controle de fato, efetivo, por vezes legitimado, por parte de
instituicdes ou grupos sobre um dado segmento do espaco(...), a apropriacdo
pode assumir uma dimensdo afetiva, derivada das praticas espacializadas
realizadas por parte de grupos distintos definidos segundo renda, raca, religido,
sexo, idade ou outros atributos™.

Sendo assim, a religido pode ser analisada dentro de um &mbito geogréfico, fazendo
relacdo com as caracteristicas de comportamentos de uma determinada sociedade que ocupa
um certo espacgo geografico, o que contribuird para diferenciacdo de outros grupos humanos
de outras localizagdes, ou seja, podemos dizer que esses comportamentos, saberes e saber-
fazer dos individuos é a cultura inserida dentro de um espaco geografico e a religido, por sua
vez, faz parte da cultura desses espacos na qual estdo as sociedades, pois “a religido, dentro de
uma cultura é um sistema de simbolos que atua para estabelecer disposi¢cdes e motivacdes no
individuo com a finalidade de ordenar a existéncia,”"*. Portanto, a forma como os individuos
olham as questdes religiosas também podem ser diferentes de acordo com a cultura que estdo
inseridos, ou seja, o individuo tera uma visdo religiosa, em especial do fen6meno religioso,
de acordo com a orientacdo cultural em que vive, pois “A cultura é como uma lente, através
da qual o homem ver o mundo. Homens de culturas diferentes usam lentes diferentes,

portanto tem visdes desencontradas das coisas’>”

, @ experiéncia que o individuo tem em sua
cultura é o ponto de partida para a compreensdo de todas as questdes que levam a uma
analise e reflexdo, e a religido também esta inserida nesse aspecto, podemos dizer entdo, como

Rosendahl, que:

* LAPLANTINE, Francois. Aprender Antropologia. S&o Paulo: Brasileiense, 2005. In: Knechtel, Maria do
Rosério. Multiculturalismo e processos educacionais. Curitiba: Editora Ibpex, 2005, p.66.

% LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico. 23. Ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2009,
p.28.

" CORREA, Roberto Lobato . Trajetdrias geogréficas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 20086, p. 251.

"M GEERTZ, Clifford . A Interpretacdo da Cultura. Rio de Janeiro: Zahar, 1978, p. 104-105.

2 LARAIA, Roque de B. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1995, p.25.
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Acreditamos que os estudos baseados na experiéncia religiosa pessoal e 0s que
evidenciam o sentido de lugar sdo importantes por evidenciarem a dimensdo
espacial do sagrado e permitirem a compreensdo dos problemas mais especificos da
valorizacdo subjetiva, tais como 0s da percepcdo e de consciéncia do espago, assim
como de suas formas de representacéo.

Isso torna evidente que a religido como parte da cultura exerce uma influéncia no
espaco geografico através da sociedade que ali esta inserida, a0 mesmo tempo em que
também o espago geografico passa a ter uma determinada representatividade na sociedade a
partir do momento que a religiosidade fica evidente através dos simbolos presentes no espago.

2.3 Religido e cultura: uma inserc¢ao inevitavel no espaco

E no espago que acontecem 0s movimentos sociais e individuais, assim como as
diversidades, numa constante interagcéo da sociedade com o espago, pois, conforme Santos, “a
historia ndo se escreve fora do espaco e ndo ha sociedade a-espacial. O espaco, ele mesmo €
social”’®. Nessa perspectiva, todo grupo social ocupa um determinado espaco geografico,
portanto, a interferéncia humana faz com que 0 espagco passe a possuir variadas formas de
linguagens que podem ser percebidas nele mesmo, pois 0 meio que antes era natural se
tornou uma reproducdo humana. De acordo com Santos a construcdo do espaco é fruto da
atuacdo humana sobre o proprio espaco através do uso de meios artificiais e naturais.” Dessa
forma, compreendemos que 0 espaco esta repleto de linguagens reproduzidas pelo préprio
homem, e a religido como parte da cultura também estd presente nessas linguagens, que
podem ser expressas através de varias formas, essa inferéncia pode ser vista através de

Croatto:

Todas as culturas e todos 0s povos tiveram e tém uma expressao religiosa. Dizer
expressdo € falar de manifestagdes de ordem religiosa que tém seu veiculo na
simbologia, na linguagem, na literatura, na arte, em rituais variadissimos, nos corpos
doutrinarios, em modelos de vida.’

Cada sociedade tem sua cultura e cada cultura tem sua expressao religiosa e essa
expressao pode ser percebida através das linguagens representadas no local, como por

exemplo, o rito, o mito, o sacrificio, o simbolo, a arte, entre outros. Uma determinada

® ROSENDAHL, Zeny. Geografia e Religido: Uma proposta. Espaco e Cultura. Rio de Janeiro, 1995, p. 70.

" SANTOS, Milton. [1977]. Espaco e Sociedade. 2. ed. Petrépolis: Editora Vozes, 1982, p.10.

> SANTOS, Milton. Metamorfoses do espaco habitado. S&o Paulo: HUCITEC, 1988, p.23.

® CROATTO, José Severino . As Linguagens da Experiéncia Religiosa: uma introducdo & fenomenologia da
religido. Sao Paulo: Paulinas, 2001, p. 9.
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sociedade, portanto, passa a ter um olhar sobre a religido de acordo com as lentes de sua
cultura, ou seja, a compreensdo sobre o fendbmeno religioso passa a ser de acordo com a Vvisao
que aquela sociedade tem sobre religido, sendo assim “a cultura é como uma lente atraves da

""" o que pode diferenciar os olhares sobre o fendmeno religioso a

qual 0 homem vé o mundo,
partir do momento em que as culturas sdo diferentes. Esses diferentes olhares sobre o
fendmeno religioso que podem variar de acordo com as diferentes culturas das sociedades
devem ser consideradas no momento do estudo sobre o fenémeno religioso no Ensino
Religioso escolar, assim como a forma que esse fendmeno religioso sera compreendido em
determinada localizagdo, com intuito de garantir sempre o respeito a identidade religiosa
social e individual, o que é contemplado no artigo XVIII da Declaragdo Universal dos

Direitos Humanos:

Toda a pessoa tem o direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; este
direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de manifestar
essa religido ou crenca, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pela observancia,
isolada ou coletiva, em pablico ou em particular.”®

Portanto, se toda pessoa tem direito a religido, assim como manifesta-la, entdo isso
ocorrera dentro dos moldes culturais do individuo. A religido tem sua importancia social
sendo, portanto, “um aspecto universal da cultura”,”® na qual colabora para a significacéo e
classificagdo cultural. E através da religifo que é possivel a compreensdo, a vivéncia da
realidade e a plenitude da vida relacionada a divindade, com uma realidade que ndo é do
mundo natural, “a religido fornece, pois, o fio com que os homens tecem significados para
situacdes dificeis, que, sem ele, se tornariam aterradoras e insuportaveis”®’.

Como podemos perceber a religido esta inserida na cultura, a cultura, no entanto,
inter-relaciona-se com o espago, sustentando um ao outro, ou seja, a cultura constitui o
espaco e este por sua vez materializa a cultura. Sendo assim, espaco é resultado da sociedade
que a produziu, caracterizando a identidade da mesma, pois, “0s homens concebem seu
ambiente como se houvesse um espelho que, refletindo suas imagens, os ajuda a tomar

consciéncia daquilo que eles partilham”®:,

Cada espaco geografico é Unico com suas
caracteristicas culturais especificas, como por exemplo, as crencas religiosas, que podem

estar manifestas através de agOes comportamentais do meio social ou visiveis através de

" LARAIA, Roque de Barros. Cultura um conceito Antropolégico. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed. 1986, p.67.
® BRASIL. UNICEF. 1991,

" MARCONI, Marina de Andrade; PRESOTTO, Zélia Maria Neves. Antropologia. Uma introducdo. Sao Paulo:
Atlas, 2006, 62 edicéo, p. 151.

% MACEDO, Carmem Cinira. Imagem do eterno: religides do Brasil. Sio Paulo: Moderna, 1989, p. 6.

81 CLAVAL Paul. O territério na transicdo da p6s-modernidade. GEOgraphia — revista on line, ISSN:1517-7793,
Rio de Janeiro, n° 2, p.1-20, ano |, jul/dez. 1999b, p.11.
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simbologias, infere-se entdo que. a leitura cultural terd suas variantes de acordo com o

espaco geogréafico onde determinada populagdo estéa inserida.

3 A RELEVANCIA DA OBSERVACAO CULTURAL ANTES DE TRABALHAR O
ENSINO RELIGIOSO EM SALA DE AULA

A escola é um espaco de convivéncia humana capaz de conduzir o individuo para o
exercicio de sua cidadania, € um espaco de aprendizagem inserido na sociedade ao mesmo
tempo em que a reflete, e se ela reflete a sociedade, ela terd uma visdo sobre o fenémeno
religioso a partir de sua cultura, pois a diversidade cultural faz com que haja uma diversidade
de olhares para o fenémeno religioso, pois existem “diferentes cosmologias que ordenam de
maneira diferenciada a apreensdo do mundo”®?,

A escola é formada por individuos historico-culturais onde todos carregam em sua
trajetéria uma historia relacionada com a sua cultura, na qual € um ambiente que possibilita o
contato com distintas etnias, religiGes, grupos sociais entre outras diferencas, pois “é na
cultura da escola que a diversidade do fendmeno religioso manifesta-se na multiplicidade de
comportamentos, atitudes, valores, simbolos, significados, linguagens, roupas e sinais

sagrados,”®

isso porque a escola esta inserida dentro de uma cultura comum a todos 0s
integrantes daquele ambiente de aprendizagem. Sao individuos que levam para a escola uma
bagagem propria de compreensdo de mundo, sendo assim, o conhecimento religioso faz parte
dessa bagagem, que formou-se de acordo com aquilo que foi aprendido dentro de sua cultura

sendo reproduzido no ambiente escolar através de atitudes e simbolismos de seus integrantes.

82 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Parecer 11/2000.
Brasilia.2000, p. 19.

8 CECCHETTI, Elcio. Cultura da escola e curriculo escolar: limites e possibilidades para o (re) conhecimento
da diversidade do fendmeno religioso. In: Fendémeno religioso e metodologias. BRANDENBURG et al (Orgs.).
Séo Leopoldo: Sinodal/EST, 2009. p. 31.
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O respeito a diversidade religiosa e cultural, com total impossibilidade de inducdo a
algum tipo de credo religioso, ou seja, ndo proselitista, € crucial na disciplina de ensino

religioso, isso pode ser percebido no PCNER:

Visa a proporcionar o conhecimento dos elementos béasicos que compdem o
fendmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no contexto dos
educandos, buscando disponibilizar esclarecimentos sobre o direito a diferenca,
valorizando a diversidade cultural religiosa presente na sociedade, no constante
propésito de promogcao dos direitos humanos.®

Ja que a escola tem em si caracteristicas culturais visiveis tanto no seu ambiente fisico
quanto impregnado no proprio educando, é importante que essas caracteristicas sejam
observadas e levadas em consideracdo no Ensino Religioso para que haja maior eficacia no
desenvolvimento dessas aulas, pois 0 aluno sé tera um entendimento das questdes religiosas a
partir daquilo que ele vivencia ou a partir daquilo que o rodeia, conforme afirmacdo de
THIOLLENT “nunca devemos esquecer que os fatos ou o real ndo falam sozinhos. Sempre 0s
interesses e as caracteristicas socio-culturais de quem faz o discurso influem de alguma
maneira no que é dito e no que fica escondido”®.

A cultura exerce uma forte influéncia no individuo fazendo parte intrinsecamente do
mesmo, e se manifesta atraves de suas atitudes, uma vez que o individuo é moldado dentro de
um padrdo cultural na qual esté inserido, na sala de aula ndo é diferente, essa manifestacao
cultural ocorrerd naturalmente, pois o educando por si sO ja traz um saber aprendido
anteriormente fora do ambiente escolar e esse saber estd enraizado na cultura do espaco onde

vive, conforme Libaneo:

N&o existe o aluno em geral, mas um aluno vivendo numa sociedade determinada,
que faz parte de um grupo social e cultural determinado, sendo que essas
circunstancias inferem na capacidade de aprender, nos seus valores e atitudes, na sua
linguagem e suas motivagdes. Ou seja, a subjetividade e a experiéncia sociocultural
concreta dos alunos s&o o ponto de partida para a orientacéo da aprendizagem®.

Podemos perceber entdo, que ha uma relagdo reciproca entre religido e espaco e que é
importante levar esse fator em consideracdo no momento da abordagem do fendmeno
religioso dentro do Ensino Religioso, até mesmo porque, o olhar para a realidade global
também recebe influéncias da cultura local de cada comunidade, e por consequéncia o estudo
das questdes religiosas dentro da disciplina de Ensino Religioso podera receber influéncias
culturais decorrente do espago geogréafico onde esta sendo ministrado, ndo sendo muito

% FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. 2009, p.8.

8 THIOLLENT, M.J.M. Aspectos qualitativos da metodologia de pesquisa com objetivos de descricéo,
avaliacdo e reconstrucéo. Cadernos de Pesquisa, n. 49, 1984, p. 45-50.

8 LIBANEO, José Carlos. O essencial da didatica e o trabalho de professor: em busca de novos caminhos.
2011. Disponivel<<http://www.ucg.br/site_docente/edu/libaneo/pdf/didaticadoprof.pdf>>. Acesso em: 20
mar.2011.
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proveitoso o desprezo da cultura do discente antes de trabalhar os fendmenos religiosos, pois,
é através de seu entendimento pessoal de religido vivenciado na sua comunidade que se dara
toda a compreensdo de religides em geral, conforme Libaneo: “aprender é um ato de
conhecimento da realidade concreta, isto é, da situacéo real vivida pelo educando, e sé tem
sentido se resulta de uma aproximacdo critica dessa realidade.”®. E importante que as
experiéncias pessoais sejam o ponto de partida para o trabalhar o Ensino Religioso, o que s6
acrescenta na compreensao do estudo do fenémeno religioso, que pode ser explorado com
riqueza de detalhes, desde que haja motivacdo tanto para o docente quanto para o discente, e
essa motivacgdo inicia-se a partir do momento que € despertado o interesse pelo assunto, esse
interesse comega com um prévio conhecimento do professor sobre as questdes culturais da
localidade onde a escola esta inserida, ao mesmo tempo que é importante a instauracdo do
dialogo entre o docente e o discente, pois dessa forma o professor se apropria de informacées
culturais pertinentes aquele ambiente escolar, assim como também passa a perceber, a
maneira como 0 aluno enxerga as questdes religiosas, e sobre a importancia desse dialogo

Garrido afirma que:

No diélogo, as idéias vao tomando corpo , tornando-se mais precisas. O conflito de
pontos de vista aguca o espirito critico, estimula a revisdo das opiniGes, contribui
para relativizar posices [...]. E neste momento do didlogo e da reflexdo que os
alunos tomam consciéncia de sua atividade cognitiva, dos procedimentos de
investigacdo que utilizaram aprendendo a geri-los e aperfeigoa-lo.®

Atraveés do conhecimento geogréfico cultural, o professor de Ensino Religioso
consegue desenvolver um trabalho mais preciso no momento do estudo sobre o fenébmeno
religioso, pois, se o professor atribui significado a area do conhecimento que esté trabalhando,
comeca entdo a fazer sentido para o aluno e agucar seu interesse, € importante nesse sentido,
que seja permitido ao aluno a autonomia de pensamento, 0 que vai contribuir para sua

formacéo cidada.

3.1 Algumas consideracdes sobre a transdisciplinaridade

¥ LIBANEO, 1991, p. 54.

% GARRIDO, Elsa. Sala de aula: Espaco de construcdo do conhecimento para o aluno e de pesquisa e
desenvolvimento profissional para o professor. In: CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria
Pessoa de .(org.). Ensinar a ensinar: Didatica para a escola fundamental e médio. Sao Paulo: Pioneira, Thomson
Learning, 2002.p. 45.
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Foi em setembro de 1970 na Franga onde ocorreu o | Seminario Internacional de
Pluridisciplinaridade e Interdisciplinaridade,® segundo Américo Sommerman, foi na
conferéncia desse evento que a expressdo ‘transdisciplinaridade’ foi usada pela primeira vez
por Jean Piaget®® na Universidade de Nice, na qual Piaget apontava a transdisciplinaridade

como uma etapa superior a interdisciplinaridade:

A etapa das relagdes interdisciplinares, podemos esperar ver sucedé-la uma etapa
superior que seria ‘transdisciplinar’, que ndo se contentaria em encontrar interacdes
ou reciprocidades entre pesquisas especializadas, mas situaria essas ligacGes no
interior de um sistema total, sem fronteira estavel entre essas disciplinas.™

Esse seminario foi um marco, pois, dentre varias temas, foi discutido sobre o
pensamento transdisciplinar, que a partir de entdo, foram organizadas posteriormente outros
momentos de discussdes para abordagem desse tema.

Em 1986 houve a realizacdo de um coléquio em Veneza com o titulo de A Ciéncia
Diante das Fronteiras do Conhecimento com a organizacdo da Organizacdo das Nacdes
Unidas - UNESCO, foi elaborado nesse coléquio a Declaragdo de Veneza onde foi registrado
um posicionamento critico em relacdo ao paradigma da ciéncia moderna na qual defende “a

urgéncia de uma procura verdadeiramente transdisciplinar, de uma troca dinamica entre as

» 92

ciéncias ‘exatas’, as ciéncias ‘humanas’, a arte e a tradi¢cdo” “°, onde foi acordado entre 0s

participantes os seguintes pontos:

1. Somos testemunhas de uma revolugcdo muito importante no campo da ciéncia,
provocada pela ciéncia fundamental (em particular a fisica e a biologia), devido a
transformacdo que ela traz a ldégica, a epistemologia e também, através das
aplicacBes tecnoldgicas, a vida de todos os dias. Mas, constatamos, ao mesmo
tempo, a existéncia de uma importante defasagem entre a nova visdo do mundo que
emerge do estudo dos sistemas naturais e os valores que ainda predominam na
filosofia, nas ciéncias do homem e na vida da sociedade moderna. Pois estes valores
baseiam-se em grande parte no determinismo mecanicista, no positivismo ou no
niilismo. Sentimos esta defasagem como fortemente nociva e portadora de grandes
ameacas de destruicdo de nossa espécie. 2. O conhecimento cientifico, devido a seu
préprio movimento interno, chegou aos limites onde pode comecar o dialogo com
outras formas de conhecimento. Neste sentido, reconhecendo os diferencas
fundamentais entre a ciéncia e a tradicdo, constatamos ndo sua oposi¢cdo mas sua
complementaridade. O encontro inesperado e enriquecedor entre a ciéncia e as
diferentes tradi¢des do mundo permite pensar no aparecimento de uma nova Visao
da humanidade, até mesmo num novo racionalismo, que poderia levar a uma nova

% Segundo Hilton Japiassu (1976:73-74) pluridisciplinaridade é "a justaposicdo de diversas disciplinas situadas
geralmente no mesmo nivel hierarquico e agrupadas de modo a fazer aparecer as relagfes existentes entre elas";
a interdisciplinaridade é "a axiomatica comum a um grupo de disciplinas conexas e definida no nivel hierarquico
imediatamente superior, o que introduz a nocdo de finalidade".

% Jean Piaget foi filésofo e psicélogo, desenvolveu um trabalho de grande importancia na area de inteligéncia
infantil na qual se dedicou um longo periodo de sua carreira pesquisando sobre o raciocinio infantil, resultando
em grandes contribuicGes para as areas da Pedagogia e Psicologia.

! SOMMERMAN, Américo. Inter ou transdisciplinaridade? Da fragmentacdo disciplinar a um novo dialogo
entre os saberes. Sdo Paulo, Paulus, 2006, p.44.

% COLOQUIO A CIENCIA DIANTE DAS FRONTEIRAS DO CONHECIMENTO. Declaracdo de Veneza.
Veneza: Unesco, 1986, p.6.
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perspectiva metafisica. 3. Recusando qualquer projeto globalizante, qualquer
sistema fechado de pensamento, qualquer nova utopia, reconhecemos ao mesmo
tempo a urgéncia de uma procura verdadeiramente transdisciplinar, de uma troca
dindmica entre as ciéncias "exatas", as ciéncias "humanas", a arte e a tradicdo. Pode-
se dizer que este enfoque transdisciplinar estd inscrito em nosso préprio cérebro,
pela interacdo dindmica entre seus dois hemisférios. O estudo conjunto da natureza e
do imaginario, do universo e do homem, poderia assim nos aproximar mais do real e
nos permitir enfrentar melhor os diferentes desafios de nossa época. 4. O ensino
convencional da ciéncia, p6r uma apresentacdo linear dos conhecimentos, dissimula
a ruptura entre a ciéncia contemporénea e as visdes anteriores do mundo.
Reconhecemos a urgéncia da busca de novos métodos de educacdo que levem em
conta 0s avangos da ciéncia, que agora se harmonizam com as grandes tradicGes
culturais, cuja preservacdo e estudo aprofundado parecem fundamentais. A
UNESCO seria a organizagdo apropriada para promover tais idéias. 5. Os desafios
de nossa época: 0 desafio da autodestruicdo de nossa espécie, o desafio da
informatica, o desafio da genética, etc., mostram de uma maneira nova a
responsabilidade social dos cientistas no que diz respeito a iniciativa e a aplicacdo
da pesquisa. Se os cientistas ndo podem decidir sobre a aplicacdo da pesquisa, se ndo
podem decidir sobre a aplicacdo de suas proprias descobertas, eles ndo devem
assistir passivamente a aplicacdo cega destas descobertas. Em nossa opinido, a
amplidao dos desafios contemporaneos exige, por um lado, a informacéao rigorosa e
permanente da opinido publica e, por outro lado, a criacdo de organismos de
orientacdo e até de decisdo de natureza pluri e transdisciplinar. 6. Expressamos a
esperanca que a UNESCO dé prosseguimento a esta iniciativa, estimulando uma
reflexdo dirigida para a universalidade e a transdisciplinaridade. Agradecemos a
UNESCO que tomou a iniciativa de organizar este encontro, de acordo com sua
vocacdo de universalidade. Agradecemos também a Fundacéo Giorgio Cini por ter
oferecido este local privilegiado para a realizagéo deste forum.*

Em 1987 foi criado o Centre International de Recherches et d’Etudes
Transdisciplinaires — CIRET, na qual fazem parte profissionais de diversas areas artes, das
ciéncias e das tradicBes, vindos de diversos paises que teve participagdo ativa em VAarios
eventos internacionais apos a sua fundacdo, que de acordo com Sommerman “é o nucleo de
pesquisas transdisciplinares mais avancado no mundo no que diz respeito a reflexdo e
pesquisa tedrica sobre os fundamentos e os conceitos transdisciplinares.”®

Em 1991, a UNESCO realizou em Paris 0 Congresso Ciéncia e Tradi¢do: Perspectivas
Transdisciplinares para o século XXI, na qual o documento final desse congresso traz alguns
pontos que foram concordados entre os participantes, e um dele € que “o desafio da
transdisciplinaridade é gerar uma civilizacdo, em escala planetaria, que, por forca do didlogo
intercultural, se abra para a singularidade de cada um e para a inteireza do ser”®

Em novembro de 1994 no Convento de Arrabia apoiado pela UNESCO ocorreu 0 |
Congresso Mundial de Transdisciplinaridade em Portugal sendo entdo adotada pelos

participantes do congresso uma Carta Transdisciplinar junto 8 UNESCO tendo como autores

% COLOQUIO A CIENCIA DIANTE DAS FRONTEIRAS DO CONHECIMENTO, 1986.

% SOMMERMAN, 2003, p.104.

% CONGRESSO CIENCIA E TRADIQAO: PERSPECTIVAS TRANSDISCIPLINARES PARA O SECULO
XXI. Comunicado final. Arrabida: Unesco, 1991.
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Basarab Nicolescu,”® Lima de Freitas® e Edgar Morin onde podemos perceber que na
transdisciplinaridade had um dialogo entre disciplinas na qual consta na Carta da

Transdisciplinaridade “a Transdisciplinaridade ndo constitui nem uma nova religido, nem uma

1,98

nova filosofia, nem uma nova metafisica, nem uma ciéncia das ciéncias”*", ou seja, aponta-se

que “a transdisciplinaridade é complementar a aproximacdo disciplinar: faz emergir da

confrontacdo das disciplinas dados novos que as articulam entre si; oferece-nos uma nova

visdo da natureza e da realidade.”®®

Na Carta de Transdisciplinaridade constava as seguintes consideracfes em seu

Predmbulo:

Considerando que a proliferacdo atual das disciplinas académicas conduz a um
crescimento exponencial do saber que torna impossivel qualquer olhar global do ser
humano; Considerando que somente uma inteligéncia que se da conta da dimenséo
planetaria dos conflitos atuais podera fazer frente & complexidade de nosso mundo e
ao desafio contemporaneo de autodestruicdo material e espiritual de nossa espécie;
Considerando que a vida esta fortemente ameagada por uma tecnociéncia triunfante
que obedece apenas a I6gica assustadora da eficacia pela eficacia; Considerando que
a ruptura contemporanea entre um saber cada vez mais acumulativo e um ser interior
cada vez mais empobrecido leva a ascensdo de um novo obscurantismo, cujas
consequéncias sobre o plano individual e social sdo incalculaveis; Considerando que
o0 crescimento do saber, sem precedentes na histdria, aumenta a desigualdade entre
seus detentores e os que sdo desprovidos dele, engendrando assim desigualdades
crescentes no seio dos povos e entre as nagBes do planeta; Considerando
simultaneamente que todos os desafios enunciados possuem sua contrapartida de
esperanca e que o crescimento extraordinario do saber pode conduzir a uma mutagéo
comparavel a evolugdo dos humandides a espécie humana; Considerando o0 que
precede, os participantes do Primeiro Congresso Mundial de Transdisciplinaridade
(Convento de Arrabida, Portugal 2 - 7 de novembro de 1994) adotaram o presente
Protocolo entendido como um conjunto de principios fundamentais da comunidade
de espiritos transdisciplinares, constituindo um contrato moral que todo signatario
deste Protocolo faz consigo mesmo, sem qualquer pressio juridica e institucional.*®

Em Locarno, na Suiga, em 1997, houve o Il Congresso Internacional Que
Universidade para O Amanh&? Em Busca de uma Evolucao Transdisciplinar da Universidade.
Ocorreu com a parceria da UNESCO/CIRET, sendo, portanto, discutidas as questdes
universitarias pensando como um local da execugdo e expansdo da transdisciplinaridade, foi
elaborado um documento que passou a ser chamado de Sintese do Congresso de Locarno,
esse documento propde uma definicdo referente aos trés niveis das relagdes disciplinares que

sdo, a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade e apresenta

% Fundador e Presidente do CIRET- Centro Internacional para a Pesquisa e Estudos Interdisciplinares, fisico
especializado em teoria das particulas elementares.

% Presidente do CIRET- Centro Internacional para a Pesquisa e Estudos Interdisciplinares no comité portugués.
Pintor, desenhista e escritor formado em Arquitetura na cidade de Lisboa pela Escola de Belas - Artes.

% CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE. Primeiro Congresso Mundial da Transdisciplinaridade.
Convento de  Arrdbida, Portugal, de 2 a 6 nov. 1994, Art.7°. Disponivel em:
<<http://unipazrj.org.br/transdisciplinaridade.htm>>. Acesso em: 12 nov. 2007.

% CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE. 1994, Art. 3°.

' CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE, 1994
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também sobre a pesquisa transdisciplinar os seus trés pilares metodologicos norteadores no
desenvolvimento tedrico-metodoldgico nos estudos do conhecimento da transdisciplinaridade:
a Ldgica do Terceiro Incluido, a Complexidade, e os Diferentes Niveis de Realidade. Sobre o
documento Sintese do Congresso de Locarno, Alvarenga, Sommerman e Alvarez,

consideram relevante por acreditarem que ele:

Passa a representar o ponto de partida, a matriz basica de um pensamento
transdisciplinar que se estrutura a partir dos varios coloquios e congressos
internacionais ja mencionados, capaz de representar, pelo poder heuristico que
encerra uma ampla fertilizacéo cruzada de saberes.'®

Na Sintese do Congresso de Locarno traz a seguinte justificativa sobre todo o trabalho

realizado referente ao Congresso:

Na elaboracdo do projeto, o CIRET teve como cuidado principal evitar qualquer
duplo emprego no que diz respeito a grande quantidade de projetos, congressos e
coléquios que ocorrem e ocorrerdo sobre a educacédo, afirmando sua originalidade:
fazer o pensamento complexo e transdisciplinar penetrar nas estruturas, nos
programas e na irradiagdo da Universidade do amanhd. Assim, este projeto se
posiciona como o complemento transdisciplinar do Relatdrio Delors, elaborado pela
Comissao Internacional Sobre a Educacdo Para o Século XXI junto a8 UNESCO. O
projeto serd apresentado, sob uma forma ou outra, na conferéncia Mundial sobre o
Ensino Superior de 1998, organizado por iniciativa da UNESCO. O objetivo do
projeto CIRET-UNESCO a curto prazo ¢é fazer com que a Universidade evolua para
a sua missdo, hoje esquecida, de estudo do universal, em nosso mundo caracterizado
por uma complexidade que cresce de maneira incessante. O pensamento estilhagado
é incompativel com a busca da paz na Terra. A idéia central do projeto é a de que ha
uma relacdo direta e ndo contornavel entre paz e transdisciplinaridade. Um outro
objetivo do projeto CIRET-UNESCO ¢ convencer, também a curto prazo, alguns
reitores de universidades do mundo a aplicar as nossas proposicdes em caréater
experimental, considerando a Universidade ndo apenas como um lugar de
aprendizado de conhecimentos, mas também como um lugar de cultura, de arte, de
espiritualidade e de vida. Nesse sentido, o projeto optou por ter um andamento
experimental. No mesmo espirito, temos a intencdo de propor este projeto aos
lideres - aos que tém o poder de decisdo - do mundo inteiro nas diferentes areas da
educacdo, da politica, da economia, da ciéncia, da arte, da religido e da acdo social,
sob forma de um livro, elaborado depois do Congresso de Locarno.*%?

No ano de 2000, em Zurique na Suica, aconteceu outra conferéncia sobre a
transdisciplinaridade, intitulada por Uma visdo mais ampla de Transdisciplinaridade, na qual,
0 documento de introducédo aborda o desenvolvimento da educacdo do ser humano de forma
integral assim como o0 seu desenvolvimento interior, na sintese da conferéncia a
transdisciplinaridade é tratada como “um termo que abarca uma variedade de diferentes

formas de ciéncia cujo objetivo ndo é apenas ganhar conhecimento, mas estimular

190 ALVARENGA, Augusta Thereza de; SOMMERMAN, Américo; ALVAREZ, Aparecida Magali de Souza.
Congressos internacionais sobre transdisciplinaridade: reflexes sobre emergéncias e convergéncias de idéias e
ideais na direcdo de uma nova ciéncia moderna. Salde e Sociedade, dez. 2005, v.14, n.3, p.9-29.

192 Congresso Internacional de Locarno. Que Universidade para o amanhd? Em busca de uma evolucio
transdisciplinar da Universidade, 1997. Disponivel em:
<<http://www.cetrans.com.br/textos/documentos/congresso-internacional-locarno.pdf>>. Acesso em; 10 de nov.
2015
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na qual a transdisciplinaridade seria “uma nova forma de conhecimento e

solugdo de problemas envolvendo a cooperacdo entre diferentes partes da sociedade e a

academia, de modo a enfrentar os desafios complexos da sociedade

1104

A Declaragdo a seguir, intitulada de Uma Visdo mais ampla de Transdisciplinaridade

que contém as conclus@es da conferéncia em Zurique vem da seguinte forma:

1. Acreditamos que a visdo transdisciplinar oferece um conceito ativo e
aberto da natureza e do ser humano, que, embora ndo exaustivo, pode ser usado para
a realizacdo do propdsito da sobrevivéncia humana e da justica de maneira mais
eficaz do que qualquer definicdo ou qualquer redugdo a uma estrutura formal. Esta
visdo transcende os campos individuais das ciéncias exatas, humanas e sociais e as
encoraja a se reconciliarem entre si e com as arte, a literatura, a poesia e a
experiéncia espiritual e validarem suas respectivas percepcdes. 2. A epistemologia, a
atitude e a pratica Transdisciplinar implica no reconhecimento da utilidade
metodoldgica dos conceitos dos trés pilares da transdisciplinaridade - a
complexidade, a l6gica do terceiro incluido e os niveis de realidade - os quais
emergem dos dados da ciéncia moderna (fisica quéntica), do didlogo com outras
culturas e do corpus cognitivo de todas as grandes tradicdes de conhecimento do
presente e do passado. Portanto, a epistemologia, a atitude e a pratica
transdisciplinar demandam um espirito de rigor, e de abertura e tolerancia para todos
0s outros pontos de vista e um compromisso pela resolucdo transdisciplinar das
dificuldades. Para resolver problemas com eficiéncia, é www.cetrans.com.br
CETRANS - Centro de Educacdo Transdisciplinar 2 necessario adotar a
compreensdo transdisciplinar da complexidade e de sua descri¢cdo, como na teoria
sistémica e na cibernética de 22 ordem.

Ainda nas conclusdes da conferéncia em Zurique podemos verificar a sequéncia de

suas conclusdes:

3. E esta metodologia e epistemologia: a complexidade, a l6gica do terceiro
incluido e os niveis de realidade, explorada por diferentes métodos, que é necessaria
para a compreensdo do mundo e do ser humano. Tal metodologia é essencial para
contribuir para assegurar mudancas reais na sociedade, incluindo novas formas
sociais, econfmicas e organizacionais e tornar possiveis avangos criticos na
resolucéo de problemas. 4. A Transdisciplinaridade, no sentido descrito acima, pode
permitir a elaboracdo [de uma Declaracdo] dos Valores Humanos, baseando a
deontologia Transdisciplinar nos direitos inalienaveis e nos valores interiores do ser
humano. Para fazer uma sociedade decidida a objetivar a sustentabilidade e baseada
em solucBes implicadas por tal metodologia transdisciplinar, aqueles que decidem
devem assumir novas responsabilidades, comprometendo-se com esta deontologia
transdisciplinar. 5. A Conferéncia pediu por uma abordagem transdisciplinar de
resolucdo das verdades contraditorias da triade Democracia - Ciéncia - Economia de
Mercado, no nivel da realidade social. Contudo, num nivel mais elevado de
realidade intelectual, a triade Metafisica - Epistemologia - Poesia sdo co-
participantes na dindmica de desenvolvimento do novo conhecimento do espaco,
tempo, causalidade, verdade e contradicdo, e proporciona novas e necessarias
percepcbes a respeito da relacdo entre o real e o imaginario. Uma completa
abordagem transdisciplinar para a resolucéo de problemas demanda a integragdo das
percepcOes desses dois niveis. 6. A criacdo e a experiéncia artistica sdo uma
instancia da integracdo transdisciplinar. Estdo relacionadas a um amplo espectro de
capacidades da mente humana, engajando fungdes sensoriais, cognitivas, emocionais
e légicas, embora corporificando expressivamente e representando socialmente uma
rica variedade de construtos mentais em uma gestalt concreta. Os padrdes artisticos

1% KLEIN, Julie Thompson; GROSSENBACHER-MANSUY, Walter; HABERLI, Rudolf; BILL, Alain;
SCHOLZ, Roland W.; WELTI, Myrtha. (eds.) Transdisciplinarity: joint problem solving among science,
technology, and society — an effective way for managing complexity. Basel: Birkhauser Verlag, 2001. p.263.

104 KLEIN et al., 2001, p.7.
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de interpretacdo e seus modos de interatividade comunicativa numa fabrica de
valores sociais proporciona uma riqueza de conhecimento tacito como fonte de
enriquecimento criativo e de inovacdo na ciéncia, permitindo a transgressdo para
novas formas de ciéncia e arte. 7. O relatéorio da UNESCO "Commission
internationale sur I'éducation pour le vingt et uniéme siécle” enfatiza firmemente
quatro pilares para um novo tipo de educacdo: aprendendo a conhecer, aprendendo a
fazer, aprendendo a viver em conjunto e aprendendo a ser. Sugerimos acrescentar:
aprender a antecipar - uma vez que ndo podemos mais nos permitir aprender pela
destruicdo -, e aprender a participar através de envolvimento - uma vez que solucgdes
para os problemas ndo podem ser encontradas em "torres de marfim do aprender"
sem envolver a massa critica da sociedade. 8. A sustentabilidade de cada ser humano
e o desenvolvimento de suas sociedades € uma questdo central para os signatérios
desta Declaragdo. Na nossa opinido, os principios, a l6gica e a metodologia da
Transdisciplinaridade fornecem a estrutura para a compreensdao das bases
ontoldgicas e éticas da Sustentabilidade: - na compreensdo deles [desses principios,
dessa logica e dessa metodologia] como parte da dindmica da natureza; - na visdo da
interdependéncia complexa dos individuos, institui¢cdes e comunidades, implicando
nos seu comprometimento crescente pelo beneficio sustentdvel tanto para o
individuo quanto para a sociedade; - num modelo para uma forma humana de
globalizagdo, indo da sociedade de conhecimento visando o lucro para uma
sociedade que revele e use 0 conhecimento num contexto de respeito mituo,
confianga e responsabilidade pela acdo. www.cetrans.com.br CETRANS — Centro
de Educacgdo Transdisciplinar 3 Noés, os signatarios, conclamamos todas as pessoas
de boa vontade a considerar esta Declara¢do no contexto de seu préprio conceito de
Transdisciplinaridade e a se engajar em um diélogo continuado entre ambos.'*

Em 2005, ocorreu o Il Congresso Mundial de Transdisciplinaridade, em Vila
Velha/ES, no Brasil que foi realizado através da parceria entre a UNESCO, CETRANS,
CIRET, Centro de Educacao Transdisciplinar - CETRANS, Governo do Estado do Espirito
Santo, Universidade Federal do Espirito Santo e outros centros de estudos e pesquisas
transdisciplinares nacionais e internacionais. Desse congresso surgiu um documento final com
o nome de Mensagem de Vila Velha/Vitoria, na qual em sua conclusdo traz algumas
recomendacgdes com intuito de fortalecer e atualizar as préaticas transdisciplinares, dentre elas:
a criagdo de cétedras transdisciplinares itinerantes internacionais, criacdo de universidades
virtuais transdisciplinares, criagdo de programas universitarios para transdisciplinaridade
voltados para graduacdo, especializacdo, mestrado e doutorado, criacdo de redes virtuais e
nucleos de estudo, pesquisa e acao transdisciplinares. Ao pode ser contatado nas conclusfes
do trabalho:

Em suas dimensdes de atitude, pesquisa e aclo a transdisciplinaridade: - busca
responder as necessidades provenientes da complexa interacdo dos mdltiplos
saberes, concepgoes, valores, experiéncias e praticas que caracterizam o mundo de
hoje; - visa permear todos os niveis da educacdo formal e ndo formal, articulando os
diferentes saberes e os diferentes niveis do ser humano; - incentiva o
aprofundamento dos aspectos formais da transdisciplinaridade nas areas da Ciéncia,
da Filosofia e das Humanidades; - abre a discussdo sobre o aspecto transreligioso do
sagrado e sobre sua integracdo e articulacdo com outros aspectos da
transdisciplinaridade; - procura evitar o risco de institucionalizar-se como um campo

195 Declaracdo de Zurique, 2000. Disponivel em:<http://www.cetrans.com.br/textos/documentos/declaracao-
zurigue-2000.pdf>>. Acesso em 10 nov. de 2015.
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epistemoldgico rigido, a fim de preservar sua capacidade de investigagcdo aberta,
autocritica e critica; - pretende permear as instituicfes, criar espacos e agdes no
interior delas, mas sem se institucionalizar de maneira rigida e sem se limitar aos
espacos institucionais e formais; - propde promover a saltde individual e coletiva e o
bem-estar do ser humano na sua multidimensionalidade, articulando seus niveis
fisico, emocional, mental e espiritual; - reconhece diferentes modos e niveis de
expressdo que associam a Arte a valores estéticos e simbdlicos, que promovem a
conexao entre o sentir e a imaginacdo, permitindo que os seres humanos se elevem a
horizontes novos e mais ricos de sentidos.'%

A definicdo de transdisciplinaridade vem passando por um processo de constru¢ao no
decorrer dos anos, ficando evidente que a ideia transdisciplinar ndo é nova e que muitas
discussbes sobre a questdo ja foram realizadas. Conforme Weil, a transdisciplinaridade surgiu
com intuito de suprimir com as limitagdes entre as disciplinas, atravessando-as sem barreiras,

pois para ele:

No estagio das relagdes interdisciplinares, podemos esperar 0 aparecimento de um
estagio superior que seria a "transdisciplinaridade” entre pesquisas especializadas,
mas situaria essas ligages no interior de um sistema total sem fraturas estaveis entre
as disciplinas. ™’

As caracteristicas peculiares do ser humano como a ciéncia, a arte, a filosofia e a
espiritualidade, assim como também o mundo na qual eles estdo inseridos sdo objetos de
estudo de maneira transdisciplinar, a complexidade do mundo ndo é menor do que a
complexidade daqueles que vivem nele, se tornando limitado o seu estudo quando praticado
de forma separatista evitando assim a ampliacdo de saberes e a compreensao da esséncia do
conhecimento sendo que a sugestdo da escola deveria ser: “compreender o significado da vida
como um todo” %,

O estudo com separacdo entre as disciplinas e afastado da realidade em que o
individuo vive é costume na cultura ocidental, a transdisciplinaridade aproxima a ciéncia da
cultura trazendo um novo formato de compreensdo da humanidade, da natureza e da vida
procurando a homogeneidade do conhecimento, sendo assim, a transdisciplinaridade nos
remete uma ideia da juncdo das disciplinas para obtencdo de um conhecimento mais amplo, e
aqui fazemos mencdo ao estudo do fendémeno religioso que ndo ficaria limitado somente

dentro das paredes da disciplina de Ensino Religioso ho momento de leciona-la, pois “o todo

106 CONGRESSO MUNDIAL DA TRANSDISCIPLINARIDADE, 2. Mensagem de Vila Velha/Vitéria. Vila
Velha/Vitoria: Unesco/Ciret et al., 2005.

CORREA, Roberto Lobato. Espago: Um Conceito-Chave da Geografia. In: CASTRO, Iné Elias de; GOMES,
Paulo César da Costa; CORREA, Roberto Lobato (Org.). Geografia: conceitos e temas. 4.ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2002.

07 WEIL, Pierre; et a | . Rumo & Nova Transdisciplinaridade: sistemas abertos de conhecimento. p. 15 — 40.
Editora Summus, Sdo Paulo — SP, 1993, p.30 Disponivel em: <http://books.google.com.br/books?id=iP
jTwgvVFf8C>>. Acesso em 24 Abr. 2010.

108 KRISHNAMURTI, J. A Educacao e o significado da vida. S&o Paulo: Cultrix,1994, p. 12.
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ndo pode ser alcancado pela parte,”**

mas alcancgaria outras disciplinas no ambito escolar
como a Geografia, por exemplo, dando maior amplitude de conhecimento e fazendo da
realidade geografica do educando como um dos elementos colaborativos na aprendizagem no
que se refere a compreensdo do fenémeno religioso.

Um dos pilares que fundamentam a transdisciplinaridade é a contemplacdo dos
fendmenos em suas complexidades, ou seja, € no meio da complexidade das diversas relacdes
que a vida acontece, e o estudo dessas complexidades acabam ocorrendo de maneira distinta
nas diferentes areas de conhecimento: humanas, exatas e bioldgicas, porém, a génese que
mantém a continuacdo da vida é a interdependéncia e rejeitar a interdependéncia entre cultura
e ciéncia € o0 mesmo que rejeitar o sujeito, desfazendo a razdo de viver. A
transdisciplinaridade é algo além, entre e através das disciplinas, ultrapassando os seus limites
produzindo um novo entendimento de forma integrada, ou seja, as disciplinas sdo estudadas
de maneira ampla de conhecimento por meio das ciéncias retomando a interdependéncia das
relagbes. A transdisciplinaridade concebe uma postura trans-religiosa e transcultural,
transreligiosa porque religido alguma pode ser exclusivamente veridica, e transcultural porque
estabelece que cultura alguma foi formada em um lugar tdo vantajoso donde se pode julgar

outras culturas.

3.2 A transdisciplinaridade como estratégia de integracéo disciplinar

Conforme Morin “é certo que o ensino de uma disciplina isolada atrofia a aptidao
natural da mente a contextualizar os conhecimentos™**°. A transdisciplinaridade é aquilo que
transcende o disciplinar, aquilo que estd além do interdisciplinar, € preciso que seja
encontrado aquilo que é essencial no ser humano. Quando observamos o homem de uma
forma holistica, 0 homem como sendo um produtor de cultura percebemos que a ciéncia
utiliza-se dessa cultura para conhecimentos especificos, entdo queremos dizer que a esséncia
estd no espirito humano e ndo nas ciéncias. Na transdisciplinaridade ao analisarmos o
conhecimento em si , ou seja, as disciplinas em si, ndo analisaremos somente a questdo

cientifica ou a contribuicéo cientifica de cada uma, mas buscaremos os axiomas, ou seja, 0S

109 KRISHNAMURTI, 1994, p.13.
110 Morin, Edgar. Educacéo na era  planetaria. 2006. Disponivel em<<
WWW.universodoconhecimento.com.br>> Acesso em 29 set. 2010.
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principios que sdo comuns dentro das disciplinas, a transdiciplinaridade, portanto, é o
resultado de um axioma comum a um conjunto de disciplinas, esses axiomas podem derrubar
essas barreiras disciplinares existentes no dia-dia escolar, pois o conjunto de disciplinas passa
a constituir um todo, levando a constituir portanto um sistema global. A dificuldade de
trabalhar com a transdisciplinaridade é que na educagdo os docentes trabalham com um
curriculo j& moldado, com base em disciplinas, e os temas sdo estudados dentro de cada
disciplina de forma fragmentada. Para que haja integracdo desses topicos € necessario fazer
uso da interdisciplinaridade, mas para avancar para além desses temas, para realmente
transforma-los em unidades totais, em sistema global, é necessario criar novas categorais, que
séo temas amplos dando condigdes de que diversas disciplinas estejam inseridas nele.

Entdo o curriculo para trabalhar de forma transdisciplinar precisa trazer esses temas globais,
para isso, o curriculo precisa de algumas categorias, como por exemplo, o tema sobre as
religies do mundo, esse tema vai mostrar a diversidade religiosa dentro de suas culturas mas
que na realidade esse tema vai tratar de conhecimentos bem mais amplos levando o aluno a
compreender que por traz de todas as religides existe um ser, que € o homem, que € um ser
historico e produtor de cultura, na qual para chegar a essa conclusdo, o discente precisa
adquirir outros conhecimentos referentes as outras disciplinas fora do Ensino Religioso, outro
exemplo que podemos citar seria 0 estudo sobre o tema a respeito dos locais sagrados, na qual
através deste tema o aluno necessitara de informacdes diversas que envolvem diferentes areas
do conhecimento como as diversas areas que contribuem para as ciéncias das religides,
informacdes geograficas assim como outras areas.

O olhar multiplo que abrange as disciplinas no intuito de entender a complexidade foi
inspirado inicialmente por Jean Piaget e sucessivamente Edgar Morim, na qual infere que a
juncéo das partes na compreensdo do todo depende primeiramente do que referimos ao
mesmo tempo que ausenta-nos de pensar em ideias restritas buscando ampliacdo de
conhecimentos, portanto, 0 pensamento de respeito as religides faz parte de um pensamento
global e trabalhar numa perspectiva transdisciplinar é enriquecedor nas aulas de Ensino

Religioso.

3.3 Ensino Religioso e geografia numa perspectiva transdisciplinar
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Junqgueira, Meneghetti e Schowicz ressaltam que “o Ensino Religioso assume um
papel significativo, o de contribuir para a construcdo de um novo cidaddo e ndo apenas
“formar’ ou ‘confirmar’ um fiel”.*** Sabendo que os individuos ocupam diferentes espacos e
que cada espaco tem a sua cultura, serd que convém a disciplina de Ensino Religioso focar a
releitura do fendmeno religioso sem considerar o0 modo de vida das pessoas de determinada
localidade em que vivem, sendo que as questdes religiosas e experiéncias pessoais de cada
individuo é parte integrante da sua realidade cultural? O cerne da questdo é, quais as
influéncias geograficas que atuam no Ensino Religioso de acordo com a localizacdo da
instituicdo escolar em que esta inserida? E notavel assim, que cultura e religifo estdo
relacionadas e isso deve ser levado em consideragdo no ambiente escolar, pois “a religido
acontece dentro de um universo cultural, ora influenciando, ora sendo influenciada pela
cultura, por isso é impossivel entendermos a religido sem nos remeter & cultura”**?,

Na Carta Transdisciplinar junto a UNESCO, que foi adotada pelos participantes do
Primeiro Congresso Mundial de Transdisciplinaridade ocorrido no Convento de Arrabia,
1994, em Portugal, podemos perceber que na transdisciplinaridade ha um didlogo entre
disciplinas: “A transdisciplinaridade € complementar a aproximacéo disciplinar: faz emergir
da confrontacéo das disciplinas dados novos que as articulam entre si; oferece-nos uma nova
visdo da natureza e da realidade”**. A trandisciplinaridade, entdo, trabalha com a concepcao
de que a vida diaria ndo ¢ dividida por disciplinas, mas que ha uma integracdo entre elas, 0
pensador Morin ressalta sobre a compreensdo da realidade através da transdisciplinaridade e

acrescenta:

Faz-se necessario substituir um pensamento que esta separado por outro que esteja
ligado. Esse reconhecimento exige que a causalidade unilinear e unidirecional seja
substituida por uma causalidade circular e multireferencial, que a rigidez da logica
classica seja corrigida por uma dialdgica capaz de conceber no¢des simultaneamente
complementares e antagdnicas, que o conhecimento da integracdo das partes ao todo
seja completado pelo reconhecimento do todo no interior das partes'*“.

Para desenvolver o estudo dentro da proposta transdisciplinar é necessario que o
docente reconheca 0 mundo em que vivemos, o0 mundo da atualidade com um olhar de
integracdo, consciente de que somos parte do mundo sujeitos a acdes e reagdes, nas quais
ocorrem dentro de um espaco geografico, espaco esse envolvido por cultura em toda sua

dimensdo terrestre, na qual o fenémeno religioso sera tratado com vistas nas culturas, mas

" JUNQUEIRA, MENEGHETT]I, Rosa Gitana; SCHOWICZ, Lilian Ana. Ensino Religioso e sua relacéo
pedagdgica. Petrépolis: Vozes, 2002, p.12.

2 EFORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOS0,2001,p.10.

3 CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE. Art. 3°.

14 MORIN, Edgar. O método 3: O conhecimento do conhecimento. Porto Alegre: Sulina, 1999, p.13.
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também a partir dela, pois todo conhecimento inicia em meio a uma cultura e o Ensino
Religioso estd enraizado na cultura de cada espago geogréfico, isso significa que existem
diferentes formas de enxerga-lo e ha consequentemente uma complexidade em sua
compreensdo, a afirmacdo de Oliveira nos faz compreender que: “Pelo fato de ser um
conhecimento construido na pluralidade cultural da sala de aula, ndo se trata de um
conhecimento fragmentario e simples; antes o Ensino Religioso € um conhecimento

complexo”*®

, sendo assim a transdisciplinaridade é uma proposta de ensino na qual ndo uma
separacdo de disciplinas para estudar as questfes que se deseja desenvolver em sala de aula,

mas sim uma forma de ampliar o conhecimento a partir de um todo, pois:

O pensamento transdisciplinar é precisamente uma primeira abertura, uma acao
concreta sobre a nossa realidade, para nela inserir a visdo de um real global e ndo
mais causal, revelado pela nova fisica quantica, um real ‘holistico’ no qual todos os
aspectos da realidade podem ser considerados e respeitados, sejam eles cientificos,
materiais, afetivos ou espirituais.**®

A transdisciplinaridade entre ensino religioso e geografia cultural integra os diferentes
conhecimentos para se alcancar aquilo que se pretende aprender, no caso o estudo do
fendmeno religioso, levando em consideracéo a cultura onde estd sendo trabalhado o ensino

religioso para a partir de entdo compreender as religides das diferentes culturas.

15 OLIVEIRA. Ednilson Turozi de. Ensino Religioso fundamentos epistemolégicos. Curitiba, Ibpex, 2009, p.66.
116 RANDOM, Michel. O pensamento transdisciplinar e o real. Sdo Paulo: Triom, 2000, p.19.
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CONCLUSAO

Chegamos a conclusdo dessa dissertacdo certificando sobre a importancia da
neutralidade do Ensino Religioso no trato das religides, levando em consideragéo as culturas
nas quais elas estdo inseridas, isso facilitard que o Ensino Religioso cumpra o seu papel no
ensino fundamental, que é a formacéo da cidadania, além de ampliar o conhecimento cultural
sobre as diferentes culturas. A educacdo é uma acdo humana significativa para o individuo e
que possui uma legislacédo especifica, sendo que para que haja a formacao cidadd, é preciso o
envolvimento de varios aspectos sociais como politicos, econémicos e culturais e o estudo do
fendmeno religioso permite que varios conhecimentos sejam agregados.

Visto que a cultura estd presente no dia-dia da sociedade ao mesmo tempo em que
influencia na sua construcéo, atraves da Geografia Cultural podemos conhecer melhor sobre a
cultura local assim como outras, e com isso 0 Ensino Religioso pode ser trabalhado de forma
mais fundamentada, trazendo como resultado maior compreensdo das questdes religiosas e
consequentemente o desenvolvimento da cidadania.

A forma como é conduzida as aulas de Ensino Religioso € muito importante, pois 0
professor deve ter consciéncia sobre 0s reais anseios dessa disciplina, que é o estudo do
fendmeno religioso com objetivo de formar cidaddos, e esse é o papel da escola, proporcionar
uma educacédo que dé essa formacéo, e que os individuos sejam capazes de refletir, criticar e
respeitar a diversidade.

Considerando que o Brasil estd isento de uma religido oficial, mas que em sua
legislacdo permite a presenca das diferentes religides de forma respeitosa, a inducéo a alguma
religido e ou doutrinas religiosas ndo podem fazer parte das aulas de Ensino Religioso dentro
do ambiente escolar, o que descaracterizaria a disciplina, e para isso o FONAPER na
construcdo dos PCNER deixou especificado os objetivos do Ensino Religioso, tomando-os
como base e elaborando 0s seus cinco eixos norteadores, demonstrando claramente a
contrariedade ao proselitismo.

O Ensino Religioso &, portanto, uma area do conhecimento que permite a ampliacao

da aprendizagem tanto para o aluno como para o professor, de maneira potencializada, a partir
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do momento em que a Geografia Cultural passa a ser um aliado nesse processo. A integragdo
do Ensino Religioso com a Geografia Cultural através da transdisciplinaridade significa a
juncéo de saberes sem fragmentacdo de disciplinas, a fim de amplia-los, ou seja, levar em
consideracdo a propria cultura, assim como as outras, para a partir de entdo, trabalhar o
fenbmeno religioso, 0 que deve proporcionar maior compreensao e enriquecimento das
questBes religiosas, visto que a religido € uma manifestacdo cultural da sociedade e que
considera-la sé agrega conhecimentos e expande a sua compreensao, pois, "qualquer tentativa
de reduzir o ser humano a uma mera definicéo e de dissolvé-lo nas estruturas formais, sejam
elas quais forem, é incompativel com a viséo transdisciplinar."*’

Trabalhar com os temas referentes as questbes religiosas de forma transcisciplinar
necessita da articulacio de saberes das disciplinas, e aqui a proposta é que a
transdisciplinaridade ocorra no desenvolvimento das aulas de Ensino Religioso,
principalmente no envolvimento entre a disciplina de Ensino Religioso e Geografia no que
tange aos aspectos culturais. Esse envolvimento transdisciplinar por ndo se prender a divisao
entre os saberes das disciplinas podem colaborar de forma eficaz para uma visdo do fenémeno
religioso de forma mais ampla, pois o0 conhecimento em um todo e ndo por partes facilita para
um olhar mais global sobre as religides, o que é bastante construtivo na formagéo do cidaddo,
levando o aluno a alcancar os objetivos propostos pelo PCNER como: a ter maior
compreensdo da transcendéncia, das estruturas religiosas, das diferentes manifestacoes
culturais e religiosas, reflexdo critica a respeito da propria existéncia, facilitacdo da
compreenséo das verdades de fé das religides e outros®,

O desenvolvimento das aulas de Ensino Religioso através de uma proposta
transdisciplinar, traz uma nova forma de compreensdo das aulas, pois o entendimento do
aluno a partir de um todo, levando em consideracdo a propria cultura, como uma lente que o
ajudard a enxergar outras culturas, poderd ser benéfico para os docentes do ensino
fundamental das escolas brasileiras. Compreender as religides através de um olhar
fundamentado na Geografia Cultural, possibilita o conhecimento de outros saberes
relacionados a outras culturas, o aluno passa entdo a ter um conhecimento global e rico,
também o estudo da transcedéncia de diversas religides, colabora para reflexdes que levam o

aluno a pensar em um dos maiores questionamentos do ser humano, que é o sentido da vida,

17 NICOLESCU, Basarad; et al. Carta da Transdisciplinaridade. In: Primeiro Congresso Mundial de
Transdisciplinaridade. Convento de Arrdbida, Portugal, 2-6 novembro, 1994. Disponivel em:
<http://www.ccsa.ufrn.br/5sel/v2/pdf/minicursol5 carta _transdisciplinaridade.pdf>>. Acesso em: 24 abr. 2010.
118 BRASIL, 1997, p. 30-31.



http://www.ccsa.ufrn.br/5sel/v2/pdf/minicurso15_carta%20_transdisciplinaridade.pdf

Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 07/12/2015.

50

sendo assim, essas reflexdes colaboram para um individuo mais investigativo e tolerante, pois
ele passa a ter algo que vai contribuir muito para a vida dele enquanto cidaddo, que é o
conhecimento, na qual a partir da apropriacdo desse conhecimento ofertado nas escolas
brasileiras que nossos trilhardo no percurso de suas vidas, como individuos munidos de um

determinado preparo, que os auxiliardo no exercicio da cidadania.
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