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RESUMO

Percebe-se que a préatica da disciplina de Ensino Religioso (ER) é complexa e exige do
professor um preparo especifico para fazer frente aos desafios que essa disciplina lhe
impde. Sendo assim, esta dissertacdo teve como objetivo analisar o Ensino Religioso no
que tange a formacdo de professores para essa disciplina no Municipio de Vila Velha-
ES. A dissertacdo esta dividida em trés capitulos. O primeiro aborda o aspecto historico
e a legislacdo do ER, a formacdo docente para a disciplina, e o0 ER na Prefeitura
Municipal de Vila Velha. O segundo capitulo apresenta os modelos de ER, onde o
modelo das Ciéncias da Religido se constitui como aspecto epistemoldgico da
disciplina. No terceiro capitulo apresentamos a pesquisa de campo, desenvolvida no
municipio pesquisado, no final de 2014. A metodologia utilizada privilegia a pesquisa
qualitativa em interlocucdo com a quantitativa. Aléem da pesquisa bibliogréafica, foi
aplicado questionario junto a 43 dos 70 docentes de ER do municipio. Nesse capitulo,
alguns dados pesquisados sdo confrontados com o referencial tedrico. O resultado desse
trabalho possibilitou reconhecer que, apesar de certas conquistas do ER, depois da Lei
de N° 9495/97, ndo foram resolvidos os problemas e as questfes, sobretudo quanto a
formacao/profissionalizacdo dos professores no municipio pesquisado. A formacéo
inicial dos professores constitui-se num grande mosaico, dada a diversidade de
graduacdes; a formacdo continuada ndo responde as necessidades dos docentes. Os
professores pesquisados buscam nos cursos de Pds-Graduacdo em Ciéncias da Religido
(latu senso e stricto senso) a capacitagdo necessaria para fazer frente ao estudo do
fendmeno religioso que a disciplina de ER lhes impde. Com relacdo aos desafios
tedricos que os professores pontuaram, as Ciéncias da Religido configuram como o
modelo a altura de fornecer contetdos sobre o estudo da religido como objeto de
embasamento epistemologico do ER, fazendo, assim, a transposicdo didatica téo
importante para a sala de aula.

Palavras-chaves: Ensino Religioso, Vila Velha-ES, Formacdo Continuada.
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ABSTRACT

It can be seen that the practice of Religious Education discipline (RE) is complex and
requires a specific teacher preparation to face the challenges that this discipline
imposes. Therefore, this work aimed to analyze the Religious Education in regard to
teacher training for this discipline in the Municipality of Vila Velha-ES. The dissertation
is divided into three chapters. The first deals with the historical aspect and the RE
legislation, teacher training for the discipline, and the RE in the Municipality of Vila
Velha city. The second chapter presents the RE models, where the model of religious
studies is constituted as the epistemological aspect of discipline. In the third chapter we
present a field research, developed in the city searched in late 2014. The methodology
focuses on qualitative research in dialogue with the quantitative. In addition to the
literature, it was applied a questionnaire to 43 out off the 70 RE teachers in the city. In
this chapter, some surveyed data are confronted with the theoretical referential. The
result of this work provided the possibility of recognizing that, despite certain
achievements of the RE, after the N°. 9495/97 law, the problems and issues haven't been
solved, particularly regarding to the training / professionalization of teachers in the
municipality studied. The initial training of teachers constitutes a large mosaic, given
the diversity of graduations; continuing education does not respond to the needs of the
teachers. Respondents seek in the Graduation courses in Religious Studies (latu sense
and strictly speaking) the necessary training to tackle the study of the religious
phenomenon that RE discipline imposed on them. Regarding the theoretical challenges
that punctuated teachers, Religions Sciences configured as the model up to provide
content on the study of religion as an epistemological foundation of object RE, making
thus the didactic transposition so important to the classroom .

Keywords: Religious Education, Vila Velha-ES, Continuing Education.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar a formacgédo inicial e
continuada dos professores de Ensino Religioso (ER) do Municipio de Vila Velha-ES e
saber até onde essa formacdo tem se mostrado suficiente para atender as demandas que
a complexidade dessa disciplina impde aos profissionais que nela atuam.

O interesse pelo estudo dessa tematica reside no fato de ser formado em Teologia
e Pedagogia, lecionando em escolas publicas capixabas, dentre as quais, ha quatro anos,
a disciplina Ensino Religioso na rede Municipal de Vila Velha-ES.

A minha experiéncia com essa disciplina foi traumatica, porque eu trazia, no
curriculo, o Bacharelado em Teologia e uma experiéncia confessional de religido, o que
era incompativel com a disciplina. A formacéo inicial de ER a qual trazia, era de um
curso de extensdo de 300 horas.

Pessoalmente, sentia-me inseguro em sala de aula, incapaz de dar conta dos
contetdos e eixos programaticos de ER, bem como os temas transversais, tao
importantes a formacdo do aluno para um bom convivio harménico entre as
diversidades culturais e religiosas da sociedade.

Fiz Pos-Graduacdo Lato Sensu em ER com a intencdo de aprofundar meus
conhecimentos e minha praxis pedagdgica. Mas foi a partir do ingresso no Programa de
Pds-Graduacdo em Ciéncias das ReligiGes, em nivel de Mestrado, da Faculdade Unida
de Vitoria, que fui provocado efetivamente pela discussdo acerca das tensbes que
perpassam a presenca dessa disciplina no sistema publico de ensino no Brasil.

A medida que se intensificava 0 contato com o farto material académico
produzido acerca do ER, percebi que as minhas inquietacOes residiam em duas questdes
centrais: a primeira, na falta de clareza quanto ao objeto de estudo da disciplina de ER
no ambito escolar, portanto, uma questdo epistemoldgica; a segunda, ndo menos
importante, a falta de politicas publicas na formagdo do professor da disciplina, bem
como a sua profissionalizagdo. E bem verdade que ha outras questdes relevantes a cerca
do ER que suscitam questionamentos. Podemos citar como exemplo a questdo do
curriculo da disciplina do ER que ndo dispGe de um parametro curricular discutido e
aprovado pelo MEC. Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso
(PCNER) foi desenvolvido pelo Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER), uma entidade civil.
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Frente as duas problematicas que mais me inquietaram, o objeto da disciplina de
ER e a formagcdo do professor de ER, ambos importantes e necessarios para 0
aprofundamento desta disciplina, busquei, na presente pesquisa, desenvolver estudo
para refletir sobre a questdo da formacéo inicial e continuada do docente de ER. Esta
formacdo deve-se da com fundamentacdo no fendmeno religioso e as Ciéncias da
Religido d&o o aporte epistemoldgico necessario para a formacéo inicial do professor de
ER.

Sobre a atuacdo profissional do professor de ER, este tem uma grande
contribuicdo a dar no sentido de: subsidiar os (as) educandos (as) a enfrentarem as
questdes que estdo no cerne da vida; orientar para a descoberta de critérios éticos, para
gue possam agir desde uma atitude dialégica e de reveréncia no processo de
aproximacdo e de relacdo com as diferentes expressdes religiosas. Para responder a
estas exigéncias, é fundamental e indispensavel que o profissional do ER tenha uma
formacao especifica que o habilite e qualifique nesta &rea do conhecimento.

O Artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN -
aponta para a necessidade de atencdo para a formagéo dos profissionais que irdo atuar
na educacdo basica. Diz o texto: “A formacéo de docentes para atuar na educacao basica
far-se-4& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo [..].”* Se todas as outras areas tém
formacé&o especifica, por que para o ER seria uma formacéo generica?

Sendo assim, o trabalho do ER nas escolas do Ensino Fundamental, tanto nas
séries iniciais (1° ao 5° ano) quanto nas séries finais (6° ao 9°), aponta para um
profissional com competéncias diversas e que tenha uma formacdo capaz de
desenvolver as questdes relacionadas a diversidade de temas que o ER abrange, como a
cultura e as tradicdes religiosas, os textos sagrados, os ritos religiosos, o ethos, dentre
outros.

A presente pesquisa serviu-se de uma revisao bibliografica em que varios textos
subsidiaram entender as questdes relacionadas a tematica das Ciéncias da Religido. O
principal embasamento tedrico estd nos estudos e escritos dos professores e
pesquisadores brasileiros: Sérgio Junqueira, Jodo Decio Passos, Afonso Soares, Maria

Caetano, Luiza Sena, dentre outros.

1 BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional. Artigo 62. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder Legislativo, Brasilia, DF,
23 dez. 1996, p. 27833. Disponivel em: <http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaTextolntegral.
Action?id=75723>. Acesso em: 15 ago. 2015.
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Quanto a estrutura, trés capitulos. O primeiro faz um breve apanhado historico e
legal do ER, abordando a formacdo do docente, 0 ER no contexto do ES e mais
especificamente, no contexto do municipio de Vila Velha. O segundo capitulo dispde da
fundamentacdo teorico-metodologica e os principais dados pesquisados, bem como a
analise deles. No ultimo capitulo, reside a coleta de informacGes que adquirimos no
final do ano de 2014, por meio da aplicacdo de questionarios junto aos professores de
ER de Vila Velha que atuam tanto no Ensino Fundamental das séries iniciais quanto aos
que atuam nas séries finais. Alguns dados pesquisados sd@o confrontados com o
referencial tedrico. A conclusédo apontou que as Ciéncias das ReligiGes tém contribuido
para formacdo do professor de ER de Vila Velha, bem como na sua busca pela
profissionalizacdo.

Nessa direcdo, espero com a presente pesquisa contribuir com a reflex@o sobre a
insercdo e permanéncia da disciplina ER no contexto brasileiro, no que tange a

formacéo e profissionalizagdo dos seus professores.
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1 O ENSINO RELIGIOSO (ER) E A FORMACAO DE PROFESSORES

Quando pensamos no sentido e no significado da formacdo docente, num
contexto no qual a complexidade e a abrangéncia das transformac@es, decorrentes do
fendmeno da globalizacdo, dos avangos cientificos e tecnoldgicos, e da adesdo a um
projeto conservador e contabilista, isso se constitui num imenso desafio, que nos leva a
necessidade de uma discusséo sobre essa tematica.

Para se compreender melhor como vem se desenvolvendo a politica de formacao
de professores para 0 ER, é importante considerar o processo histdrico dessa disciplina
num ambito mais abrangente, porque essa tematica ndo pode ficar desassociada dos
contextos social, politico, econdmico e educacional em que esta inserida.

Assim, o presente capitulo fard& uma pequena retrospectiva do ER, refletindo
sobre 0s aspectos historicos e legais. A seguir, discorrera sobre a formagéo docente para
0 ER. Na sequéncia, relatard sobre o ER no contexto do ES e no Municipio de Vila
Velha.

1.1 Breves aspectos histdricos e legais do ER

A discussao sobre a tematica do ER € recorrente em toda a legislacao brasileira,
em especial a partir do periodo republicano, e vem se sucedendo ao longo da historia da
educacdo no Brasil. Essa discussdo tem ocorrido sempre em torno do elemento
historico-estrutural determinante, que trata a forma como Estado e a Igreja, neste pais,
posicionam-se quanto a essa questdo.?

Nos trés primeiros séculos da historia do Brasil, nos quais o Império e a Igreja
Catdlica se uniram para promover a colonizagdo, desconsideraram-se as culturas dos
africanos e indigenas, pois o0 objetivo era explorar as riquezas, e, também a propagacgéo
do Evangelho.?

A obra de evangelizacdo educacional no Brasil comecou com a vinda dos

jesuitas, em 1549. Em 1550, com a cria¢do das primeiras escolas jesuitas, 0 ER adentra

2 MENEGHET, Rosa Gitana Krob. A pertinéncia pedagégica da inclusdo do ensino religioso no
curriculo escola (Conforme a nova Legislacdo Brasileira). GUERREIRO, Silas. (Org.). O Estudo das
religiGes — desafio contemporaneo. Sao Paulo: Paulinas, 2004, p. 89-99.

¥ CAETANO, Maria Cristina. O ensino religioso e a formacdo de seus professores: dificuldades e
perspectivas. 2007. 385 f. Dissertacdo (Mestrado) — Pontificia Universidade Cat6lica de Minas Gerais,
p.29. Disponivel em<http://biblioteca.pucminas, br/teses/educacao_CaetanoMC_1pdf>. Acesso em: 10
set. 2014.
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na educacéo brasileira, que tinha como premissa basica a adesdo a cultura portuguesa e

aos principios do catolicismo. Sobre esse periodo, Costa e Meneses afirmam que:

A educagdo no periodo colonial esteve a cargo, ndo de forma exclusiva, mas
hegemdnica, dos padres e irmdos da Companhia de Jesus, durante os anos de
1549 a 1759. Ou seja, desde o ano da chegada dos primeiros jesuitas no
Brasil até sua expulsdo pelo Marqués de Pombal. Durante esse tempo, 0s
cristdos, portugueses ou ndo, os indios e os negros tiveram, em sua educagao,
a marca dos jesuitas.*

O que se propaga nesse periodo ndo é outra coisa sendo a evangelizacéo,
conforme 0s esquemas da época, ou seja, ha a cristianizacdo por delegacdo pontificia,
qgue é a autoridade de Roma, justificando o poder estabelecido, em decorréncia do
padroado.

Nesse periodo, “0 que se desenvolve como ER é o Ensino da Religido Oficial,
como a evangelizacdo dos gentios e a catequese dos negros, conforme os acordos
estabelecidos entre o Sumo-Pontifice e 0 Monarca de Portugal.”

Aqui, a formacéo dos professores para o Ensino da Religido era realizada pelos
jesuitas, principais responsaveis pelo ensino das letras e pela propagacao da fé catolica,
e utilizavam o catecismo Tridentino.® Eles haviam criado um consistente “sistema de
ensino”, com curriculo estruturado, organizagdo didatica consolidada, um corpo docente
altamente qualificado, instalacdes e infraestruturas adequadas.’

Em 1759, comecgou uma nova era para a educacdo. Com objetivo de modernizar
0 Estado portugués e tira-lo do isolamento em relacdo as outras nacdes europeias, 0
Marqués de Pombal (Sebastido José de Carvalho e Melo) reduziu a influéncia da
aristocracia rural e a hegemonia eclesiastica, tidas como entraves ao progresso. A
companhia de Jesus é afetada diretamente e chega a ser expulsa. “O Estado considerado
‘sacral’ seria substituido pelo Estado leigo, e a educacdo deveria seguir principios
iluministas.”®

A reforma educacional foi liderada por D. Tomas de Almeida. Os professores
com formagcéo jesuita foram substituidos por professores régios, vindos diretamente de

Portugal. Passados 13 anos de “desmantelamento” da estrutura administrativa da

* COSTA, Célio Juvenal; MENEZES, Sezinando Luiz. A educagio no Brasil Colonial (1549-1759). In:
ROSSI, Ednéia, Regina; RODRIGUES, Elaine; NEVES, Fatima Maria (Orgs.). Fundamentos Histéricos
da Educacao no Brasil.Maringa: Eduem, 2009, p. 31-44,

> PCNER-F6rum Nacional Permanente do Ensino Religioso, 9ed. Séo Paulo: Ave Maria, 2009, p. 23.

® CARON, Lurdes. Formag&o de Professores: um desafio presente na histéria da educacéo brasileira — In:
Oliveira, Lilian B; Riske, Simone-Koch, Simone; Wickert, Tarcisio A. (Org.). Formacéo de Docentes e
Ensino Religioso no Brasil: tempos, espacos e lugares. Blumenau: Edifurb, 2008, p. 62-71.

" ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educacdo no Brasil (1930/1973). Petrépolis: Vozes,
2005, p. 33.

8 CAETANO, 2007, p. 33.
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educacdo e da formacdo religiosa dos jesuitas, em seu lugar foram instituidas as aulas
régias.’ No modelo das aulas régias, os estudos passavam pelas aulas de ler, escrever e
contar, também chamadas de aulas das primeiras letras e de aulas de humanidades.

Nesse momento aconteceu o primeiro concurso publico de educacio do Brasil™.
Inicia-se uma nova filosofia educacional em que se busca reimplantar a tradicéo
humanista na educacéo, passando-se a valorizar os professores leigos.

Porém, o plano pombalino enfrentou muitos problemas, dentre eles estava o fato
de o pais contar com a falta de professores leigos qualificados. Ainda assim, o0 ensino
ficou a cargo do Estado. A situacdo da educacdo ndo mudou nas suas bases, porque 0s
professores, entdo encontrados, sobretudo os padres seculares que haviam recebido a
formacdo jesuitica, tornaram-se continuadores da sua pratica pedagdgica. Esses
sacerdotes constituiram o maior numero de professores, recrutados para as mencionadas
Aulas Régias, introduzidas apés a Reforma Pombalina.**

Sobre esse aspecto histdrico da nossa educacdo, Maria Cristina Caetano enfatiza
que:

O ensino laico implementado orientou-se pelos mesmos objetivos da
educacdo jesuitica, de cunho predominantemente religioso e literario,
pautando-se pelos métodos pedagdgicos, continuando, também, a conceber o
magistério como miss&o, vocago, abnegaco, submissao.

Com a chegada da familia real ao Brasil, no ano de 1808, uma nova dindmica de
educacao foi repensada, com o objetivo de atender a elite colonial, sem contemplar as
necessidades das camadas desfavorecidas.

No Brasil-Império, o catolicismo continuou sendo a religido oficial e o ensino da
religido oficial permaneceu obrigatdrio, como previa a legislacdo educacional de 15 de
outubro de 1827:

A tarefa dos professores do Império era ensinar a ler, a escrever, a realizar as
quatro operacBes de aritméticas, a pratica de quebrados, decimais,
proporcOes, as nogGes de geometria, a gramatica da lingua portuguesa, 0s
principios da moral cristd e da doutrina catélica. Indicava também, para os
meninos, a leitura da constituicéo do império e da histéria do Brasil.**

® CARDOSO, Tereza Fachada Levy. As Aulas Régias no Brasil. In: STEPHANOU, Maria; BASTOS,
Maria Helena Camara (Orgs.). Histérias e Memoérias da Educacgéo no Brasil: Vol. I. - Séculos XVI-
XVIII. Petrépolis: Vozes, 2004, p.182-190. Aqui, p.182.

10 RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da Educacdo Brasileira: a organizacdo escolar. 15 ed.
Campinas: Autores associados, 2007, p. 34.

1 ROMANELLLI, 2005, p. 36.

12 CAETANO, 2007, p. 36.

13 JUNQUEIRA, Sergio Rogério Azevedo. Histéria, Legislacdo e Fundamento do Ensino Religioso.
Curitiba: IBPEX, 2008, p. 22.
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Aqui é veiculada a primeira referéncia sobre 0 ER, no ambito da educacéo
brasileira, do ponto vista da legislacdo. Tanto no periodo colonial quanto no Imperial, 0
“regime do padroado” e do “Realismo” foi mantido, conferindo, a religido catodlica,
tanto privilégios junto a coroa, quanto o0 monopélio do ensino, ancorando-se no ideario
humanista-catdlico, privilegiando-se as “aulas de religido”, ministradas com ortodoxia
em vista da evangelizagdo e dos principios da cristandade.

Sobre esse contexto historico, Severino reflete que:

[...] no processo ideoldgico da politica educacional desenvolvida pelo Estado
brasileiro, é caracteristica a utilizacdo do ideario catolico como concepcdo de
mundo, exercendo a funcdo ideolégica para a sustentacdo e a reproducao
desse modelo de sociedade. A cosmovisdo catdlica serviu de ideologia
adequada para a promocéo e a defesa dos interesses da classe dominante ao
mesmo tempo que fundamentava a legitimagdo, junto as classes dominadas,
dessa situagdo econémico-social, objetivamente marcada pela exploracéo e
dominagao da maioria por uma minoria.*

Podemos verificar que o ER, no periodo imperial, ndo mudou 0 seu objetivo
inicial. Isso porque a religido catdlica era a religido oficial do Império, e 0 ensino
religioso passou a ser acobertado, submetido a metrépole como aparelho ideolégico, ja
que, nessa época, a Igreja era dona de um vasto patriménio econémico-cultural, e ndo
conflitava com a Corte. 1sso sem falar que ela trabalhava com a educagdo, mesmo sendo
papel do Estado.’® Vale salientar, ainda, que a Igreja, nesse perfodo, tinha seus
interesses, o de evangelizar pregando ou impondo a doutrina Cat6lica Romana.

No periodo republicano, o ensino da religido Catélica Romana passou por uma
crise, pois 0 novo regime, que surgiu em 1891, pedia a separacdo do Estado em relagédo
a Igreja, seguindo o viés dos ideais positivistas. A partir desse fato, passou a vigorar a
seguinte expressdo: “sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos oficiais de
ensino.”*®
Essa foi a redacdo da primeira Constituicdo da Republica a orientar a educacéo
brasileira. Tal enunciado quer mostrar que 0 ER s6 poderia ou deveria ser ministrado
apenas em alguns estabelecimentos especificos, como por exemplo, nas escolas de
cunho religioso e ndo mais naquelas mantidas pelo Poder Publico.

Para Junqueira,” essa linha de pensamento foi influenciada pelos ideais de

liberdade religiosa, regidos pelo principio da laicidade do Estado, segundo concepcao

1 SEVERINO, Antonio Joaquim. Educac&o, Ideologia e Contra ideologia. S&o Paulo: EPU, 1986, p. 22.
> PCNER, 2009, p. 24.

* PCNER, 2009, p. 25.

17 JUNQUEIRA, Sergio R.A. O processo de Escolarizacdo do Ensino Religioso no Brasil. Petrépolis:
Vozes, 2002, p. 10.
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francesa positivista. E o que consta do discurso de grande niimero de parlamentares que
atuaram na Assembleia Constituinte e na implantagdo do novo regime.

O clero fez oposicdo ao positivismo, e as relagcdes entre a Igreja e o Estado
foram expressas no Decreto 119-A, promulgado em 1890, elaborado por Rui Barbosa.®

A lIgreja questionou a ideia de Estado laico: “Afirmava que a Igreja Catolica ndo
aprovava as escolas nas quais se havia suprimido todo o ensino da doutrina crista.”**
Mas a Constituicdo de 1891 legitimou a separacao entre as referidas instancias, vedando
a subvencdo, a manutencéo e a restricdo ao exercicio de cultos e de crencas e, no ambito
da educacdo, ela se tornou laica na rede pablica de ensino.

Assim, as controvérsias em torno da determinagdo constitucional, trazida nela:
“seréd leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”, acentuaram a ideia do
ER como elemento eclesial na escola, por interesse da Igreja Catolica e, em decorréncia,
foi-se acentuando a tendéncia de atribuir, as instituicdes religiosas, e ndo mais ao
Estado, o cargo de promover a manutencdo de referido ensino, porém fora do sistema
escolar publico.

Contudo, ocorreram beneficios advindos da separacao entre Estado e Igreja com
a restauracdo da vida religiosa no Brasil e a chegada, no periodo de 1890 a 1930, de
congregacdes religiosas, que criaram colégios préprios. E ainda “mesmo perante a
proclamada laicidade do ensino nos estabelecimentos oficiais, 0 ER esteve presente pelo
zelo de fidelidade dos principios estabelecidos sob a orientacéo da Igreja Catélica.”%

Em 1930, com a chegada de Vargas ao governo brasileiro, deu-se a abertura a
religido na educacdo. Evitando entrar em disputa pelo poder com a Igreja Catdlica,
autoriza o ingresso do ER na escola publica, mediante projeto elaborado por Francisco
Campos, que acabara de tomar posse no Ministério de Educacédo e Saude.

Na Constituicdo de 1934, no artigo 153, registra-se: “O ensino religioso sera de
frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os principios da confissdo religiosa
do aluno, manifestada pelos pais ou responsaveis, e constituird matéria dos horarios nas

escolas primarias, secundérias, profissionais e normais.”%

8 RACHEL, Andrea Russa. Brasil: A laicidade e a liberdade religiosa desde a Constituicdo da
Republica Federativa de 1988. Disponivel em: http://jus.com.br/artigos/22219/brasil-a-laicidade-e-a-
liberdade-religiosa-desde-a-constituicao-da-republica-federativa-de-1988>. Acesso em: 20 mar. 2015.

19 JUNQUEIRA, Sergio et al. Ensino Religioso: Aspecto legal e curricular. S3o Paulo: Paulinas, 2010,
p.18.

% PCNER, 2009, p. 25.

21 BRASIL. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 16 de julho de 1934. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_3/constituicao/constituicao34.htm> Acesso em: 15 abr. 2015.
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Aqui estd instituido o ER, obrigatdrio para a escola, porém facultativo para o
aluno. Pela primeira vez, em carater facultativo e multiconfessional. A expressao
“facultativa” permaneceu em todas as Constitui¢fes posteriores até os dias atuais.

O dispositivo constitucional outorgado garante o ER no sistema escolar, “na
pratica, porém, continua a receber um tratamento que o discrimina e da origens a muitos
desafios de natureza pedagégica e administrativa.”? O ER vai iniciar um processo de
busca de identidade, pois ndo ha clareza quanto ao seu papel especifico no ambiente
escolar.

Ha um esforco de renovacdo da préatica pedagogica em relacdo a esse conteudo
na escola. Por volta de 1965, j& se vislumbra uma crise, da qual se tomava

conhecimento aos poucos e que poderia ser expressa assim:

O ER perdeu sua funcdo catequética, pois a escola descobre-se como
instrucdo autbnoma que se rege por seus préprios principios e objetivos, na
area da cultura, do saber e da educacdo. A manifestacdo do pluralismo
religioso é explicitada de forma significativa; ndo é mais compativel
compreender um corpo no curriculo que doutrine que ndo conduza a uma
vis&o ampla do ser humano.?

No universo da reforma trazida pela Lei 5.692/71, o ER foi contemplado por ser
compreendido como um elemento que colaboraria na “formacdo moral” das geragoes:
“Art. 7° Paragrafo unico — Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui
disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus
(Ministério de Educacdo e Salde. Lei 5.692/71).”*

Diante desse novo momento, 0 catequismo deixa a escola, que busca uma nova
identidade para o ER como elemento integrante do processo educativo. A definicdo
dessa nova identidade exigiu, também, anos de pratica e estudo. Contribuiram para isso
os Encontros de Ensino Religioso (ENER), desde 1974.%°

A busca de identidade e redefinicdo do papel do ER na escola, conjugada com a
discussdo de sua manutencdo em termos de legislacdo, foi de significativa importancia
no processo da revisdo constitucional nos anos 80.

O ano de 1986 marcou o fim do autoritarismo militar, implantado em 1964, e o

inicio da redemocratizagdo no Brasil. A Constituicdo aprovada em 05 de outubro de

2 JUNQUEIRA, Sergio; WAGNER, Raul. O ensino religioso no Brasil. 2 ed. Curitiba: Champagnat
PUCPR, 2011, p. 40.

2 JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 40.

? MEC: Lei 5.692/71. Disponivel em:<http://trabalhosuenp.blogspot.com.br/2014/07/lei-569271-1-grau-
e-2-grau.html>. Acesso em: 15/04/2015.

% JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 40.


http://trabalhosuenp.blogspot.com.br/2014/07/lei-569271-1-grau-e-2-grau.html
http://trabalhosuenp.blogspot.com.br/2014/07/lei-569271-1-grau-e-2-grau.html
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1988 foi certamente a mais democréatica dentre as Constituicdes brasileiras, justamente

por trazer maiores preocupac¢des com os chamados direitos sociais.

Entre as caracteristicas dessa Constituigdo, podemos destacar, entre outras: a
manutengdo da tradicdo republicana brasileira do regime representativo,
presidencialista e federativo; a ampliacdo e o fortalecimento dos direitos
individuais e das liberdades publicas; a extensdo do direito do voto
facultativo a analfabetos e maiores de 16 anos; a manutencdo da separacdo
entre Estado e Igreja.?

O entendimento desse contexto, o qual esta inserido na Carta Magna, €

importante para compreender o carater amplamente democratico dessa lei, que expde o

modelo de ER construido no Brasil:

Art.210. Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais;

Paragrafo 1° O ER, de matricula facultativa, constituird disciplina dos
horérios normais das escolas publicas de ensino fundamental.?’

Passados oito anos apds a promulgacdo da Constituicdo, foi sancionada, em 20

de dezembro de 1996, a LDBEN 9.394/96. No seu Artigo 33, formulava que:

O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horéarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido sem
onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater [...] confessional [...] ou
interconfessional.?®

Muitos questionamentos foram levantados sobre a omisséo do poder publico sob

0 ponto de vista pedagogico e financeiro, expressos na redacdo do referido artigo.

As pesquisas de Junqueira®® apontam que, a partir das muitas solicitacdes e

discussGes com entidades religiosas e civis, professores e comunidade em geral, foram

encaminhadas trés proposicdes de mudancas do texto da lei a Camara Federal. Foi

aprovada a Lei n®9.475/97, que modificou 0 Artigo 33, que passou a seguinte redacao:

O art. 33 da Lei n.° 9394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redacdo: Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte
integrante da formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horérios
normais das escolas pUblicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

Inciso 1.° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contelidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a
habilitacdo e admissdo dos professores.

% JUNQUEIRA et tal. 2007, p. 35.

27

BRASIL, Constituicio da RepUblica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:

<http:www.planalto.gov.br/ccivel_03/constituicdo/constitui%C3%A7 ao.Htm> Acesso em: 05 nov. 2014.
%8 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Lei n® 9.394/96. Brasilia, 1996.
2 JUNQUEIRA, 2002, p. 57-69.
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Inciso 2.° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos contetdos do ensino
religioso.*

Agora, na perspectiva da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, 0 ER
(Art. 33 modificado pela Lei n°® 9475/97) ndo tem carater confessional nem proselitista.
Pelo contrario, propde-se a contribuir na formacdo geral e humana dos estudantes,
ampliando sua visdo de mundo e auxiliando-os a desenvolver a capacidade de viver em
um mundo marcado pelas diferencas.

O que deixa de fazer parte do texto original do art. 33, é o carater de
confessionalidade, entendendo aqui como sin6nimo de denominacionalidade do ER,
além da expressao “sem odnus para os cofres publicos” e, ainda, a expressao “de acordo
com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou seus responsaveis”, no sentido de
denominacdes religiosas.

H&, na Lei n® 9.475/97, um reconhecimento do ER como “parte integrante da
formacdo bésica do cidaddo”, o “respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vetadas quaisquer formas de proselitismo” e a sinalizagdo de que “os sistemas de
ensino” devem regulamentar os procedimentos sobre os conteudos e, inclusive, as

normas para habilitacdo e admisséo dos professores.

1.2 A formacéo do professor de ER

Hoje, estabelecido pela atual Constituicdo da Republica (LDB 9394/96, Artigo
33° modificado pela Lei de n® 9.472/97), o ER é, obrigatoriamente, um componente
curricular (facultativo para os discentes), e ha varios antagonismos na inser¢do dessa
disciplina, a comecar pela laicidade do Estado, desde o final do século XIX.

A Resolucéo N° 02/98 da Cémara de Educacgdo Basica do Conselho Nacional de
Educacéo, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,

reconhece o ER como area de conhecimento.

Em todas as escolas, devera ser garantida a igualdade de acesso para alunos a
uma base nacional comum, de maneira a legitimar a unidade e a qualidade da
acdo pedagogica na diversidade nacional. A base comum nacional e sua parte
diversificada deverdo integrar-se em torno do paradigma curricular, que vise
a estabelecer a relagdo entre a educacdo fundamental e: a) a vida cidada
através da articulacdo entre varios dos seus aspectos como: 1. a sadde 2. a
sexualidade 3. a vida familiar e social 4. 0 meio ambiente 5. o trabalho 6. a
ciéncia e a tecnologia 7. a cultura 8. as linguagens. 1 (*) Publicada no

% MEC: Texto da Lei N° 9.475/97. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/pceb016_98.pdf>. Acesso em 20/04/2015.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/pceb016_98.pdf
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D.0.U.de 15/4/98 - Se¢do | — p. 31 (**) Alterada pela Resolucdo CNE/CEB
n.% 1, de 31 de janeiro de 2006 b) as areas de conhecimento: 1. Lingua
Portuguesa 2. Lingua Materna, para populacfes indigenas e migrantes 3.
Matematica 4. Ciéncias 5. Geografia 6. Historia 7. Lingua Estrangeira 8.
Educacdo Artistica 9. Educacdo Fisica 10. Educacdo Religiosa, na forma do
art. 33 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996.%

Fazendo uma interpretacdo ao que se refere a Escola Fundamental, € de suma
importancia compreender que, com base nessa resolucdo, o ER passa a fazer parte do
conjunto de saberes denominado como areas de conhecimento.

Essa diretriz curricular o coloca ao lado das outras areas de conhecimento como:
Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias naturais e outras ja mencionadas e significa,
de concreto, o reconhecimento de que o ER possui uma episteme propria.

Logo, ao integrar 0 ER a base comum nacional do Ensino Fundamental, sinaliza-
se a necessidade de formacdo de um profissional habilitado para ministra-lo, dentro do
principio da Constituicdo que veta “quaisquer formas de proselitismos.”

A propria legislacdo estabelece, no Art. 62 da Lei n.° 9394/96, "a formacéo de
docentes para atuar na educacdo basica far-se-4& em nivel superior, em curso de
Licenciatura, de graduacdo plena (...) admitida (...) e oferecida em nivel médio,
modalidade Normal.”*

Ora, tratando-se o ER de "disciplina™ do Ensino Fundamental, é dificil ndo se
admitir que a habilitacdo do docente dessa disciplina ndo esteja sujeita as regras comuns
de formacao profissional.®

Contudo, ndo existe politica nacional para a formacdo de docentes nessa area do
conhecimento, e ndo existem Diretrizes Nacionais para a Licenciatura de graduacgéo
plena em ER, abrindo, dessa feita, lacunas para iniciativas locais.

H& muitos pareceres do CNE e também resolugdes para os cursos de
licenciatura. Entretanto, ndo hd nada para a formacdo de professores para o Ensino
Religioso. Em 1999, o conselho aprovou o parecer 97/99, estabelecendo que nédo lhe
compete autorizar, reconhecer ou avaliar cursos de licenciatura em ER cujos diplomas
tenham validade nacional, competindo aos estados e municipios organizarem 0s
conteudos da disciplina nos sistemas de ensino e as normas para a habilitacdo e

admissdo dos professores.

31 RESOLUCAO 02/98 do Conselho Nacional de Educagdo-CNE. (grifo meu).

%2 | DBEN Art.62 da Lei 9.394/96.

% MENEGHETTI, Rosa Gitana Krob. Comentario ao documento. In: SENA, Luiza (Org.) Ensino
Religioso e Formacéo docente. S&o Paulo: Paulina, 2007, p. 137-143.
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Junqueira e Fracaro, fazendo um estudo sobre a historia da formacdo do

professor de ER, afirmam que:

Antes da década de 1990, a formagao dos professores de ER era organizada
em sua quase totalidade pelas instituicGes religiosas cristds. Algumas
experiéncias em parceria com 0s sistemas de ensino, em decorréncia da
proposta confessional ou interconfessional, foram adotadas por essa
disciplina. Eram cursos denominados de Teologia, Ciéncias Religiosas,
Catequese, Educacdo Crista e outros similares.®

Diante das dificuldades expostas até aqui, configurou-se o Férum Nacional
Permanente de Ensino Religioso (FONAPER), uma entidade civil que elaborou, em
parceria com especialistas, os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Religioso (PCNER).

E importante salientar que os PCNER representaram um marco na histéria do
ER. Sua proposta de estudar o fendmeno religioso, de buscar aporte nas Ciéncias da
Religido, imprimindo-lhe novo paradigma — de carater transconfecional, que € distinto
dos modelos até entdo adotados pelo ER (confessional e interconfessional) — representa
um avango na forma de pensar essa disciplina, que passa a se abrir para outras
abordagens, deixando de assentar-se unicamente na formacdo religiosa/catequética do
educando.

Embora tenha recebido avaliacdo positiva dos pareceristas do MEC, ndo foi
publicada pela imprensa oficial, e sim pela editora Ave Maria, em 1997. Os PCNER

estdo divididos em cinco eixos, a saber:

a) Culturas e tradices religiosas: a luz da razdo humana, estudar o fenémeno
religioso, as tradigdes religiosas, a ética, a existéncia e o destino do homem
nas diferentes culturas;

b) Textos sagrados (orais e escritos): com o objetivo de favorecer o
conhecimento do transcendente, conforme a fé confessada e suas tradicdes;

c) Teologias: apresentar as afirmagdes e conhecimentos sobre o
transcendente elaborados pela religido dos fiéis;

d) Ritos: identificar as praticas das diferentes tradicdes religiosas cuja
formatacdo apresente seus simbolos, espiritualidade e celebracGes.

e) Ethos: apresentar a forma interior da moral humana onde se cristaliza o
sentido do ser e a formagao de valores e a consciéncia do proprio eu. O valor
moral ligado a dindmica da intimidade do prdprio ser, que ndo pode ‘deter-se
a superficie das a¢es humanas’.®

% JUNQUEIRA, Sérgio et al. Histéria da formacdo do professor de ensino religioso no contexto
brasileiro: ANAIS DO 11l ENCONTRO NACIONAL DO GT HISTORIA DAS RELIGIOES E DAS
RELIGIOSIDADES - ANPUH - Quest6es tedrico-metodoldgicas no estudo das religides e religiosidades.
In: Revista Brasileira de Historia das Religides. Maringa (PR) v. Il n. 9, p. 1, jan/2011. ISSN 1983-
2859. Disponivel em:< http://www.dhi.uem.br/gtreligiao/pub.html>. Acesso em: 12 dez. 2014.

% PCNER, 2009, p. 50-56.
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Dentro dessas cinco concepgdes epistemoldgicas sugeridas pelos PCNER e o
FONAPER, percebemos a importadncia da &rea relacional de convivéncia a ser
trabalhada na pratica e no exercicio do ER, visando proporcionar maior aceitacdo das
diferencas.

Ainda analisando os PCNER, percebemos que ha uma tentativa de romper com a
confessionalidade, apresentando uma proposta curricular fundamentada no fenémeno
religioso com a finalidade do conhecimento, como toda proposta educacional.

Em 1997 (04 de setembro), o FONAPER divulgou as seguintes normas para

habilitacdo e admissdo de professores para essa area:

1. Fazer parte do quadro permanente do magistério federal/estadual ou
municipal 2. Ser portador de diploma de licenciatura em Ensino Religioso.
Caso ndo existam profissionais devidamente licenciados, o sistema de ensino
podera preencher os cargos de professores com profissionais. * Portadores de
diploma de especialista em Ensino Religioso (minimo de 360 h/a), desde que
seja portador de diploma de outra licenciatura. * Bacharéis na area da
religiosidade, com complementacdo exigida no DEC, desde que tenha
cursado disciplina na area tematica de Teologia Comparada, no total de 120
h/aula. 3. Demonstrar capacidade de atender & pluralidade cultural e religiosa
brasileira, sem proselitismo. 4. Comprometer-se com 0s principios basicos de
convivéncia social e cidadania, vivenciando a ética propria aos profissionais
da educacdo. 5. Apresentar dominio dos Pardmetros Curriculares Nacionais
do Ensino Religioso [...]. *®

Essas normas trazem uma proposta a capacitagdo profissional para o0 ER. Com o
intuito de contribuir nesse processo, sdo organizados, desde entdo, anualmente,
seminarios e congressos nacionais.

O ER tendo se constitui como disciplina, como area de conhecimento, com
contetdo proprio, ndo vinculado a nenhuma denominacdo religiosa, por isso, a
formacdo de professores deve se dar por meio de politicas prdprias dos sistemas de

ensino.

1.3 O ER no Estado do Espirito Santo

Como em todo Brasil, 0 ER no Espirito Santo também tem a sua historia, que esta
intrinsecamente ligada a nova Constituicdo Brasileira.  Nesse tdépico, vamos
desenvolver os aspectos legais que envolvem a disciplina de ER no Sistema de Ensino
Estadual, bem como suas implicagdes na formacgéo de professores da mesma, sabendo
que tais aspectos impactam o ER no Municipio de Vila Velha, notadamente.

% FONAPER. Dossié: Formacéo do Professor de Ensino Religioso (2° semestre). Curitiba: Mimeo, 2004,
p. 33.
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A Constituicdo do Estado do Espirito Santo, promulgada em 05 de outubro de

1989, no que se refere & educacéo diz:

Art. 175 — O Ensino Religioso inter-confessional, de matricula facultativa,
constituird disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental e médio e serd& ministrado por professor qualificado em
formagéo religiosa, na forma da lei.*’

Tanto a Constituicdo do Estado do Espirito Santo como a Lei de Diretrizes de
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 4.024/61, de 20 de dezembro de
1961,146, sdo undnimes em seu parecer no que se refere a qualificacdo do
professor/docente para ministrar essa modalidade educacional.

A Lei N° 9.475, de 22 de julho de 1997, da nova redagdo ao Art. 33, da Lei N°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, e estabelece as novas diretrizes e bases da educagéo
para o0 Ensino Religioso, e diz que: “Os sistemas de Ensino ouvirdo entidade civil
constituida pelas diferentes denominacdes religiosas, para a defini¢cdo dos conteidos no
Ensino Religioso.”®

Para tanto, o Governo do Estado do Espirito Santo constituiu o Conselho de
Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo (CONERES), como entidade civil
representativa, através do Decreto N° 1735-R, de 26 de setembro de 2006, 148,
sancionado pelo governador em exercicio.

Conforme firmado no referido decreto, 0 CONERES desempenhara a missdo de
zelar pela disciplina do ER e se ocupard com atividades de elaboracdo de programas
curriculares, avaliara os cursos de formacdo de professores e o credenciamento destes
para trabalharem com o ER, de carater interconfessional, no Ensino Fundamental das
escolas publicas estaduais do Espirito Santo.

A Assembleia Legislativa do Espirito Santo promulgou, no dia 25 de junho de
2002, a Lei 7.193, que, segundo Junqueira,® em seu todo, praticamente repete a Lei
3.459, de 14 de setembro de 2000, do Rio de Janeiro, mudando apenas o nome do

estado. O Artigo 1° da referida lei capixaba declara:

Art. 1° O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacao basica do cidaddo e constitui disciplina obrigatéria dos horarios
normais das escolas publicas, na educagédo basica, sendo disponivel na forma
confessional, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos responsaveis
ou pelos préprios alunos, a partir de 16 (dezesseis) anos, inclusive,

3 ESPIRITO SANTO (ESTADO) Constituicdo 1989. Constituicdo do Estado (de 05 de outubro de 1989).
Diério Oficial do Estado, Vitéria, 05 out.1989, p.4.

%% CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO (Brasil), 11997, paragrafo 2°.

% JUNQUEIRA, et al. 2007, p.100.
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assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do Espirito Santo,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.“°

Do ponto de vista legal, o Estado do Espirito Santo tem, na sua legislagéo,
contraditoriamente, um ER confessional, visto ndo se encontrar outro artigo na
Legislagdo Estadual que altere a Lei 7.193/2002.

Contudo, em 26 de setembro de 2006, foi publicado o Decreto N° 1736-R, que
trata do ER. Vejamos:

Art. 1° O Ensino Religioso, de matricula facultativa, parte integrante da
formacdo bésica do cidaddo, constitui disciplina de oferta obrigatéria no
curriculo de ensino fundamental da rede publica do sistema estadual de
ensino nos horarios de aulas normais das escolas de educacdo basica,
assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa e vedado quaisquer
formas de proselitismo.*

O Decreto é uma reproducéo do texto da Lei 9475/97, e faz a devida correcdo na
Lei N° 7.193/2002, cujo direcionamento era confessional.

No Decreto N° 1735-R, o Governo do Estado do Espirito Santo constituiu o
Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo (CONERES) como entidade
civil representativa, através do Decreto N° 1735-R, de 26 de setembro de 2006, 148,
sancionado pelo governador em exercicio.

Conforme firmado no referido decreto, 0 CONERES desempenhara a misséo de
zelar pela disciplina do ER e se ocupara com atividades de elaboracdo de programas
curriculares, avaliard os cursos de formacdo de professores e o credenciamento dos
mesmos para trabalharem com o ER, de carater interconfessional no Ensino
Fundamental das escolas publicas estaduais do Espirito Santo.

Quanto a docéncia da disciplina ER, o referido decreto diz:

Art. 6°. O exercicio da docéncia do Ensino Religioso na rede publica estadual
podera ser efetuado por profissionais que compdem o quadro efetivo do
Estado ou por aqueles que atuam em designacdo temporaria que atendam,
pelo menos, a um dos seguintes requisitos:
| - Licenciatura Plena especifica de formacdo para o ensino religioso;

Il - Licenciatura em qualquer area do conhecimento, acrescida de curso de
Pés-Graduacdo Lato Sensu, de 360h, no minimo, em Ensino Religioso ou
Ciéncias da Religido;

Il - Licenciatura em qualquer area do conhecimento ou Licenciatura Curta,
acrescida de formacdo em Ensino Religioso com 300h, no minimo,
oferecidas por InstituicGes de Ensino Superior autorizadas e reconhecidas
pelo MEC;

IV - Portadores de diploma de ensino superior que pretendam ministrar
Ensino Religioso em qualquer das séries do ensino fundamental, com
preparagdo pedagogica nos termos da Resolugdo N° 02/97, do CNE;

“0 ESPIRITO SANTO. Lei N° 7193, de 25 de junho de 2002. Dispde sobre ensino religioso confessional
nas escolas da rede publica de ensino do Estado do Espirito Santo. Publicada no DOE em 26/06/2002.
* ESPIRITO SANTO. Decreto N° 176-R, de 26 de setembro de 2006. DOE de 27/09/2006.
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V - Concludentes de Curso Médio na modalidade Normal, acrescido de curso
de formacdo especifica em Ensino Religioso.

Se, de um lado, 0 Governo do Estado do Espirito Santo delega a uma entidade
civil representativa o zelo pela disciplina de ER; por outro, afasta qualquer possibilidade
de entidades religiosas interferirem no ingresso de professores na rede Estadual de
ensino, visto que o exercicio da docéncia da disciplina de ER se dara a profissionais
“que compdem o quadro efetivo”, portanto, devidamente concursados, ou “aqueles que
atuam em designacao temporaria”, ou seja, mediante processo seletivo. Todos devendo
seguir os critérios de formacao delineada pelo referido decreto.

O CONERES, dentro de suas atribuicOes, desenvolve um programa de
acompanhamento de instituicGes que oferecem cursos para o professor do ER. Embora
entenda ser de responsabilidade do MEC o reconhecimento, ou ndo, dos cursos
oferecidos, 0 CONERES possui seu selo de qualidade, que é dado a instituicdes que
desejam ter seus cursos referendados.

N&o se trata de autorizar ou ndo o curso, mas um selo institucional emitido por
um conselho composto por todos os segmentos religiosos do Espirito Santo que desejam
participar dos caminhos do ER nas escolas do Estado, assim ampliando, por intermédio
de entidades sociais reconhecidas, seu reconhecimento como instituicdo de ensino que
esta apta a preparar professores para a importante tarefa de conduzir o ER nas escolas.

Estes s&0 0s cursos e as Instituicdes atualmente referendados pelo CONERES:*

Instituicdo de Ensino Superior Curso

Faculdade Vale do Cricaré Curso de extensdo de 250 horas

Neaad-UFES Curso de Extenséo de Ensino Religioso: 220 horas

Universidade S8o Francisco Curso de Ensino Religioso Capacitacdo para um
Novo Milénio: 120 horas

Sistema de Ensino UNILINHARES Curso de Extensdo em Ensino Religioso: 300 horas

FAFIC - Colatina Capacitacdo em Ensino Religioso numa visdo
Inter-religiosa: Um estudo das ideias religiosas:
230 horas

FABRA.- Faculdade Brasileira Metodologia do Ensino Religioso: Pds-graduagdo

UFES Filosofia da Religido: Pds-graduacdo

Faculdade Vale do Cricaré Lato Sensu em Ensino Religioso: P6s-graduagao

Faculdade Unida Pés-graduacdo em Ensino Religioso: Poés-
graduacao

Instituto S0 Tomas de Aquino- ISTA Especializacdo em Ciéncias da Religido: Pos-
graduacao

IESES- Instituto de Educacdo Superior do | Pés-graduacdo em Ensino Religioso: Pds-

Espirito Santo graduacao

*> CONERES. Disponivel em:<http://www.coneres.org/index. php/casos-de-sucesso/>. Acesso em: 10
abr. 2015.



http://www.coneres.org/index.%20php/casos-de-sucesso/

Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoéria — 30/11/2015.

26

1.4 O ER no Municipio de Vila Velha

A implementacgdo da disciplina de ER dentro do curriculo regular conforme os
Parametros Curriculares Nacional do Ensino Religioso (PCNER) justifica-se pela
garantia da Lei 9394/97*%, a partir da qual a presenca do ER passa a ser garantida pela
Constituicdo. Estados e municipios tém que procurar adequar o seu curriculo escolar
objetivando atender a referida legislacéo.

Torna-se imprescindivel o estudo dos aspectos histdricos e legais da implantagdo
dessa politica publica relacionada a inser¢do do ER no Municipio de Vila Velha, bem
como seus antecedentes, com intuito de dar continuidade & nossa discussao
compreendendo as bases que a sustentam.

O desafio na implantacdo do ER no Municipio de Vila Velha ndo é menor do
que 0 que existe em outros municipios do territorio brasileiro. Nesse item iremos
conhecer as questdes ligadas a implantacdo da disciplina de ER, bem como refletir a

cerca das questdes relacionadas ao curriculo e a sua legislag&o.

1.4.1 A Educacao no Municipio de Vila Velha

O Municipio de Vila Velha tem o seu territorio oficialmente delimitado, com a
divisdo geografica da sua area urbana em cinco regides administrativas, englobando 91
bairros, conforme a Lei N° 4.707/08, aprovada pela Camara Municipal e sancionada
pelo prefeito Max Filho em setembro de 2008.%

A Secretaria Municipal de Educagdo - Semed - é responsédvel por cuidar da
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) do Municipio de Vila Velha. Vila Velha possui 94 escolas, sendo 33
unidades de educacéo infantil e 61 unidades de e Educacdo Fundamental. Com cerca de

quase 4 mil profissionais do magistério, a Secretaria atende a mais de 50 mil alunos.*®

** BRASIL. Ministério da Educacao. Lei n° 9.475/97 da nova redacéo ao artigo 33 da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Brasilia: Diario Oficial
da Unido, 23 de julho de 1997, secdo |. MEC: Texto da Lei n° 9.475/97. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/pceb016 98.pdf>. Acesso em 20/04/2015.

*“  PMVV. Perfil  socioecondbmico  por  bairros.  Sempla.  2013.  Disponivel  em:
< http://issuu.com/vilavelha/docs/perfil_socioeconomico>. Acesso em: 14 ago. 2015.

* PMVV/SEMED. Disponivel em: <http://www.vilavelha.es.gov.br/secretaria/educacao/formacao-
continuada>. Acesso em: 10 mar. 2015.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/pceb016_98.pdf
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1.4.2 Questoes legais do ER

Antes de tratar da disciplina ER na escola publica, cumpre dizer que ha, na rede
particular de ensino do Municipio de Vila Velha, algumas instituicbes de tradicédo
religiosa que, como em todo territorio nacional, ministram a disciplina ER em ambito
confessional. Séo eles: Colégio Marista, Colégio Sdo José, Americano Batista, Centro
Educacional Adventista do Sétimo Dia.

Para conhecermos a legislacdo do ER na rede publica de ensino do Municipio de
Vila Velha, fizemos solicitagdes de documentos junto a Secretaria Municipal de
Educacdo, ao Conselho Municipal de Educagdo e a Coordenacdo de Formacdo
Continuada. Verificamos que o municipio segue a mesma Legislacdo Nacional e a
Estadual na regulamentacédo da disciplina ER, de acordo com a Lei N°. 9475/97 e com
O Decreto Estadual N° 1736-R. A Resolucdo N° 18/07, dispde sobre o ER no Sistema
Municipal de Ensino de Vila Velha. A resolugdo € composta de sete artigos e se
encontra, na integra, em anexo.

Essa resolucdo permite fazer algumas observagfes quanto a regulamentacdo do
ER. O Artigo 1° diz:

O Ensino Religioso, [...] constitui disciplina optativa para o aluno e de oferta
obrigatéria, no curriculo de Ensino Fundamental nos horarios de aulas
normais das escolas de Educacdo Béasica da rede publica do Sistema
Municipal de Ensino, assegurado o respeito a diversidade cultural-religiosa,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. *°

O ER é disciplina optativa para o aluno, mas sua oferta é obrigatéria no Ensino
Fundamental, de acordo com a Lei 9475/97. Sobre o oferecimento do ER, o Artigo 3°
diz: “O Ensino Religioso é oferecido a todas as séries do Ensino Fundamental

regular,” *’

ou seja, do 1° ao 9°, com a carga horaria de uma aula semanal. A disciplina
faz parte da grade curricular do Ensino Fundamental, é incluida na proposta pedagogica
da escola, observa os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso —
PCNER, contudo, no que se refere a promocdo do aluno, ndo serd considerada,
conforme § 2° do artigo 4° “A avaliagdo do aluno, voltada para o Ensino Religioso, [...]
ndo sera considerada para fins de promocdo por série, periodo, etapa, ciclo ou

equivalente.”*®

*® PMV/V/Secretaria Municipal de Educacéo de Vila Velha- ES. Resolucéo N° 18/ 2007.
*7 Semed, 2007.
*® Semed, 2007.
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No que diz respeito a ingresso de professores, para ministrar a disciplina, chama
atencdo o artigo 5° requisito IV que reza: “Concludentes de Curso Médio na
modalidade Normal, acrescido de curso de formacéo especifica de Ensino Religioso de,
no minimo, 360 horas, aprovado pelo CONERES, para aulas nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.”*® O presente requisito permite o ingresso de professores na rede
publica municipal com apenas o curso Médio na modalidade Normal, acrescido de
“curso especifico de formagdo em Ensino Religioso de, no minimo, 360horas,
promovido pelo CONERES.”®® Embora exista esse requisito na resolucdo municipal,
nos ultimos concursos publicos da Semed, visando ao ingresso de professores ao quadro
efetivo, bem como nos processos seletivos para Designagdo Temporaria (DT), ndo
permitem o ingresso de profissionais sem, no minimo, Licenciatura, como especifica o

ultimo edital:

Formacdo profissional obtida em curso superior completo de Licenciatura
Plena que habilite ao Ensino Religioso; Licenciatura em qualquer area do
conhecimento, acrescida de curso Pds-Graduacdo Latu Sensu, de 360h, no
minimo, em Ensino Religioso ou Ciéncias da Religido, nos termos da
Proposta Pedagogica; Licenciatura Plena ou curta em qualquer area de
conhecimento, acrescida de formacdo em Ensino Religioso com 300h, no
minimo, oferecidas por instituicbes de Ensino Superior reconhecidas pelo
MEC, ou habilitacdo em curso de formacdo emergencial, com 150h, no
minimo, em Ensino Religioso, aprovado em conformidade com o
CONERES.*

Outra observacdo a ser feita, quanto a Resolucdo Municipal 18/07, é sobre o
primeiro requisito exigido para o docente, que € Licenciatura Plena especifica de
formacdo para o ER, embora ainda ndo haja no Estado do Espirito Santo nenhuma
Licenciatura que atenda tal requisito. Logo, s6 ha como atender aos demais critérios de
formacéo.

Outro aspecto a ser comentado na Resolugdo n® 18/07¢é acerca da importancia do
CONERES no papel preponderante na formacéo inicial do professor de ER, cabendo ao
orgdo “avaliar, orientar e acompanhar os cursos de formacéo dos professores de Ensino

Re|IgIOSO"52 53

e, também, “planejar e executar programas emergenciais de capacitacao.
Contudo, ndo ha nenhuma meng¢do na resolucdo quanto a formacdo continuada desse

profissional.

%% Semed, 2007.

% prefeitura Municipal de Vila Velha - Estado do Espirito Santo. Conselho Municipal de Educacéo.
Resolucdo N° 11/2015.

1 PMVV. Disponivel em:<http://www.vilavelha.es.gov.br/files/concursos/3/outros/83.pdf>. Acesso em:
12 mar. 2015.

*2 Semed, 2007.

>3 Semed, 2007.
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Minha Gltima analise vai para o inicio da Resolucdo, no Artigo 1° que diz “[...]
assegurado o respeito a diversidade cultural-religiosa, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.”®* Assim, ficam excluidos os modelos de catequese e confessional,
promovendo a pluralidade religiosa no ambito escolar, no que tange a sua

regulamentacéo.

1.4.3 Grade curricular do ER

A Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Vila Velha tem colocado,
como um desafio, a reconstrucdo da politica curricular das escolas da rede publica de
ensino. Para isso, esta promovendo uma jornada de encontros para estudo dessa nova
grade curricular. O primeiro encontro ocorreu em 20 de fevereiro de 2015 e contou com
a mediacdo do professor Carlos Eduardo Ferraco, da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES). Segundo Julieta Michelini, coordenadora da Formagdo Continuada, a
construcdo da nova proposta curricular terd participacdo direta dos educadores,
estudantes, funcionarios, pais e comunidade escolar.>

O curriculo vigente da disciplina de ER, para o Ensino Fundamental da rede
publica municipal de Vila Velha, encontra-se em anexo. Este trabalho néo visa fazer
analise critica da grade curricular do mesmo, porque ndo € o seu objetivo. Contudo,

segundo Moreira e Candau,
[...] qualquer que seja a concepcdo de curriculo que adotamos, ndo
parece haver duvidas quanto & sua importancia no processo educativo
escolar. Como essa importancia se evidencia? Pode-se afirmar que é
por intermédio do curriculo que as “coisas” acontecem na escola.

O papel do educador no processo curricular é, assim, fundamental. Ele é um dos
grandes artifices, queira ou ndo, da construcdo dos curriculos que se materializam nas
escolas e nas salas de aula. Dai a necessidade de constantes discussdes e reflexdes, na
escola, sobre o curriculo, tanto o curriculo formalmente planejado e desenvolvido,

quanto o curriculo oculto. Dai nossa obrigagdo, como profissionais da educagdo, de

> Semed, 2007.

> PMVV. Disponivel em:<http://www.vilavelha.es.gov.br/noticias/2015/02/vila-velha-estuda-nova-
politica-curricular-para-escolas-6331>. Acesso em: 21 fev. 2015.

*® MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. In Curriculo, Conhecimento e Cultura.
BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretario de educacéo béasica. Brasilia: 2007, p. 35.

Disponivel em>http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag3.pdf. Acesso em: 25 mar. 2015.
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participar critica e criativamente na elaboracdo de curriculos mais atraentes, mais
democréticos, mais fecundos.”’
No proximo capitulo, iremos discorrer acerca dos modelos de ER e defender as

Ciéncias da Religido como o modelo para a formacéo do professor de ER.

> MOREIRA, Antdnio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. INDAGACOES SOBRE CURRICULO:
Curriculo, Conhecimento e Cultura. . BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretario de educacao basica.
2007, p. 32. Secretario de educacdo basica. 2007, p. 32 Disponivel  em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag3.pdf>. Acesso em: 25 mar. 2015.
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2 AS CIENCIAS DAS RELIGIOES COMO MODELO PARA A FORMACAO
DO PROFESSOR DE ER

Neste capitulo, buscaremos evidenciar alguns argumentos que fundamentam as
Ciéncias da Religido como modelo epistemoldgico para o Ensino Religioso, em
conformidade com a LDB, N° 9.475/97 e, a partir dessa fundamentacéo, estabelecer um
dialogo com os dados da pesquisa.

Nosso objetivo foi verificar se os dados da pesquisa realizada com os docentes do
Municipio de Vila Velha- ES, confirmavam que a formacdo do professor de ER
necessita de uma profunda fundamentacdo tedrica, levando em consideragdo, o
fendmeno religioso e 0 modelo de ER das Ciéncias da Religido, atendem a tal
pressuposto. Para aprofundar essa discussao, iremos buscar, como fundamentagédo, os

estudos de Décio Passos, Afonso Soares, dentre outros estudiosos.

2.1 Os Modelos de ER

Com base na visao histérica, podemos perceber a configuracdo de trés modelos
fundamentais do Ensino Religioso no Brasil: o Catequético, o Teoldgico e o das
Ciéncias da Religido.”® Vimos, na visdo histérica do ER, apresentada no primeiro
capitulo, que, nos diferentes periodos de nossa histéria, encontramos a predominancia
de algum deles. Nos dias atuais, diante da complexidade do fendmeno religioso,
podemos dizer que os trés modelos ainda persistem na pratica pedagdgica dos
professores do Ensino Religioso.

Faz-se necessario dizer que esses modelos, como diz o proprio Décio Passos, ndo
se esgotam por si mesmos, pois outros pesquisadores dispdem de outras formas de
diferenciar o ER do ponto de vista epistemoldgico, e os modelos por ele apresentados
podem vir com composicao dos trés.>

Afonso Soares, ao refletir acerca da opcao feita por Passos, esclarece melhor as

razdes dessa escolha, como se pode perceber a seguir:

Por que esses trés modelos e ndo outros? Passos opta por uma Visdo
diacronica do ER no Brasil, que vai do longo periodo histérico em que
ensinar religido equivalia a iniciar o aluno nos mistérios cristdos (e,
principalmente, na tradicdo catdlica) até a situacdo contemporanea, que

% PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: Construcdo de uma proposta. S&o Paulo: Paulinas, 2007, p.
49-80.
¥ PASSOS, 2006, p.50-53.
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concilia desconfianca contra as instituicbes e atracdo por novas
espiritualidades. Por essa razdo, nosso autor prefere dispor os trés modelos
numa certa sequéncia cronolégica.®

O enfoque diacrénico certamente possibilita uma visdo ampliada da disciplina em
suas grandes linhas, principalmente considerando-a a partir de um olhar mais
abrangente, que ird situar a passagem do ER as tradi¢des religiosas — por meio da Otica
teologica — até a iniciagdo emancipatéria da disciplina, ocorrida a partir do
estabelecimento de sua area de conhecimento. Esta, por sua vez, realizada por meio da
Resolucdo N° 2/1998°".

2.1.1 O modelo catequético

O primeiro modelo a ser apresentado por Passos, 0 mais antigo, € o catequético.
Como o proprio nome indica, esse modelo se caracteriza pela tentativa de
“catequizacao”, “conversdo” dos individuos as crengas da religido que o promovem.
Historicamente, o ER teve foco catequético, de modo que a escola era como uma
extensdo da paroquia. O ensino que seria privativo do ambiente religioso, como
dogmas, ritos, doutrinas, etc. teve amplo espaco nas aulas de ER.

A nova legislacdo veda qualquer forma de proselitismo, praticas confessionais e
catequéticas, contudo, ainda pode ser verificada essa pratica no cotidiano escolar. Tal
modelo esta diretamente ligado a uma estratégia proselitista em que o maior interesse
estd na transmissdo de seus principios de fé, de suas doutrinas e seus dogmas. Para

Passos,

Essa concepgdo catequética sera levada para dentro das escolas confessionais
e publicas, servindo como motivagdo espiritual, como base tedrica e como
estratégica metodolégica para o ER. Num passado ndo muito remoto, foi a
principal base desse ensino. (...) A visdo catequética, ainda hoje, sustenta,
implicita ou explicitamente, muitas praticas patrocinadas pelas diversas
Igrejas e pela prépria Igreja Catélica.

Com a finalidade de buscar novos fiéis, a catequese foi um instrumento muito
importante no processo de conquista espiritual do Brasil. Por muitas vezes, em um
passado ndo muito distante, a catequese, que ensinava a religido oficial do Estado, no
caso o catolicismo, era oferecida dentro da escola publica. O ER, assim, tornava-se um

% SOARES, Afonso Maria Ligério. Religido & Educacéo: da ciéncia da religido ao ensino religioso. S&o
Paulo: Paulinas, 2010, p. 120. B

61 Camara de Educacdo Basica/Conselho Nacional de Educacdo. REOLUGCAO N° 02/98. Brasilia, MEC,
1998.

%2 pPASSOS, 2007, p. 57.
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elemento eclesiastico na escola publica. Utilizamos, abaixo, 0 esquema oferecido por

Jodo Décio Passos®® para apresentar esse modelo:

MODELO CATEQUETICO

Cosmovisao unirreligiosa

Contexto politico alianca Igreja-Estado
Fonte conteudos doutrinais
Método doutrinagdo

Afinidade escola tradicional
Obijetivo expansao das Igrejas
Responsabilidade confissdes religiosas
Riscos proselitismo e intolerancia

Tabela 1- Modelo catequético

O modelo catequético, exposto acima, caracteriza-se, dentre outras questdes, por
ser monopolio do sagrado, pela cosmovisdo unirreligiosa. Outro aspecto a ser notado no
esquema acima € que esse modelo s6 consegue éxito por ser favorecido pelo contexto
politico onde h& combinacdo de interesses e alianga Igreja-Estado. Nesse modelo, o
professor de Ensino religioso é um clérigo cuja formacdo € dada pela igreja, principal

interessada em divulgar seus principios e ensinamento doutrinarios.

O lugar vital desse modelo é a busca de hegemonia por parte das confissbes
religiosas na sociedade moderna, intentando reproduzir para seu exterior os
conteidos e métodos de sua acdo pedagdgica interna. O modelo catequético
de ER terd sempre uma territoriedade confessional subjacente, estando
demarcado, portanto, por uma visdo unirreligiosa, ou seja, pela visdo que
caracteriza a propria confissao que se expande. Trata-se de um modelo que,
pela sua impossibilidade de efetivar-se na conjuntura moderna em que a
separacdo Igreja-Estado é inerente, sd podera existir por meio de um acordo
entre esses poderes, de modo a acomodar os seus valores fundantes, sem que
se instaure a supremacia de um poder sobre o outro. [...] A pedagogia
tradicional tece afinidades metodol6gicas com esse modelo, enguanto ensino
de conteldos prefixados mediante estratégias didaticas bancarias e posturas
autoritérias. Esse modelo tem tradi¢do no interior das igrejas cristas historicas
e pode ser implantado com relativa facilidade nas escolas, contado, além do
mais, com o élan evangelizador das Igrejas. O risco que ronda essa pratica é
do proselitismo e da intolerancia religiosa, sobretudo em contextos
hegemonia catélica como o nosso.**

Sobre a questdo colocada, acima por Passos, quando afirma existirem afinidades
metodologicas da pedagogia tradicional com o modelo catequético de ER e o risco que
ronda essa pratica, os docentes, ao responderem a pergunta (grafico 12) sobre o que
mais interfere na profissionalizacdo e desvalorizagdo do professor de ER, 36% disseram
ser o fato de o ER ser visto sobre a Otica de evangelizacdo pastoral. Ou seja, esse

modelo de ER foi tdo presente na educacdo brasileira que, segundo os professores

% PASSOS, 2007, p. 59
* PASSOS, 2007, p. 59-60.
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pesquisados, interfere negativamente para a sua profissionalizagdo, uma vez que gera
uma distorgdo entre o professor de ER e os profissionais de outras areas.

Essa visdo ainda cria resisténcia de pais e alunos quanto ao objetivo do ER na
escola e deixa uma suspeicdo entre colegas de outras areas, incluindo gestores e
pedagogos, como bem apontou a pesquisa. No ambiente escolar, onde é desenvolvido
esse modelo de ER, vai se desenvolver, via de regra, embates entre os alunos que nao
pertencem a religido hegemdnica e, até mesmo, entre alunos que ndo professem

nenhuma religido, ou seja, ateus.

2.1.2 O modelo teoldgico

Neste segundo modelo, estamos diante de uma visdo “ecuménica” do ER. Ha
autores, Sérgio Junqueira é um deles,®® que preferem chamar esse modelo de
interconfessional, inter-religioso e inter-relacional. Abaixo, o quadro esquematico do

modelo teoldgico, segundo Décio Passos:®®

O MODELO TEOLOGICO

Cosmovisdo plurirreligiosa

Contexto politico sociedade secularizada

Fonte antropologia, teologia do pluralismo
Método inducdo

Afinidade escola nova

Obijetivo formacdo religiosa dos cidaddos
Responsabilidade confissdes religiosas

Riscos catequese disfarcada

Tabela 2 - Modelo teolégico

Pode-se perceber um avanco nesse modelo relacionado ao modelo anterior, o
catequético. A cosmovisdo desse ensinamento é plurirreligiosa, A teologia néo
configura, necessariamente, conteudos confessionais nas programacgoes de ER, mas age,
sobretudo, como um pressuposto que sustenta a convicgdo dos agentes e a propria
motivacao da acdo; a missdo de educar € afirmada como um valor sustentado por uma
visdo transcendente do ser humano. A religiosidade €, portanto, uma dimensdo humana
a ser expandido, o principio ‘fundante’ e o objetivo fundamental do Ensino Religioso

escolar.®’

% JUNQUEIRA, 2002, p. 116-117.
% pASSOS, 2007, p. 63.
" PASSOS, 2007, p. 61.
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Este modelo tem mérito de superar uma visdo unirreligiosa e pautar-se pelo
didlogo entre as confissdes religiosas presentes nas  escolas.
Entendemos que ele orientou muitas praticas de ER em afinidade com as
filosofias de ensino e com os métodos pedagdgicos modernos centrados no
educando. Sustenta-se na ideia da educacdo da religiosidade como um valor
antropolégico, sendo que a dimensdo transcendente marca o ser humano na
sua profundidade, independentemente de sua confissdo explicita de fé.
Mesmo embasado nessa antropologia e na convicgdo do respeito as
diversidades, o risco desse modelo afigura ser o de uma catequese disfarcada,
ndo tanto pelos seus conteidos, mas pela responsabilidade ainda delegadas as
confissbes religiosas. Salvo as diversidades sempre inerentes as praticas
concretas de ER, esse tem sido o modelo predominante em grande parte do
territério nacional até nossos dias, contando com a participacdo direta de
setores avancados das Igrejas historicas e, de modo particular, da Igreja
Catélica.®®

O modelo teoldgico procura oferecer um discurso religioso e pedagdgico em
dialogo com as diversas confissdes religiosas. E um modelo, nesse sentido, moderno, na
medida em que apresenta as questdes religiosas em dialogo com as demais disciplinas
dentro da escola e se esforca por promover o respeito e dialogo entre as religi6es, dentro
de um horizonte de finalidades ecuménicas.

Analisando esse modelo de ER, Soares afirma que:

O modelo teoldgico é mais arejado, permite um didlogo maior entre as igrejas
cristds e pode até contemplar uma visdo pluralista que inclua religides ndo
cristds. Mas continua sendo uma catequese mais sutil, pois ainda esta sob a
responsabilidade de liderancas religiosas que, em Ultima instancia, tém poder
de decisdo ou veto sobre os conteldos a serem ministrados nas aulas.
Justamente por essa dependéncia de certos interesses religiosos, ainda que
bem mais diluidos, ndo nos parece ser o modelo ideal para o Ensino
Religioso nas escolas publicas.®

A convicgédo de que a religido contribui de modo basilar com a formagéo integral
do ser humano norteia ensinamento, muito embora permaneca, em muitos casos,
conectado as confissdes religiosas, a0 menos quanto 0s agentes responsaveis pela sua
efetivacdo dentro das escolas. Para Afonso Soares, 0s riscos de continuidade do modelo
catequético no bojo do discurso ecuménico ainda séo reais. Analisando os dados da
pesquisa, no que diz respeito a tradi¢do religiosa dos professores pesquisados, 93% se
declararam cristdos (57% protestantes e 36% catolicos). E preciso pontuar que 0
profissional dessa disciplina deve ter clareza de suas opcdes religiosas. Ndo se trata de
negar ou escamotear, mas saber identificar o processo do qual é responsavel e
posicionar-se em suas escolhas, assinalando, aos estudantes, a postura de respeito ao

pluralismo de sua comunidade.

%8 PASSOS, 2007, p. 64.
% SOARES, 2010, p. 123.
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O pesquisador Evaldo Luis Pauly, que € critico do ER nas escolas publicas,
argumenta, contra 0 modelo teolégico, na sua fundamentacao, haver uma antropologia
religiosa em que o ER serviria para a formacdo religiosa dos cidaddos. Suas objecoes
questionam a existéncia de tal antropologia. Para justificar sua posic¢do, argumenta que,
na teologia académica, existem concepcdes antropologicas divergentes, o que, do ponto
de vista epistemolégico, seria pouco razoavel para a disciplina.”® Além disso, ha outros
problemas que o modelo teoldgico enfrenta. Dentre eles, pode-se citar o fato de haver o
questionamento acerca da necessidade de uma formacdo religiosa para a cidadania. Em

outras palavras, o problema em questdo poderia ser entendido da seguinte maneira:

A justificativa de que o ensino religioso € um componente curricular porque
integra a formacgdo para a cidadania é falsa. A suposicdo de que uma pessoa
religiosa seja melhor, igual ou pior cidadd, em razdo de sua crenga,
caracteriza clara discriminago.”

Outro questionamento, acerca do modelo teoldgico, envolve a questdo da propria
formacdo dos professores de ER. O curso de Teologia acontece em nivel de
bacharelado, o que ndo habilita para o ensino da educacdo béasica, e ndo é oferecido por
instituicdes publicas, apenas por Faculdades e Universidades Confessionais. Ao
perguntarmos sobre a formacao dos professores de ER de Vila Velha, 16% informaram
possuirem curso de Teologia, mas também apresentaram outra graduacdo, a
licenciatura, visto o curso de Teologia ocorrer apenas em nivel de bacharelado, o que
ndo habilita a docéncia do Ensino Basico.

2.1.3 O modelo das Ciéncias da Religido

O dltimo modelo é o modelo das Ciéncias da Religido. Trata-se de uma proposta
emancipatdria em relacdo aos dois modelos anteriores, na medida em que rompe com a
vinculagdo com os sistemas religiosos e atribui a academia e aos sistemas de ensino a
responsabilidade de promover a educagéo integral do cidaddo. Nesse modelo, a religido
torna-se objeto de estudo, submetido ao método cientifico como qualquer outro objeto
das ciéncias humanas. Como afirma Passos, “consiste em tirar as decorréncias legais,

tedricas e pedagdgicas da afirmagdo do ER como area de conhecimento.” "

O PAULY, Evaldo Luis. O dilema epistemolégico do ensino religioso. Revista Brasileira de Educacéo,
Rio de Janeiro, n. 27, p. 172-182, 2004. Disponivel em: <http://www.scielo.br/
pdfirbedu/n27/n27all.pdf>. Acesso em: 10 set. 2015.

TPAULY, 2009, p. 174

2 PASSOS, 2007, p. 65.
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Afonso Soares, quando analisa os modelos de ER elencados por Décio Passos,
afirma que, a rigor, no uso dos termos, seria melhor ndo tratar o ER como &rea de
conhecimento autbnomo em comparagdo com outras disciplinas como a Sociologia,
Matematica, Ciéncias Juridicas. Para Soares, 0 ER é sendo o resultado pratico da
transposicéo didatica do conhecimento produzido pelas Ciéncias da Religido e inserida
no contexto escolar.” A cerca dessa questdo, iremos discutir mais adiante.

Vejamos o esquema do modelo das Ciéncias da Religigo: "

O MODELO DAS CIENCIAS DA RELIGIAO

Cosmovisao transreligiosa

Contexto politico sociedade secularizada

Fonte Ciéncias da Religido

Método inducdo

Afinidade epistemologia atual

Obijetivo educacdo do cidaddo
Responsabilidade comunidade cientifica e do Estado
Riscos neutralidade cientifica

Tabela 3 — Modelo das Ciéncias da Religido

A base teorica e metodoldgica desse modelo remete as Ciéncias da Religido, que
possui uma cosmovisdo transreligiosa, seu contexto politico € a sociedade secularizada,
sua fonte sdo as Ciéncias da religido, seu método € a inducgéo. Possui afinidade com a
epistemologia atual, seu objetivo é a educacdo do cidaddo, e a responsabilidade do
mesmo é a comunidade cientifica e do Estado, e o risco € a neutralidade cientifica.

O objetivo das Ciéncias da Religido é fazer um inventario, o mais abrangente
possivel, de fatos reais do mundo religioso, um entendimento histérico do surgimento e
o desenvolvimento de religifes particulares, uma identificagcdo e seus contatos mutuos, e
a investigacdo de suas inter-relacbes com outras &reas da vida. A partir de um estudo de
fendmenos religiosos concretos, o material é exposto a uma analise comparada. 1sso
leva a um entendimento das semelhancas e diferencas de religides singulares a respeito
de suas formas, contetdos e praticas. O reconhecimento de tracos comuns do cientista
da religido permite uma deducéo de elementos que caracterizam religido em geral, ou
seja, como um fenémeno antropolégico universal.”

Ao serem perguntados, com base na sua experiéncia profissional (grafico 17), que
tipo de ER seria apropriado para o &mbito escolar? A resposta de 34% dos pesquisados

disseram que o ER no ambito escolar deveria dar énfase no fendmeno religioso e na

* SOARES, 2010, p. 118.
" PASSOS, 2007, p. 66.
> USARSK, Frank. Constituintes da Ciéncia da Religido. Sdo Paulo, Paulinas, 2006, p. 126,127.
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pluralidade religiosa. Os dados indicam que os professores reconhecem, a partir da sua
experiéncia, que a énfase do ER deve estar relacionada ao fenémeno religioso e na
pluralidade religiosa. Essa énfase s6 podera vir de um modelo de ER pautado pelas

Ciéncias da Religiao.

2.2 As Ciéncias da Religido para formagéo do professor de ER

A Lei 9475, de julho de 1997, abriu caminho para a afirmacdo epistémica e

pedagdgica de uma nova area de ensino dentro da escola publica, o Ensino Religioso.

Daqui adiante, 0 ER ndo tem mais carater monoconfessional, como possuia
desde sua implantacdo no Brasil. Por isso, essa novidade tem amplas
consequéncias para a formacéo dos docentes de ER, consequéncias tais, que
provavelmente nem tenham sido imaginadas no momento da reformulacéo da
lei. Essa novidade reside na mudanca epistemoldgica que da sustentacdo a
essa area de conhecimento: o tratamento teérico ndo pode mais ser dado
exclusivamente por uma Unica religido ou confissdo, mas precisa ser
garantido através da colaboracdo inter-religiosa de todas as religibes
presentes. "®

Contudo, existem problemas, porque a definicdo de um plano de ensino e um
programa para formacéo de docentes se torna dificil, pois 0 ER se mantém como campo
aberto, vacuo de legislacao especifica reguladora, dado a sua ambiguidade.

A formacéo basica do cidaddo aguarda a formacdo béasica dos docentes do ER
para que essa disciplina possa efetivar-se como pratica educativa legitima e comum no
curriculo e na vida dos educandos.” Quando os docentes pesquisados foram
perguntados sobre quais os problemas que mais interferem na profissionalizacdo do
professor de ER (gréafico 12), 35% apontaram a falta de uma politica publica efetiva
relacionada a formacéo e a capacitacdo dos professores de ER.

Para Meneghetti,

N&o ha razdo alguma que justifique a ndo formacdo de um profissional
competente, qualificado em curso de graduacdo, para atender a proposicdo
legal, se existe uma Resolucdo da Camara de Educacdo Béasica do Conselho
nacional de Educacdo que reconhece o Ensino Religioso como area de
conhecimento e se existem universidades dispostas a assumir essa
responsabilidade que, originalmente, Ihe compete.”

® BECHER, MICHAEL. Ensino Religioso entre Catequese e Ciéncias da Religido: uma avaliagdo
comparativa da formacéo dos professores do ensino religioso no Brasil e da aprendizagem inter-religiosa
na Alemanha em busca de um Ensino Religioso interteoldgico e interdisciplinar. 2010, p. 71. Tese
(doutorado) — Universidade Federal do Ceara, Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Brasileira,
Fortaleza.

" PASSOS, 2007.p. 23.

® MENEGHETTI, 2007, p. 141.
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O ER deixou o cunho catequético para tras, ndao é desenvolvido dentro de um viés
confessional. “A sua meta deve ser, antes de tudo, o valor tedrico, social, politico e
pedagdgico do estudo da religido para a formacéo do cidaddo.””® O grafico de n° 6 da
pesquisa apresenta dados relacionados a formacéo dos professores de ER. Sdo 12 cursos
diferentes: Administracdo, Artes, Ciéncias Biologicas, Ciéncias da Computacéo,
Ciéncias Sociais, Educacéo Fisica, Filosofia, Historia, Letras, Pedagogia e Teologia, um
verdadeiro mosaico de graduacdes. Para Junqueira, “percebe-se na realidade cada vez
mais a urgéncia de uma sélida e adequada formacao de professores de Ensino Religioso,
que devem ter uma formag&o prépria de licenciados.”®

Os professores que assumirem essa disciplina precisam passar por uma formagao
multicultural e multiconfessional, respeitando as diferencgas culturais, incluindo as afro-
brasileiras e as indigenas.

A atual proposta de ER requer um profissional de educacdo com formacao
adequada ao desempenho de sua agdo educativa; abertura ao conhecimento na
diversidade cultural; consciéncia e espirito sensivel, voltado a complexidade e
pluralidade da questéo religiosa; disposi¢do ao dialogo, com capacidade de articula-lo a
partir das questBes suscitadas no processo de aprendizagem dos educandos; uma
vivéncia de reveréncia a alteridade; capacidade de ser o interlocutor entre Escola e
Comunidade, reconhecendo que a escola oportuniza a sociabilizacdo do conhecimento
religioso sistematizado, enquanto a familia e a comunidade religiosa sdo 0s espacos
privilegiados para a vivéncia religiosa e para a opcéo de fé.%

Os estudos desenvolvidos, ao longo do mestrado em Ciéncias das Religides, em
particular na disciplina Epistemologia do Ensino Religioso Escolar, apontam que o
campo da Teologia vincula-se a questdo da confessionalidade, na perspectiva da
denominacao religiosa.

Por outro lado, as Ciéncias das Religides rompem com modelo catequético e
confessional, pois dispdem de uma autonomia epistemoldgica e pedagdgica, localizada

no ambito da comunidade cientifica, dos sistemas de ensino e da prépria escola.

O objetivo das Ciéncias das Religides é fazer um inventario, 0 mais
abrangente possivel, de fatos reais do mundo religioso, um entendimento
historico do surgimento e desenvolvimento de religides particulares, uma
identificacdo e seus contatos muatuos, e a investigacdo de suas inter-relagdes
com outras areas da vida. A partir de um estudo de fendmenos religiosos
concretos, o material € exposto a uma andlise comparada. Isso leva a um

® PASSOS, 2007, p. 76.
8 JUNQUEIRA, 2002, p. 111.
81 PCNER- FONAPER, 2009, p. 42-44.
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entendimento das semelhancas e diferencas de religifes singulares a respeito
de suas formas, contetdos e préaticas. O reconhecimento de tragos comuns do
cientista da religido permite uma traducdo de elementos que caracterizam
religido em geral, ou seja, como um fenémeno antropoldgico universal.®

Logo, a formacéo inicial do professor de ER deveria dar-se inicialmente no curso
de Licenciatura em Ciéncias da Religido, ou em cursos afins, pois podem oferecer a
base tedrica e metodoldgica em diversos aspectos para a abordagem da dimensdo
religiosa em suas manifestacdes, levando sempre em consideracdo a pluralidade
religiosa.

Segundo Sérgio Junqueira,® no Brasil, o estados de Santa Catarina foi pioneiro na
criagdo d curso de licenciatura em Ciéncias da Religido/Ensino Religioso seguido do
estado do Para. Hoje j4 ha em varios estados da federacdo cursos de licenciatura em
Ciéncias da Religido. Em todos os estados da federagéo, existem cursos livres, extenséo
ou de especializacdo para complementar a formacéo de professores de outras &reas no
campo do ER. No grafico de n°8, que trata acerca de curso de capacitacdo em ER,
verifica-se que 44% dos professores de ER fizeram curso de 300 horas, e outros 31%,
cursos de 360 horas. O grafico n°7 aponta que 56% dos profissionais possuem
especializacdo em ER ou Ciéncias da Religido, 10% possuem mestrado em Ciéncias da
Religido e 20% estdo mestrando®®. Isso nos leva, pelo menos, a fazer duas reflexdes. A
primeira € a de que, ao se depararem com a pratica da disciplina de ER, os profissionais
tém buscado aprofundar seus conhecimentos tedricos para fazer frente aos desafios da
disciplina. A segunda conclusdo que podemos inferir é a de que os professores tém
encontrado nas Ciéncias da Religido aporte tedrico para sua capacitagdo, visto que,
somados, 0s que possuem Lato senso, 0s que estdo mestrando e 0s mestres somam 86%.

Lembramos que € a graduagdo que habilita o docente para atuar na educacgéo
bésica, as demais modalidades apenas complementam, em situacdo de auséncia do
profissional habilitado.

Podemos dizer que, no Brasil, ja se encontram solidificados os cursos de Ciéncias
da Religido no nivel de pés-graduacdo Stricto Sensu. Esses cursos sdo de Mestrado e
Doutorado, credenciados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Algumas instituicdes, Brasil afora, ja desenvolvem cursos de

82 USARSK, Frank. Constituintes da Ciéncia da Religido. S3o Paulo: Paulinas, 2006, p.126,127.
8Disponivel em:
<http://www.gper.com.br/documentos/formacao_do_professor_de_ensino_religiosol.pdf >. Acesso em:
10 mar. 2015.

8 Estudam ou estudaram na Faculdade Unida de Vitéria. Unica Instituicdo de Ensino Superior do Estado
do Espirito Santo que ministra curso de Ciéncias da Religido Stricto Sensu.
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Graduacao (bacharelados e licenciaturas) em Ciéncias da Religido, e outras estdo em
processo de construcdo dos seus referidos cursos, a exemplo da Universidade Federal do
Espirito Santo - UFES. “As Ciéncias da Religido podem oferecer a base teérica para o
ER, posicionando-se como mediacdo epistemologica para suas finalidades educacionais
em curso de licenciaturas.”®

A seguir, veremos no topico seguinte que as Ciéncias da Religido necessitam de

uma transposicédo didatica para o ER.

2.3 As Ciéncias das Religides e a transposicdo pedagogica para ER

Em topico anterior, as Ciéncias das Religides foram colocadas como modelo para
a disciplina de ER, uma vez que rompe com a visdo catequética e confessional da
disciplina. Vimos que o professor de ER deve ter sua formacdo inicial numa
Licenciatura de Ciéncias da Religido.

Contudo, para que os conhecimentos das Ciéncias das Religides sejam
transmitidos aos educandos, faz-se necessario uma transposicdo pedagogica destes
saberes das Ciéncias das Religides para a disciplina de ER. Discorrendo sobre a

transposicao pedagogica, Lurdes Polidoro e Robson Stigar citando Chevallard, afirmam:
A Transposicdo Didatica é entendida como um processo no qual um
conteddo do saber que foi designado como saber a ensinar sofre, a partir dai,
um conjunto de transformac6es adaptativas que vao torna-lo apto para ocupar
um lugar entre os objetos de ensino. O trabalho que transforma um objeto do
saber a ensinar em um objeto de ensino é denominado Transposi¢cdo
Didatica.®
Podemos resumir a transposicdo didatica em um sentido restrito, pode ser
entendida como a passagem do saber cientifico ao saber ensinado.
Considerando que a construgédo do saber acontece a partir da relacéo sujeito-objeto
(no caso do ER, o sujeito é o aluno, e, em relagdo ao objeto, é o fenémeno religioso), ha
que levar em conta que deve haver uma transposicao clara e segura desse tipo de saber
tdo vasto e complexo, o ER.
Como ja dissemos neste trabalho, o ER visa a educacgéo integral do cidadao, o que

inclui, portanto, a realidade “religido”, quase tdo antiga quanto a prépria humanidade.

8 USARSK, 2006, p. 127.

% POLIDORO, Lurdes de Fatima; STIGAR, Robson. A transposicdo didatica: a passagem do saber
cientifico para o saber escolar. Ciberteologia - Revista de Teologia & Cultura. a VI, n. 27 Disponivel em:
<http://ciberteologia.paulinas.org.br/ciberteologia/wp-content/uploads/2009/12/02 A-transposicao-
didatica.pdf>. Acesso em: 29 set. 2015.
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Também sugerimos que todos os graduados e pds-graduados em Ciéncias da Religido
estdo, em tese, qualificados a lecionar ER.
Para Soares,

A formacdo docente para 0 ER requer ainda uma adequada fundamentagéo
epistemoldgica, a ser construida a partir das interacBes entre Ciéncia da
Religido, Pedagogia e Filosofia. Isso inclui, mas vai muito além da presenca
nos curriculos das indispensaveis disciplinas que fornecem habilitacdes
pedagdgicas. Nesse sentido, a Ciéncia da Religido sé tem a ganhar se souber
aprender da Filosofia da Religido a rica discussdo que vem sendo feita nas
Gltimas décadas, do ponto de vista do conteldo, sobre a categoria
experiéncia/espiritualidade. Por outro lado, o estreitamento dos lagos entre
Ciéncia da Religido e Pedagogia podera, do ponto de vista formal, aprofundar
a vinculacdo do ER com a noc¢do de “transposicdo didatica”, aqui entendida
como passagem do “saber a ensinar” para os “objetos de ensino.”®

Para Afonso Soares, 0 ER é o resultado pratico da transposicdo didatica do
conhecimento produzido pela Ciéncia da Religido com a finalidade de servir ao ensino
plblico nas modalidades fundamental e médio.®®

E o pressuposto pedagdgico que sustenta a proposta do ER na escola, com as
diferentes crencas, grupos e tradi¢Ges religiosas e/ou com a auséncia deles. Segundo
Décio Passos, esses sdo aspectos da realidade que ndo devem ser meramente
classificados como negativos ou positivos, mas, sim, como dados antropolégicos e
socioculturais capazes de fundamentar e interpretar as acdes humanas.®

A formacao especifica em nivel superior, em cursos de Graduacdo em Ciéncias da
Religido-Licenciatura em ER, integra os pressupostos das Ciéncias da Religido e da area
da Educacdo, a fim de que o licenciado possa trabalhar pedagogicamente numa
perspectiva plurirreligiosa, enfocando o fendmeno religioso como construgdo socio-
historico-cultural. Quando perguntados sobre qual o ponto imprescindivel para o
profissional habilitado ministrar o ER (grafico n° 14), 31% indicaram o preparo técnico-
pedagdgico — articular Pedagogia e Ciéncias da Religido; 13%, postura politica-
pedagdgica.

A disciplina de ER deve estar inserida na politica pedagdgica da escola com
finalidade de evitar os equivocos que ainda hoje persistem quanto a presenca do ER na
escola, bem como a sua préatica pedagdgica. Ao serem (grafico de n° 13) perguntados
sobre quais 0s problemas que mais interferem na pratica do professor de ER? 14%
indicaram o fato do ER n&o atingir a comunidade educativa com um todo. Gestores

8 SOARES, Afonso M. L. Ciéncia da Religido, Ensino Religioso e Formagdo Docente. Revista de
Estudos da Religido. Set. 2009, p. 1-18. Disponivel em:
<http://wwwd.pucsp.br/rever/rv3_2009/t_soares.pdf>. Acesso em: 10 Ago. 2015.

% SOARES, 2010, p. 118.

% PASSOS, 2007, p. 33.
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educacionais, pedagogos, professores de outras areas de conhecimento muitas vezes
ignoram a presenca dessa disciplina, bem como o profissional dessa area.

Na compreensdo de Junqueira e Nascimento,

O Ensino Religioso deve ser um instrumento que auxilie na construcdo da
cidadania do educando, proporcionando esclarecimentos sobre o direito a
diferenca de estruturas religiosas, o papel das tradi¢des religiosas no contexto
historico da humanidade e na dindmica social. Uma vez presente na escola, 0
educador que atua na disciplina deve ter, como referéncia tedrica, o respeito
as diferentes tradicBes religiosas, o respeito as diferentes formas de
manifestacGes de espiritualidade. A aula de Ensino Religioso ndo deve gerar
entre educandos e educadores atitudes de constrangimento. Dessa forma, o
Ensino Religioso contribuird para um diadlogo entre a cultura e o
desenvolvimento da dimensdo religiosa, promovendo a participacdo de
educando no processo educativo, respeitando-se as diferencas.®

Jungueira e Nascimento conseguem sintetizar a importancia do ER do ponto de
vista pedagogico e, a0 mesmo tempo, com uma Vvisao correta da clareza dos propdsitos
praticos dessa disciplina para os alunos e professores que ministram o ER. Verifica-se
que o curso de Licenciatura em Ciéncias da Religido tem uma grande contribuicdo a dar
no sentido de formar profissionais para melhor decodificarem o fendmeno religioso.
Isso porque estas areas analisam e pesquisam o campo religioso dentro de sua

complexidade e a partir de um olhar interdisciplinar.

% JUNQUEIRA, Sergio Rogério; NASCIMENTO, Sérgio Luis do. Concepcdes do Ensino Religioso.
2009. Numen: Revista de estudos e pesquisas da religido, Juiz de Fora, v.16, n.I, p. 783-810.
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3 PESQUISA DE CAMPO SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR DE ER DE
VILA VELHA

O presente capitulo esta divido em quatro tépicos: o primeiro trata da questdo
metodoldgica, seguido de outros trés, que tratam da descrigdo dos dados coletados e das

analises dos mesmos.

3.1 Pesquisa de campo

Este topico apresenta questdes metodoldgicas da pesquisa no campo do ER.
Trata-se de uma abordagem historica do ER na Escola Publica no Municipio de Vila
Velha-ES, focando o tema na formacdo do professor da referida disciplina.

A pesquisa foi dividida em trés partes. A primeira parte foi realizada um
levantamento historico e da legislagdo do ER tanto no &mbito nacional quanto no Estado
do Espirito Santo e no Municipio de Vila velha. A segunda esta a fundamentagéo
tedrica onde se pretendeu discutir a cerca dos modelos de ER, argumentando ser as
Ciéncias da Religido a fundamentacdo epistemoldgica para o ER. A Ultima parte reside
na pesquisa de campo, com a apresentagdo da maioria dos dados coletados, refletindo
sobre 0s mesmos a luz dos tedricos estudados no segundo capitulo. O que foi objeto de
analise, incluimos no anexo. Ainda sobre o terceiro capitulo, buscamos evidenciar
quanto aos dados encontrados na pesquisa, confirma que o ER necessita do estudo do
fendmeno religioso em seus aspectos antropoldgico, social e cultural e sua base
epistemoldgica, as Ciéncias da Religido, atende a formagdo e profissionalizacdo do
professor de ER.

No entanto, quanto aos fins, essa pesquisa é de carater descritivo. Segundo Gil,** a
pesquisa descritiva tem como objetivo a descri¢do das caracteristicas de determinadas
populacBes ou fendmenos. Uma das suas caracteristicas estd na utilizacdo de técnicas
padronizadas de coletas de dados, tais como o questionario e a observagdo sistematica.

Para a computacdo dos dados coletados através de questionario, foram também
utilizados recursos qualitativos, tais como codificacéo, percentuais e graficos. Porém, na
andlise dos dados, foi utilizada a interpretagdo conforme o modelo da pesquisa
qualitativa. No @mbito da pesquisa qualitativa, optou-se pela realizacdo da pesquisa

%L GIL, A. C. Projetos de Pesquisa. S30 Paulo: Atlas, 1996, p. 46.
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bibliografica, que “procura explicar um problema a partir de referéncias teoricas
publicadas em documentos.”

Assim sendo, esse estudo envolveu um levantamento bibliografico que perpassou
toda a elaboracdo deste trabalho, com o proposito de compreender para explicar a
realidade estudada. Nesse sentido, foram utilizados diversos autores das Ciéncias da
Religido e da Educacéo, na busca de conhecer a Historia do ER no Brasil, as leis que Ihe
dao sustentacéo e seus paradigmas atuais.

Cumprida a exploracdo bibliografica, passamos para a pesquisa de campo. A
pesquisa de campo descrita neste capitulo propde uma integragdo dos dados obtidos
pela pesquisa bibliografica, documental e de campo.

A Pesquisa de campo foi realizada na Secretaria Municipal de Educacédo de Vila

Velha, Semed. Segundo Gonsalves,

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacgéo
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um
encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espa¢o onde o
fendmeno ocorre, ou ocorreu, e reunir um conjunto de informacfes a serem
documentadas [...].**

Tal pesquisa contou com a solicitacdo de documentos da Semed, a qual nos fez
identificar o quantitativo de professores de ER que compunha o municipio. A partir
desse dado, tracamos uma estratégia de aplicar um questionario semiestruturado com a
finalidade de colhermos os dados necessarios.

Segundo Oliveira,

As vantagens do questionario, destacam-se as seguintes: ele permite alcancar
um maior ndmero de pessoas; € mais econdmico; a padronizacdo das
questdes possibilita uma interpretacdo mais uniforme dos respondentes, o que
facilita a compilacdo e comparacdo das respostas escolhidas, além de
assegurar o anonimato ao interrogado.**
O questionario formulado aos professores solicita dados pessoais, formacao
académica, experiéncia profissional e, por fim, perguntas relacionadas a pratica do
magistério e os principais problemas enfrentados para profissionalizagdo do docente do

ER.

% CERVO, Amado Luiz. In: BERVIAN, Pedro Alcino: Metodologia Cientifica. 4 ed. Sdo Paulo: Makron
Books, 1996, p. 48.

%GONSALVES, Elisa Pereira. Iniciacéo a Pesquisa Cientifica. 2 ed. Campinas: Alinea, 2001.

% OLIVEIRA, Maxwell Ferreira de. Metodologia cientifica: um manual para a realizacdo de pesquisas
em Administracdo. Cataldo-GO: UFG, 2011, p. 37.
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Tendo em vista o grande numero de dados, coletados pela pesquisa, optou-se por
ndo apresenta-los, integralmente, no “corpo do texto”. Assim, alguns dados encontram-
se disponiveis na parte referente aos anexos.

Com o quadro de professores em méaos, tracamos a estratégia de pesquisar 0s
profissionais que frequentavam a Formacdo Continuada promovida pela Semed. A
formagéo continuada acontece uma vez por més em lugar previamente comunicado aos
professores. Assim, foi possivel chegar ao quantitativo de 62% de professores
pesquisados. De todos os profissionais abordados para responderem o questionario desta
pesquisa, apenas um se negou a participar. Ficaram de fora desta pesquisa, portanto
38% dos professores da rede municipal de Educacdo de Vila Velha, por néo
participarem da formacéo oferecida pela Semed.

3.2 Dados gerais de identificacdo dos professores

Os primeiros dados relacionados sdo dos professores de ER que compunham o
quadro de funcionario da Semed até final do ano 2014. Em um total de 70 profissionais,
25 ndo foram pesquisados, por ndo serem encontrados na formacdo continuada ou nos
seus postos de trabalho (escola).

Apenas uma profissional, recusou-se a responder o questionario, alegando nao
querer comprometer-se por ser de Designacdo Temporéria (DT), enquanto 0s demais
docentes entenderam a importancia do momento, pois poderiam contribuir para um
aprofundamento do tema estudado. Dos entrevistados, 61% sdo efetivos e 39%, DTs
(ver grafico em anexo) .Quanto a questdo do sexo, metade é do sexo masculino, e a
outra metade, feminino. O que chega ser interessante, porque, na seara do magistério, ha
sempre o predominio do sexo feminino; na disciplina ER, no Municipio de Vila Velha,
héa esse equilibrio.

Os dados relacionados a faixa etaria nos informam que 24% estdo entre 20 e 30
anos de idade, engquanto a grande maioria (66%) dos docentes entrevistados, entre 41 e
65 anos de idade. Podemos dizer que os professores entrevistados tém, na sua maioria,

idade adulta. Dados completos referentes a faixa etaria encontram-se em anexo.
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GRAFICO N° 5

QUAL E A SUA TRADICAO RELIGIOSA?
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Fonte: Grafico elaborado pelo proprio pesquisador. 2014.

Na pergunta sobre a tradigdo religiosa, foi possivel enquadrar todas as respostas
referentes a denominacdes evangélicas, pentecostais e protestantes como cristdo
protestante, e outro de cristdo catélico, que compuseram outro grupo, para fins de
facilitar a leitura dos dados. Verificamos que hd um predominio de profissionais que
declararam no grupo de cristdo protestante 57%. Ja os profissionais que se declararam
serem cristdos catdlicos somam 36%, ou seja, os docentes pesquisados que declararam
ser cristdos somam 93%. Dois entrevistados se declaram espiritas (5%), e um (2%),
animista. Ha um predominio da religido cristd entre os profissionais de ER pesquisados,
0 que ndo chega a ser nenhuma novidade, até porque “antes da década de 1990, a
formacéo dos professores de Ensino Religioso era organizada em sua quase totalidade

pelas instituicdes religiosas cristés.”®

3.3 Formacéo dos professores

Os dados apresentados abaixo nos permitem conhecer a formagdo dos professores
pesquisados que atuam no ER, bem como refletir a cerca da capacitacao para atuacéo do
mesmo em sala de aula e verificar se ha formacdo adequada para favorecer as condicdes

do ensino-aprendizagem do fendmeno religioso e sua pluralidade.

% JUNQUEIRA, 2011, p. 1.
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GRAFICO N° 6

NIVEL SUPERIOR: QUAL O CURSO?
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Fonte: Grafico elaborado pelo proprio pesquisador. 2014.

As respostas colhidas no item que trata sobre o curso de graduacdo dos docentes
pesquisados apontam que nenhum profissional tem a formacéo inicial exigida pela
Semed de licenciatura na area de ER ou em Ciéncia da Religido. Também verificamos a
existéncia de um total de doze cursos de graduacdo diferentes dos profissionais
pesquisados. Em nenhuma area de conhecimento da educacdo basica, vemos tamanha
heterogeneidade de profissionais como ocorre no ER. A formacéo inicial de algumas
areas de graduacdo dos entrevistados passa muito longe de uma discussao
epistemoldgica acerca do objeto de estudo das ciéncias humanas.

A situacdo da formacdo docente, acima descrita (gréfico n°6), apresenta-se em

decorréncia da auséncia de cursos de licenciaturas para essa disciplina, apesar de ela
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integrar o curriculo das escolas publicas e particulares dos Ensinos Fundamental e
Médio do Estado do Espirito Santo, bem como do Municipio de Vila Velha.

Ainda analisando um pouco mais o grafico n°6, observamos que todo docente
pesquisado que tem o curso de Teologia, também apresentou, no minimo, outra
graduacdo, a Licenciatura, visto o curso de Teologia ocorrer apenas em nivel de
Bacharelado, o que ndo habilita a docéncia do Ensino Bésico, assim como o curso de
Administragdo. Outra observacdo a ser registrada é o interesse dos licenciados em
Pedagogia atuarem no ER, 32%.

O gréafico n° 8 indica que 80% dos professores pesquisados fizeram algum curso
de extensdo em ER, com carga horéria entre 150h e 300h, o que legalmente ja o habilita
para 0 exercicio da disciplina em questdo. Trata-se de uma capacitacdo aligeirada e
pragmatica.

No grafico n°7, vemos que mais da metade dos professores procurou uma pos-
graduacdo como forma de atender as exigéncias de critério de ingresso para exercer o
magistério ou para aprofundar os conhecimentos tedricos da Ciéncia da Religido para a

pratica docente.

A formacdo do profissional habilitado para ministrar aulas, numa perspectiva
tdo mais ampliada e abrangente, merece um cuidado especial da instituicdo
responsavel pela formacdo docente — a universidade. A urgéncia em oferecer
cursos de licenciatura em Ensino Religioso é absoluta, sob pena de se
comprometer, epistemologicamente, o exercicio dessa area de conhecimento
no ambiente escolar.*®

Ha um percentual de 30% dos professores que estdo cursando ou ja concluiram o
mestrado em Ciéncias da Religido (grafico n°7). Os dados apresentados podem nos
levam a fazer algumas reflexdes que séo pertinentes e diz respeito a seguintes questdes:
os profissionais pesquisados estdo em constante busca por uma melhor capacitacdo para
atender as expectativas que o exercicio dessa disciplina tdo complexa lhes impde. Ou
seja, hd uma busca da parte destes professores por uma melhor qualificagdo na sua

formacéo.

% Sena, Luzia (Org.). Ensino Religioso e formacéo docente: Ciéncias da Religido e Ensino Religioso em
dialogo. Séo Paulo: Paulinas, 2007, p.129.
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GRAFICON°7
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Fonte: Grafico elaborado pelo préprio pesquisador. 2014.

A Semed dispde de uma Coordenacdo de Formacdo Continuada, onde cada
disciplina tem um formador especifico de area. Alguns tedricos chamam de formag&o
em servico. Contudo, o trabalho de Formagdo Continuada, tdo importante para 0s
profissionais da Educacao, vem sofrendo, no @mbito municipal, constantes interrupgoes,
porque ndo havia uma legislacdo propria que obrigasse o gestor municipal a promover
tal atividade.

Capacitacdo esporadica, desconectada das necessidades dos docentes levou muitos
professores a ndo participarem da formacgdo continuada promovida pela Semed, por
puro descrédito, auséncia de material didatico e pouca fundamentagdo tedrica nos
encontros.

Refletindo sobre a formacdo continuada de professores de ER, Caetano nos diz

gue esses cursos,

N&o tém conseguido levar os professores a reflexdo sobre os fins e os
contetidos do ensino, o significado do aprender e do conhecer e de como
avaliar a importancia da concepcdo de educacgdo, da gestdo de sala de aula.
Essa capacitacdo, voltada para os interesses e necessidades do corpo docente,
poderia contribuir para melhorar, ainda mais, a qualidade do ensino que,
embora venha sendo garantida, tradicionalmente, precisa ser uma “bandeira”
que deve estar sempre hasteada, sobretudo nesses tempos pds-modernas,
neoliberais, nos quais as informacgOes estdo cada vez mais disponiveis,
precisando ser analisadas, avaliadas, contextualizadas, criticadas. Para isso, €
necessario contar com professores capacitados, competentes e
compromissados. ¥’

% CAETANO, 2007, p. 2003.
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Contudo, a partir do segundo semestre de 2014, temos observado que a
Coordenagdo de Formacgdo Continuada tem trabalhado com um calendério especifico,
com formadores bem qualificados e bem articulados, o que tem despertado o interesse
de muitos professores, apesar da caréncia de recurso materiais. Essa formacao acontece
no dia de planejamento pedagdgico do professor, no turno em que o mesmo trabalha,
em média uma vez a cada més, quando o docente se dirige a um auditério com a
moderacgédo do Professor Formador da disciplina. Segundo a Coordenagéo de Formacao
Continuada, em media 70% dos professores de ER participam da formagdo continuada
promovida pela Semed.*® Isso vem demonstrar que os professores de ER consideram
importante buscar a formagdo continuada para melhorar suas praticas e atender melhor
as necessidades dos educandos.

No dia 10 de fevereiro de 2015, foi aprovada a Resolugdo N° 11/2015 do
Conselho Municipal de Educacdo, a qual definiu as diretrizes quanto a Formacéo
Continuada dos profissionais do magistério da Educacao Publica do Sistema Municipal
de Ensino de Vila Velha.”

Segundo Soénia Kramer, para acontecer a formagao continuada de profissionais da
educacdo, € preciso primeiro haver decisdo politica, delineamento de prioridades e
destinagéo de recursos financeiros.'®

Ao analisamos o grafico n® 9, vemos que a grande maioria (66%) dos professores
de ER nunca participou de um congresso organizado pelo FONAPER. A distancia dos
locais onde esses eventos sdo realizados pode explicar a pouca participagdo dos

docentes.

3.4 Consideracdes praticas dos professores de ER

Para viabilizar uma melhor compreensédo desses posicionamentos dos pesquisados
quanto a experiéncia com ER, considero analisar os dados aqui, a partir do
estabelecimento das seguintes subcategorias: experiéncia no magistério, razfes da
escolha da disciplina e problemas enfrentados pelos professores.

Os dados apresentados no grafico n°10 (em anexo) mostram que 66% dos
professores de ER tém entre 1 e 10 anos de experiéncia no magistério, ndo

% PMVV. Secretaria Municipal de Educacéo - Semed. Coordenagdo Formacéo Continuada-2014

* PMVV. Conselho Municipal de Educac&o. Resolucio n°11/2015.

% KRAMER, Sonia. Alfabetizacéo e escrita: Formacao de professores em curso. S&o Paulo: Atica, 2010,
p.91.
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necessariamente na disciplina de ER. No grafico n°3, 66% dos professores entrevistados
estdo entre 41 e 65 anos de idade. Cruzando os dados, vemos que ha um perfil de
profissional de ER no Municipio de Vila Velha que, em sua maioria, tem uma idade
bastante adulta, mas que ndo dispde de muita experiéncia na docéncia.

A categoria aqui nos apresenta 0s motivos pelos quais os professores optaram pela
disciplina ER. Os dados do Grafico n°11(em anexo) aponta que 50% dos entrevistados
escolheram por vocacgéo/interesse pelo campo de conhecimento. Outros 24% indicaram
formacdo voltada para area de Ensino Religioso. Nenhum entrevistado marcou
complementacdo de carga horaria. 13% marcaram crenca na formacéo religiosa do ser
humano. Podemos dizer que os profissionais pesquisados chegaram a disciplina de ER
com desejo, por vontade, vocagdo, interesse na aérea e ndo apenas por causa do
mercado de trabalho ou simplesmente para complementar sua carga horaria. 1sso deve
refletir em uma melhor préatica profissional desses docentes.

Essa terceira subcategoria vai estar centrada nos problemas enfrentados pelos
docentes. Aqui estamos partimos do pressuposto de que diante das dificuldades que a
disciplina tem enfrentado para se sustentar nos dias atuais, bem como a completa
auséncia de uma politica publica que dé conta da formacdo adequada desse profissional,
temos varios problemas pela frente.

Para efeito de compreensdo, iremos analisar os gréaficos 12, 13 e 14
separadamente. Para cada grafico apresentado, daremos um subtitulo que ira facilitar a

nossas analises e compreensdo para cada um dos problemas aqui apresentados.

GRAFICO N° 12

NA SUA OPINIAO, QUAIS OS PROBLEMAS QLNJE
MAIS INTERFEREM NA: PROFISSIONALIZACAO
OU DESVALORIZACAO DO PROFE§§Q&B§]hecimentos
ENSINO RELIGIOSO?  n40 trabalhados no curso

de Formacdo Inicial

2%

m Ensino Religioso ser
visto sob a 6tica de
Evangelizacdo e Pastoral

A falta de uma politica
efetiva relacionada a
formacéo e capacitagdo

de professores
m Curriculo da Semed para

0 Ensino Religioso

Fonte: Grafico elaborado pelo proprio pesquisador. 2014.
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Primeiramente, ao analisarmos as respostas apresentadas acima (grafico n°12),
que trata da pergunta sobre os problemas que mais interferem na profissionalizagdo dos
professores de ER, 36% dos pesquisados indicam o fato de a disciplina ainda ser vista
ainda com cunho confessional ou como catequese dentro da escola. O entendimento que
se tem é que a falta de uma politica publica para a formagdo do professor dessa area de
conhecimento da educacdo bésica, leva a outros profissionais da educagdo e a
comunidade escolar de modo geral, a olhar o ER ainda, sobre viés confessional, onde na
pratica, em sala de aula, fosse ensinar a religido predominante e ndo sobre o fenémeno
religioso e sua pluralidade. O papel do professor de ER ndo é muito claro na
comunidade escolar. Este é, muitas vezes, confundido com um agente de pastoral.

Outra questdo a ser comentada esta no fato de que, para 35% dos pesquisados, 0
que interfere na profissionalizacédo é a falta de uma politica voltada para a formacéo e
capacitacdo dos professores de ER. Considerando a necessidade de uma formacéo
completa dos profissionais da Educacdo que optam pela docéncia no ER, de forma a
receberem 0 mesmo tratamento concedido aos profissionais das demais areas, é que se
propGe a formacéo de professores de ER, em nivel superior, curso de Licenciatura Plena
em Ciéncias da Religido ou Licenciatura em Ensino Religioso.

Outros 13% reclamam de conhecimentos né&o trabalhados na formagéo inicial.
Somados, teremos 48%, como o problema da profissionalizagcdo do professor de ER, a
questdo da formacdo e capacitacdo do mesmo. Ou seja, praticamente, metade dos
docentes apontou uma caréncia teorica na formacéo inicial para o exercicio pedagogico
da disciplina ER. Isso comprova que essa caréncia de formacéo, tanto inicial quanto a
formacdo continuada, tem gerado problema no exercicio do magistério do ER. Outros
14% apontaram o curriculo da Semed como o problema que interfere na

profissionalizacdo do docente de ER.
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GRAFICO N° 13
NA SUA OPINIAO, QUAIS OS PROBLEMAS QUE MAIS
INTERFEREM NA PRATICA DO PROFESSOR DE ENSINO
RELIGIOSO?

= . - . .
O Ensino Religioso ndo atingir a comunidade
educativa como um todo.

m_ . , .
Dicotomia entre o que esta proposto como ideal
e a realidade concreta educacional do cotidiano

" Professor ndo esta suficientemente
instrumentalizado e orientado para trabalhar as
questdes postas sobre religiosidade e fenémeno
religioso.

. . . x
Atividades pontuais e descontinuas ndo
orientadas por objetivos claros que pudessem
provocar impacto no desenvolvimento do aluno.

| .
Desinteresse por parte dos alunos

| |
Outros

Né&o respondeu

Fonte: Grafico elaborado pelo préprio pesquisador. 2014.

Aqui, observamos que 31% apontaram que ha um distanciamento entre o ideal
posto no curriculo e a pratica, ou seja, o curriculo proposto para a disciplina ER ndo é
condizente com a pratica em sala de aula, para esses professores. Outro dado a ser
destacado para é o fato de 31% dos professores que responderam ao questionario terem
indicado, como problema que mais interfere na pratica da disciplina, o fato de que o
professor ndo esta suficientemente orientado nem preparado para lidar com as questdes
relacionadas ao fendbmeno religioso. Outro destaque importante reside no fato de 14%
apontarem que o ER néo atinge a comunidade escolar como um todo.

Abaixo, o grafico n® 14 apresenta os dados da pergunta: “Qual o ponto
imprescindivel para um profissional habilitado ministrar a disciplina ER?” Para 29%
dos docentes pesquisados, 0 preparo técnico-pedagdgico junto as Ciéncias da Religido é
imprescindivel para ser professor de ER. Outros 29% apontaram a reflexdo sistematica
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com o educando, a partir do seu contexto socio-cultural-historico. Aqui, os professores
estdo considerando que a aprendizagem ocorre nas relagbes dialdgicas estabelecidas
entre o professor e o aluno, reconhecendo que estes trazem consigo saberes e
experiéncias. Para 13%, postura politico-pedagogica; a atualizacdo constante e

manutencdo de uma postura ecuménica sdo imprescindiveis para 10% dos docentes.

GRAFICO N° 14

PRIORITARIAMENTE, QUAL O PONTO IMPRESCINDIVEL PARA
UM PROFISSIONAL HABILITADO MINISTRAR O ENSINO
RELIGIOSO?

u S .- . .
Preparo técnico-pedagogico - articular pedagogia e
Ciéncia da Religido

u L .

Postura politico-pedagégica

| s
Postura ecuménica

. x - .
Dimenséo antropologico-humana/humano/afetiva

u -

Atualizacdo constante

. A H H A H - e
Coeréncia e consisténcia entre teoria e préatica

Reflexdo sistematica com o educando, a partir do seu
contexto sdcio-cultural-histérico.

. Capacidade de realizar interlocugdes importantes e
0% conveniente, com as demais areas do conhecimento

Capacidade de trabalhar numa perspectiva plurirreligiosa

Capacidade de desenvolver em si e no outro uma nova
concepcdo de religiosidade

Nao respondeu

Fonte: Grafico elaborado pelo préprio pesquisador. 2014.
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3.5 Questdes didaticas e curriculares na pratica docente

GRAFICO N° 17

A PARTIR DE SUA EXPERENCIA COMO PROFESSOR/A NESSA
AREA DE CONHECIMENTO, QUE TIPO DE ER SERIA
APROPRIADO PARA O AMBITO ESCOLAR? OU COMO DEVERIA
SER O TIPO DE ER NO AMBITO DA ESCOLA PUBLICA?

m Com maior énfase no fendmeno
religioso e na pluralidade
religiosa

m Com maior aprofundamento do
contetdo

m Tornar a disciplina obrigatoria

m Totalmente voltado para o
exercicio da cidadania

m Seguir 0s pardmetros propostos
pelo FONAPER

2%

m Com regulamentacdo do curriculo
pelo MEC, tomando como base as
Ciéncias da Religido

N&o soube responder

Fonte: Grafico elaborado pelo proprio pesquisador. 2014.

Aqui esta outro dado bastante significativo para nossa reflexdo. Para 66% (grafico
n°15 em anexo) dos docentes responderam que a carga horaria destinada para a
disciplina de ER ndo é suficiente. Outros 68% (grafico n°® 16) responderam que a
proposta de curriculo da Semed néo atende as necessidades da disciplina.

O dltimo gréfico, o de n° 17, traz a resposta a pergunta: que tipo de ER seria
apropriado no &mbito escolar? Ou como deveria ser o tipo de ER no &mbito da escola
publica? Para 34% dos docentes, 0 ER no ambito da escola publica deveria ter mais
énfase no fendbmeno religioso e na pluralidade religiosa. Outros 14% disseram que a

disciplina deveria ser voltada para a cidadania. Um dado a ser destacado é que,para
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apenas 2% dos professores pesquisados, 0 ER deveria ser disciplina obrigatoria. 30%
dos pesquisados, sao souberam respoder.

A acdo educativa ndo significa transferir conhecimento religioso, antes assumir a
religido como um dado a ser conhecido como parte da apreensdo da realidade, da

postura do sujeito frente a responsabilidade para com a sociedade.*™

A religido é um dado sociocultural fundamental que condicionaos modos de
organizacdo e de atuuacdo social que afeta, tacita ou explicitamente, as
opcgdes indiciduais, como fonte incondicional de valores e, a0 mesmo
tempo, contribui de maneira deciviva na construcdo de configuracdes
socioculturais mais amplas.'®

O ER tem como objetivo capacitar os educandos para compreenderem 0 que
fazer com este saber no seu cotidiano, presente e futuro, principalmente no que se refere
ao respeito mutuo, a tolerdncia para com o diferente e as diversas formas de crer e de
ndo crer, ou de ser indiferente, ou declaradamente ateu, para que a vida cidadad se
concretize nas relagdes sociais, tendo a Religido ou Religides como parte integrante de

tais relacdes.

3.6 Consideracdes sobre os dados coletados

O perfil do professor de ER, segundo os dados da pesquisa, nos apresenta a
complexidade e os desafios que a disciplina de ER ainda precisa vencer. Ha uma
confirmacgédo dos dados com a literatura que da fundamentacdo a pesquisa, uma vez que
a mesma demostra a importancia do professor de ER ter competéncia nos conteidos
especificos da disciplina, mediante uma formacdo adequada num curso de Ciéncias da
Religido.

Evidenciou-se que h& precarizagdo da formacgdo do profissional desta disciplina
uma vez que ainda ndo ha no Estado do Espirito Santo nenhum curso de licenciatura em
Ensino Religioso ou licenciatura em Ciéncias da Religido. O fato apresentado deixou o
gréafico n°6 um verdadeiro mosaico de doze cursos de graduacdo das mais diversas areas
do conhecimento.

E evidente que nenhum professor se forma em matematica para ministrar a

disciplina de lingua portuguesa no Ensino Béasico. Da mesma forma nenhum graduado

101 pASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: mediacdes epistemoldgicas e finalidades pedagégicas. In:
SENA, Luzia (org.) Ensino Religioso e formacdo docente: Ciéncias da Religido e Ensino Religioso em
didlogo. Séo Paulo: Paulinas, 2007, p. 21-45.

102 pASSOS, 2007, p. 39.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 30/11/2015.

58

em Ciéncias Bioldgicas vai ministrar a disciplina de historia ou geografia no ensino
fundamental ou médio. Mas ficou evidenciado que € possivel que o profissional se
forme em Ciéncias da Computacdo e ministre a disciplina de ER no
Estado do Espirito Santo na escola publica e em particular na Prefeitura Municipal de
Vila Velha, com apenas um curso de Extensdo de apenas 300h (minimo exigido no
ultimo edital de concurso para o0 magistério de Vila Velha).

As respostas dos docentes entrevistados mostraram a importancia da formagao
académica, voltada para a disciplina, como pré-requisito, necessario ao seu magistério.

O docente do Ensino Religioso deve ser um profissional com qualificacéo
académica e competéncia para gerir a sala de aula, dominar sua area de saber, liderar a
discussdo sobre o fendmeno religioso em sua relacdo as outras areas do conhecimento.

Aqui fica evidenciado o que diz Junqueira®® ao analisar a formagéo do professor
de ER quando o mesmo afirma ser necessaria uma sélida formacéo do professor de ER
dentre de um curso especifico de licenciatura.

A LDB em vigéncia, no que se refere a formacéo de professores, é enfatica em

defender a sua relevancia. Segundo Meneghetti,

[...] estd clara a necessidade de formacdo de profissionais que, no Ensino
Fundamental, ndo apenas “déem aulas”, mas também compreendam a acéao
pedagdgica em sua totalidade. Assim, a pré-ocupacdo com a cultura geral e
profissional, o dominio do conhecimento especifico para a area de atuacdo e
a compreensdo da dimensdo cultural, social, religiosa, politica e econdmica
da educacéo sdo fatores permanentes do perfil desse profissional docente.'%*

Outras questdes evidenciadas nas respostas apresentadas pelos professores
pesquisados se centravam no respeito as diversas religides (grafico n°5) e a capacidade
de se trabalhar com o pluralismo religioso (grafico n°17). Esse respeito tem de ser
auténtico, marcado por uma postura que respeita tanto as diversas convicgoes religiosas,
quanto a opcéo religiosa de cada aluno. Deve-se, assim, evitar, na pratica pedagdgica, o
proselitismo e a utilizacdo de uma linguagem ortodoxa e veiculadora de preconceitos.

Com tal postura o professor de ER estard agindo conforme determina a
legislacdo que veta “qualquer forma de proselitismo™ na disciplina de ER, bem como a
proposta das Ciéncias da Religido onde o objetivo € o estudo do fendbmeno religioso

como fendmeno antropolégico universal.'%

103 JUNQUEIRA, 2002, p. 111.
104 MENEGHETT], 2004, p. 95.
105 USARSK, 2006, p.127.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 30/11/2015.

59

A situacdo de precarizagédo do professor de ER esta inserida dentro de um quadro
maior, que envolve a desvalorizacdo do profissional da educagdo, pelas Politicas
Plblicas vigentes as quais atingem, sobretudo, os docentes dessa disciplina. Esse
descaso para com a disciplina se faz perceber, também, nos dados coletados pelo
questionario, referentes aos problemas que mais interferem na falta de
profissionalizacdo do professor de ER conforme (grafico n°12). Para 36% dos
pesquisados 0 que mais contribui para a precarizacdo do professor de ER € a mesma
ainda estar atrelada ao ponto de vista da evangelizacéo e pastoral.

Apresentarmos no capitulo dois os modelos de ER proposto por Décio
Passos'®, onde modelo Catequético predominou durante muito tempo e foi seguido do
modelo Confessional que é uma catequese disfargada. 1sso explica o porqué ainda ha
esta desconfianca da parte da comunidade e até mesmo entre os profissionais de
educacéo.

Ao se buscar nas Ciéncias da Religido fundamento epistemoldgico do ER,
resolve-se também esta questdo que é recorrente de se atrelar a esta disciplina, tdo
importante para a formacgéo do cidaddo, uma antiga visdo catequética, proselitista que,
no que tange & legislagdo brasileira'®’, ja foi superada a quase 20 anos, mas precisa ser
superada dentro da comunidade escolar.

Os docentes também enfocaram as condigdes necessarias para que o professor
da disciplina pudesse ocupar um lugar mais significativo no contexto escolar. Dentre as
respostas coletadas (grafico n°14) no questionario para 29% é o preparo técnico-
pedagogico - articular pedagogia e Ciéncia da Religido que vai dar condi¢des de atuacéo
deste profissional.

Ja foi mencionada em capitulo anterior a importancia de haver a transposicéo
pedagdgica entre as Ciéncias da Religido e o ER. Soares diz que ainda ha de fazer uma
importante adequacgdo na fundamentagdo epistemoldgica entre as Ciéncias da religido a

198 E jsso que aponta esses dados da pesquisa, onde 0s

pedagogia e a filosofia

professores sentem uma necessidade de uma maior articulacdo entre os conhecimentos

das Ciéncias da Religido trabalhados segundo orientacfes e a mediacdo da pedagogia.
Outras questdes relevantes dos dados coletados por esta pesquisa serdo

prontamente refletidas na concluséo que se segue.

106 pASSQS, 2007, p. 59-66.
7| DBEN Art.33 da Lei 9.394/96.
18 SOARES, 2010, p. 118.
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CONCLUSAO

A presente dissertacdo apresentou uma breve revisdo bibliogréfica relacionada a
historia da disciplina e sua legislacdo em vigor. Considerando 0s questionamentos
apresentados no inicio do trabalho, no que se refere a formacdo inicial e continuada do
professor de ER, procuramos apresentar um embasamento tedrico que justificasse a
importancia da disciplina para a formagdo de um cidaddo mais critico e responsavel.

Revimos a historia do ER escolar no Brasil, as legislacbes Federal e Estadual
referentes; apresentamos os principais modelos de ER que marcaram tdo profundamente
a histdria da disciplina que, ainda hoje, impedem os avangos, tanto para a defini¢do de
contetido, quanto para a formacéo especifica de docentes para a area.

Verificamos que o Municipio de Vila Velha disp6e da disciplina ER do 1° ao 9°
ano do Ensino Fundamental. O curriculo da disciplina de ER precisa sofrer mudancas
gue coloquem o fenbmeno religioso como tema central, 0 que na pratica ndo vem
acontecendo. Ao procurar reformular todo o curriculo da educagdo basica do municipio,
a propria Semed reconhece a necessidade de atualizacdo e reformulacdo em funcédo da
defasagem do mesmo.

A partir das respostas apresentadas pelos professores pesquisados, foi possivel
fazer as seguintes consideragoes:

a) Os professores de ER vém das mais diversas areas de graduacdo: Ciéncias
Biologicas, Administracdo, Ciéncia da Computacdo, Matematica, Educacdo Fisica,
Artes, Histdria, Ciéncias Sociais, Filosofia, Letras, Teologia e Pedagogia: um
verdadeiro mosaico, completa heterogeneidade. Nenhuma outra disciplina que compde
a area de conhecimento da Educacdo Basica é tdo flexivel quanto ER o &, para os seus
docentes. Contudo, para metade dos profissionais pesquisados, a escolha do ER esta na
vocagdo. 24%, disseram ter formacdo voltada para essa area.

b) Quando perguntados sobre quais 0s problemas que mais interferem na
profissionalizacdo do professor de ER, a metade pontuou ser a falta de saberes néo
trabalhado na formacdo e a falta de uma politica de capacitacdo na formacdo do
professor de ER.

c) Ao serem questionados sobre qual o problema que mais interfere na pratica
pedagdgica, 36% dos pesquisados responderam que o problema é o fato do ER ainda ser
visto sob a oOtica da Evangelizacéo e Pastoral, ou seja, catequese. 31% apontaram a falta

de orientacdo para lidar com os conteudos relacionados ao fenémeno religioso; outros
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31% apontaram a dicotomia entre o curriculo proposto e a realidade pratica em sala de
aula. Assim, evidencia-se que a formacdo do professor de ER ndo vem dando conta de
lidar com as questfes pedagdgicas e as do fendbmeno religioso que a disciplina requer.

d) Com relacéo aos desafios tedricos que os professores pontuaram, as Ciéncias
da Religido estdo a altura de fornecer contetudos sobre o estudo da religido como objeto
embasante do ER, fazendo, assim, a transposicéo didatica tdo importante para a sala de
aula.

e) Sobre a formacéo continuada, 56% ja fizeram a pds-graduacéo, lato sensu, em
ER ou em Ciéncias da Religido, mas, como ndo ha nenhum profissional com
licenciatura na &rea, a pds-graduacdo deixa de ser uma formagdo continuada para se
tornar a formagdo inicial especifica do docente. Outros 20% dos professores estdo
cursando mestrado, e 10% ja possuem mestrado, perfazendo um total de 30%. Isso nos
permite dizer que os profissionais de ER do Municipio de Vila Velha buscam, por conta
prépria, uma formacdo continuada que venha dar conta da lacuna deixada pela falta de
uma formacao inicial que reflita sobre o fendmeno religioso, bem como sobre os eixos
tematicos propostos pelos PCNER. Outra compreensao que podemos inferir é a de que
as Ciéncias da Religido tem servido de profissionalizagdo para o professor de ER do
municipio de Vila Velha e que o mesmo tem tido inciativa na sua formacao continuada
com o intuito de dar conta das lacunas existentes da sua capacitagéo.

f) Dos docentes pesquisados, 64% nunca participaram de um evento promovido
pelo Fonaper. A distancia dos locais onde frequentemente ocorrem o0s eventos pode vir a
explicar a pouca participacdo dos professores.

g) Quando perguntados sobre qual ER era mais apropriado para a escola publica,
prevaleceu a afirmacdo de que a disciplina deveria ter énfase no fenémeno religioso e na
pluralidade religiosa, apontando de forma contundente, que as Ciéncias da Religido déo
conta da formagcéo inicial do profissional do ER.

O ER é érea de conhecimento da educagdo bésica nacional, precisa estar ao lado
de outros saberes que compdem o curriculo escolar. Todas as demais éareas de
conhecimento tém suas respectivas formacbes em nivel de graduacdo em cursos de
licenciaturas, logo o ER deve também dispor de uma formacdo inicial também em nivel
de licenciatura em Ciéncias da Religido/Licenciatura em ER que habilite o professor a
desenvolver a sua atividade educativa com toda a formacao adequada ao desempenho de
sua acdo educativa, voltado a complexidade e pluralidade da questdo do fenémeno

religioso.
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O trabalho do ER indica a necessidade de um profissional com varias
competéncias. Ha de se criar curso que profissionalize o docente do ER, a fim de que
venha a desenvolver, junto ao seu alunado, reflexfes a partir do seu contexto sécio-
cultural-histérico. A postura do professor, frente a dimensdo da religiosidade, pode
contribuir tanto para a formacdo de sujeitos ativos, éticos, comprometidos com a
realidade social e diversidade cultural, quanto para a conservacao e a reproducado social.

As discussdes atuais no cenario mundial no que tange as questdes relacionadas
aos conflitos étnico-religiosos, intolerancia religiosa dentre outras questfes, aponta para
uma postura de um professor disposto ao didlogo com aprendizagem dos educandos.
Um profissional com a capacidade de ser interlocutor entre a escola e a comunidade,
reconhecendo que a escola oportuniza a sociabilizacdo do conhecimento religioso
sistematizado. Sem uma formacdo adequada frente a tais demandas, esta tarefa se torna
muito mais distante e dificil de ser alcancada.

Além disso, ficam abertas as possibilidades para novas pesquisas referentes a
disciplina de ER, visto que ndo temos a pretenséo de fechar a discussao somente com 0s
dados aqui apresentados. Essas questfes poderdo ser vistas com mais profundidade em

outros trabalhos de investigacao.
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ANEXO I - MODELO DE QUESTIONARIO - APOIO PARA A PESQUISA
Professor de Ensino Religioso n°
- Dados De ldentificacéo

1. Sexo
() Feminino
() Masculino

2. Faixa Etéria

( )20-25anos
( )26 a30anos
( )31la40anos
( )4l a4d5anos
( )46 a50anos
( )51a65anos

3- Estado Civil
() Solteiro(a)
() Casado(a)
() Divorciado(a)
() Separado(a)
() Viavo(a)

4. Filhos
() Tem filhos
() Né&o tem filhos

5- Qual é a sua tradicdo religiosa

- Nivel de Escolaridade

1. Nivel superior
Qual o curso

2. Pés-graduacéo - Ensino Religioso/Ciéncia da Religido

() Especializacdo em andamento ( ) Especializacdo ( ) Mestrado em andamento () Mestrado
() Doutorado em andamento ( ) Doutorado

3. Curso de capacitagdo em Ensino Religioso
( )150horas ( )300horas ( ) horas

3- Vocé ja participou de algum Congresso organizado pelo Forum Nacional Permanente de Ensino
Religioso (FONAPER)?

( )Sim

() Néo

- Exercicio Profissional

1. Educacéo Fundamental que trabalha
( ) 1°ao5°ano
( ) 6°ao09°ano

2. Tempo de experiéncia no magistério
( )lab5anos
( )6al0anos
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)11 a 15 anos
)16 a 20 anos
) 21 a 25 anos
) 26 a 30 anos

A~ AN AN~

. Em quantos turnos vocé trabalha
) 1turno
) 2 turnos
) 3 turnos

A~ W

. Tipo de contrato de trabalho
) efetivo
) temporario

—~~ N

5. Motivos de experiéncia como Professor (a) de Ensino Religioso

) Vocacdao/interesse por esse campo de conhecimento.
) Formacdo voltada para a area de Ensino Religioso.

) Possibilidade de ingresso no mercado de trabalho

) Crenca na formagéo religiosa do ser humano

) Complementacéao de carga horéria

) Outros motivos:

e N N R N

6. Na sua opinido, quais os problemas que mais interferem na profissionalizacdo ou desvaloriza¢do do
professor de Ensino Religioso?

() Saberes/conhecimentos ndo trabalhados no curso de Formacao Inicial

() Ensino Religioso ser visto sobre a 6tica de Evangelizagdo e Pastoral

() A falta de uma politica efetiva relacionada a formagao e capacitacao de Professores
() Curriculo da Semed para o0 Ensino Religioso

Outros

7. Na sua opinido, quais os problemas que mais interferem na pratica do professor

de Ensino Religioso?

() O Ensino Religioso ndo atingir a comunidade educativa como um todo.

() Dicotomia entre o que estd proposto como ideal e a realidade concreta educacional do cotidiano
() Professor ndo esta suficientemente instrumentalizado e orientado para trabalhar as questdes postas
sobre religiosidade e fendmeno religioso.

() Atividades pontuais e descontinuas ndo orientadas por objetivos claros que pudessem provocar
impacto no desenvolvimento do aluno

() Desinteresse por parte dos alunos

Outros

8. Enumere, por ordem de prioridade (de 01 a 10), os pontos imprescindiveis para um profissional
habilitado para ministrar o Ensino Religioso?

)Preparo técnico-pedagogico - articular pedagogia e Ciéncia da Religido
) Postura politico-pedagdgica
) Postura ecuménica
) Dimenséo antropolégico-humana/humano-afetiva
) Atualizacdo constante
) Coeréncia e consisténcia entre teoria e pratica
) Reflexao sistematica com o educando a partir do seu contexto sdcio-cultural-historico.
) Capacidade de realizar interlocucfes importantes e convenientes com as demais areas do
onhecimento
() Capacidade de trabalhar numa perspectiva plurirreligiosa
() Capacidade de desenvolver em si e no outro uma nova concepcao de religiosidade

O AN S~

9. Marque as opg¢des metodoldgicas mais frequentes nas suas aulas de Ensino
Religioso

69
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) Aula expositiva

) Metodologia de Projetos.

) Trabalho interdisciplinar

) Leitura de textos

) Desenho, pintura

) Montagens de murais

) Debates em torno de um tema.

) Producéo de texto e exposicdo dos mesmos.

) Conteldos predeterminados de acordo com o planejamento.
) Pesquisa na Internet e socializacio da mesma

) Visitas aos locais das manifestacdes das diversas tradi¢Ges religiosas
) Musicas

) Pesquisa em livros, revistas.

) Teatros, encenacdes, dancas.

) Textos literarios e jornalisticos

) Dinamica de grupos

) Palestras

) Entrevistas.

10. Marque as aces significativas realizadas na sua pratica como Professor de ER

e N R N N T R N e N N )

) Oficinas de valores ou aprofundamento sobre valores

)Eventos religiosos

) Datas comemorativas

) Campanhas de solidariedade.

) Visitas sociais

) Exposicdo de trabalho dos alunos

) Educagdo para o exercicio da cidadania

) Educacdo para a convivéncia com o diferente

) Estudo das tradicGes religiosas e seu significado sécio-politico-religioso
) Aprofundamento sobre sexualidade e afetividade e como foi realizado
) Aprofundamento das questdes existenciais

) Uma acdo interdisciplinar

- Ensino Religioso

1. A carga hordria destinada ao Ensino Religioso é suficiente?
() Sim
( ) Néo

2. O Curriculo proposto pela SEMED atende as necessidades da disciplina?

( ) Sim
( ) Ndo

2. A partir de sua experiéncia como professor/a nessa area de conhecimento, que tipo de Ensino Religioso
seria apropriado para o @mbito escolar? Ou como deveria ser o Ensino Religioso no ambito da Escola
Publica?




Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 30/11/2015.

71

ANEXO Il - RESOLUCAO N° 18/07, QUE DISPOE SOBRE O ER NO SISTEMA
MUNICIPAL DE ENSINO DE VILA VELHA, RESOLVE:

Art. 1° O Ensino Religioso, parte integrante da formacéao béasica do cidaddo, constitui
disciplina optativa para o aluno e de oferta obrigatdria, no curriculo de Ensino
Fundamental nos horérios de aulas normais das escolas de Educacdo Bésica da rede
publica do Sistema Municipal de Ensino, assegurado o respeito a diversidade cultural —
religiosa, vedadas quaisquer formas de proselitismo. Art. 2° O Ensino Religioso, com
énfase no conhecimento, comportamento e valores humanos, visa a orientar o aluno na
compreensdo do fendmeno ético-religioso, presente nas diversas culturas e
sistematizado por todas as tradi¢Oes religiosas. 8 1° O aluno, se maior, ou pelos pais ou
seu responsavel, quando menor, deverd efetivar anualmente sua opgéo para as aulas de
Ensino Religioso por meio de declaragdo, no ato da matricula e registro em sua ficha
individual. § 2° Os estabelecimentos de ensino deverdo oferecer, para aqueles alunos
que ndo optarem pelo Ensino Religioso, outros conteddos e atividades de formacéo
geral, nos mesmos horarios de aulas, de modo que todos, sem exce¢do, cumpram,
satisfatoriamente, sua carga horaria anual minima prevista na Legislacdo vigente. Art.
3° O Ensino Religioso, oferecido em todas as séries do Ensino Fundamental Regular,
constara da Proposta Curricular da Escola com a carga horaria de uma aula semanal.
Art. 4° Caberd ao Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito
Santo.(CONERES), nos termos da Lei 9.475, de 22 de julho de 1997, e do Decreto N.°
1736-R, de 26 de setembro de 2006, elaborar os principios norteadores do Ensino
Religioso para as escolas publicas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Vila
Velha e definir os conteudos programaticos integrantes da proposta pedagogica. 47 § 1°
- A partir dos principios norteadores, as escolas incluirdo o Ensino Religioso em sua
proposta pedagdgica, executando-a num processo participativo, de acordo com a
realidade da comunidade escolar, observadas as normas comuns em nivel nacional, 0s
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, além de outras normas
pertinentes. § 2° - A avaliagdo do aluno, voltada para o Ensino Religioso, como
processo e parte integrante da Proposta Pedagogica, ndo sera considerada para fins de
promogao por serie, periodo, etapa, ciclo ou equivalente. Art. 5° O Ensino Religioso
sera ministrado por professores que atendam, pelo menos, a um dos seguintes
requisitos: | - Licenciatura Plena especifica de formacdo para o Ensino Religioso; 1l-
Licenciatura em qualquer &rea do conhecimento, acrescida de curso de Pds-Graduacgao
Lato Sensu de 360h, no minimo, em Ensino Religioso ou Ciéncias da Religido, nos
termos da Proposta Pedagdgica; 111 - Licenciatura Plena ou Curta, em qualquer area do
conhecimento, acrescida deformacdo em Ensino Religioso com 300h, no minimo,
oferecidas por Instituicbes de Ensino Superior reconhecidas pelo MEC, ou habilitagdo
em curso de formacdo emergencial, com 300h, no minimo, em Ensino Religioso,
aprovado em conformidade com o0 CONERES; IV - Concludentes de Curso Médio na
modalidade Normal, acrescido de curso de formacéo especifica de Ensino Religioso de,
no minimo, 360h, aprovado pelo CONERES, para aulas nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Art. 6° Compete ao CONERES, para os fins dispostos nesta resolucdo,
avaliar, orientar e acompanhar os cursos de formacgdo dos professores de Ensino
Religioso, podendo também planejar e executar programas emergenciais de capacitacao
no ambito de sua competéncia, junto a Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e
Esportes, visando a suprir a oferta de vagas para o quadro de magistério especifico, em
conformidade com a legislacdo e normas do sistema educacional, vigentes. Art. 7° Os
casos omissos serdo dirimidos pelo Conselho Municipal de Educacdo do Municipio de
Vila Velha.
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Objetivos Conteldos: 1° 20 3° 40 50 |6° 7° 8° 9°

Especificos:

1° Ano:

e Explorar a relagdo da |Culturase

crianga com a vida. Tradicoes

e Explorar a relagdo da |[Religiosas

crianga com o outro.

e Explorar a relacdo da [-Filosofia da

crianca com o outro,  [Tradicao Religiosa:

enfatizando atitudes -A presenca do

adequadas de Transcendente.

convivéncia. -A ideia do
Transcendente.

28 Ano: -Aideia do

e Propiciar ao educando |Transcendente no

a compreensdo de sua [oriente e no

identidade religiosa ocidente, na visdo

numa construcdo em  [tradicional e atual.

reciprocidade com o

outro e na percepgdo da |-Histéria e Tradicdes

ideia do Transcendente, Religiosas:

expressas de maneiras

diversas pelos simbolos | -A evolugdo da

religiosos. estrutura religiosa
nas organizagdes
humanas no decorrer

3° Ano: dos tempos.

e Propiciar ao educando [-Sociologia e

0 entendimento dos Tradicdes

diferentes significados |Religiosas:

dos simbolos religiosos

na vida e convivéncia |-A funcéo politica

das pessoas e grupos, |das ideologias

assim como o valor da |religiosas.

reveréncia ao -Psicologia e

Transcendente, que é  Tradigbes

Um sd, mas expresso de Religiosas:

maneiras diversas pela

simbologia religiosa. -As
determinacdes da
Tradicdo Religiosa
na construcao
mental do
inconsciente pessoal
e coletivo.
Escrituras
Sagradas
-Histdria das
narrativas sagradas:

-O conhecimento

dos acontecimentos X

religiosos que
originaram 0s mitos

e segredos sagrados




Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 30/11/2015.

73

e a formacdo dos
textos

Revelacdo:

A autoridade do
discurso religioso
fundamentada na
experiéncia mistica
do emissor que a
transmite como
\verdade do
Transcendente para
0 povo.

juizo de valor,
considerando diferentes
pontos de vista e
aspectos de cada
situacdo.

Objetivos Conteldos: 1° 20 3° 4a 5 |6? 78 32 92
Especificos:
Contexto cultural:
4° Ano:
A descricdo do
Propiciar ao educando a |contexto sécio-
compreensdo da politico-religioso
Historia e da origem da |determinante na
palavra sagrada na redacdo final dos
Historia das tradigBes  ftextos sagrados
religiosas, relacionando-Exegese:
as com as praticas
religiosas significantes | A analise e a
para os diferentes hermenéutica
grupos. atualizadas dos
textos sagrados
5° Ano Teologias
e Propiciar a
compreensdo das Divindades:
representacfes do
Transcendente, na A descrigﬁo das
tradicao religiosa, COMO |representacdes do X
valor supremo de Uma  Transcendente em
cultura e, ainda, a cada Tradicéo
expressdo de sua relagaoReligiosa.
com oTranscendente.  |\/erdades de fé:
Propiciar atividades em
que o aluno possa: O conjunto de
e Empregar o dialogo  |mitos, crencas e X
como forma de doutrinas que
esclarecer os conflitos e |grientam a vida do
tomar decisoes. fiel em cada tradicéo
e Assumir posicdes religiosa.
segundo seu proprio  \/ida além morte: X

As possiveis
respostas
norteadoras do
sentido da vida:
ressurreicao,
reencarnacao,
ancestral e o nada.

Ritos

Simbolos:
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Apresentar os
simbolos religiosos
das diferentes
Tradicdes
religiosas.

A identificacdo dos
simbolos mais
importantes de cada
Tradicdo Religiosa,
estabelecendo a
relacdo de seu(s)
significado(s).

Objetivos Conteudos: 1° 28 32 4a 5 |62 78 82 92
Especificos:

6° Ano:

e Propiciar o

conhecimento da Rituais:

formacdo da ideia

do Transcendente na
evolucdo da estrutura
religiosa, percebendo-
a como ideia
orientadora e referente
para a vida.-Propiciar
atividades em que o
aluno possa:
Compreender a vida
escolar como
participacdo no
espaco publico,
utilizando os
conhecimentos
adquiridos na
construcdo de uma
sociedade justa e
democrética.

e Demonstrar ter uma
imagem positiva de si,
de respeito proprio e
reconhecimento de
sua capacidade de
escolher e de realizar
seu projeto de vida.

o Adotar atitudes de
respeito pelas
diferencas entre as
pessoas, repudiando
as injusticas e
discriminacdes.

e Empregar o dialogo
como forma de
esclarecer os conflitos
e tomar decisdes.

e Compreender que 0s

problemas ambientais

A descricdo de
praticas religiosas
significantes,
elaboradas pelos
diferentes grupos
religiosos.

Espiritualidades:

O estudo dos
métodos utilizados
pelas diferentes
Tradicdes religiosas
no relacionamento do
Transcendente
consigo mesmo, com
0s outros e o mundo.

Ethos

\Valores:

A valorizacdo da
vida.




Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 30/11/2015.

75

interferem na
qualidade de vida das
pessoas, tanto local
quanto globalmente.

72 Ano:

e Propiciar atividades
em que o aluno
possa:

e Conhecer a
evolucdo da estrutura
religiosa no decorrer
dos tempos, assim
como das ideologias
religiosas que
perpassam as redacoes
dos textos sagrados e
dos textos orais e
aquilo que determina
a verdade sobre o
Transcendente para
um grupo.

e Assumir posicdes
segundo seu préprio
juizo de valor,
considerando
diferentes pontos de
vista e aspectos de
cada situacdo.

e Reconhecer as
qualidades da prdpria
cultura, valorando-as
criticamente e
enriquecendo a
\vivéncia da
cidadania.

e Perceber, em
diversos fenbmenos
naturais,
encadeamentos e
relacGes de
causa/efeito que
condicionam a vida no
espaco e no tempo,
utilizando essa
percepg¢do para
posicionar-se
criticamente diante
das condi¢des
ambientais e seu
meio.

As virtudes.

Objetivos
Especificos:

Conteudos:

2&1

3a

4a

53

6a

7a

8&1

93

8%série:

A importancia das
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e Propiciar o
conhecimento do
sentido da vida
sustentado pelas
crencas, doutrinas,
normas e métodos de
relacionamento com o
Transcendente, com 0s
outros, com o mundo e
consigo mesmo.

e Propiciar atividades
em que o aluno

possa:

e Compreender 0
conceito de justica
baseado na equidade e
empenhar — se em
situacOes solidarias e
cooperativas.

e Compreender a
desigualdade social
como um problema de
todos e como uma
realidade passivel de
mudancas.

e Analisar com
discernimento as
atitudes e situacdes
fomentadoras de todo
tipo de discriminacdo e
injustica social.

e Respeitar a
diversidade de valores,
crencas e
comportamentos
relativos a
sexualidade,
reconhecendo e
respeitando as
diferentes formas de
atracdo sexual e o seu
direito de expresséo,
garantida a dignidade
do ser humano.

e Posicionar-se com
discernimento e
solidariedade, nas
situacdes de consumo
e de trabalho, sabendo
de seus direitos e
responsabilidades,
identificando
problemas e debatendo

possiveis solucdes.

escolhas pessoais,
baseadas no exemplo
de lideres religiosos.

O conhecimento do
conjunto de normas
de cada Tradicao
Religiosa
apresentado para 0s
fiéis e no contexto da
respectiva cultura.

Limites:

/A importancia da
atitude do respeito
presente nas
Tradicdes
Religiosas.

/A fundamentacdo dos
limites éticos
propostos pelas varias
Tradicdes

Religiosas.
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ANEXO IV - GRAFICOS ELABORADOS PELO
PESQUISADOR/2014

Dados gerais de identificacdo dos professores
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PROPRIO

GRAFICO N° 1:

QUADRO GERAL DE PROFESSORES ATIVQOS,
LECIONANDO ER.

NAO
QUISERAM
COLABORAR
1

GRAFICO N°2

SEXO

= FEMININO
= MASCULINO
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GRAFICO N° 3
FAIXA ETARIA

0%

m 20-25 ANOS
= 26-30 ANOS
m 31-40 ANOS
m41-45 ANOS
m46-50 ANOS
m51-65 ANOS

GRAFICO N°5

QUAL E A SUA TRADICAO RELIGIOSA?

2%

mCRISTAO
PROTESTANTE

m CRISTAO CATOLICO

= ANIMISTA

mESPIRITA
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Formacéao continuada

GRAFICON° 8

CURSO DE CAPACITACAO EM ENSINO RELIGIOSO

5% 5%
205 4% =150 HORAS

m 180 HORAS
=300 HORAS
m 360 HORAS
=420 HORAS
=500 HORAS
= NAO RESPONDEU

GRAFICO N° 9

PARTICIPACAO EM ALGUM CONGRESSO
ORGANIZADO PELO FORUM NACIONAL PERMANENTE
DE ENSINO RELIGIOSO (FONAPER)

7%

uSIM

mNAO
= NAO RESPONDEU

Consideraces praticas dos professores de ER

GRAFICO N°10

TEMPO DE EXPERIENCIA NO MAGISTERIO

5% 2%
m1A5ANOS

m6 A 10 ANOS

=11 A 15 ANOS
m16 A 20 ANOS
m21 A 25 ANOS
=26 A 30 ANOS
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Questdes didaticas e curriculares na pratica docente

GRAFICO N° 15

A CARGA HORARIA DESTINADA AO ER E SUFICIENTE?

uSIM
= NAO
GRAFICO N° 16
O CURRICULO PROPOSTO PELA SEMED ATENDE AS
NECESSIDADES DA DISCIPLINA?
uSIM
= NAO
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